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PREFACIO

Conta uma lenda que os astrdbnomos orientais sempre estao em busca
de novas descobertas no infinito do firmamento, pois acreditam que ainda hd
muitas estrelas a serem encontradas. Diferente dos seus colegas ocidentais, que
jé nao buscam mais por novas descobertas. Transpondo este principio — o da
continua busca por descobertas - a0 contexto universitario e conscientes de que
s30 muitos os desafios a serem enfrentados para o alcance da educagio delineada
e requerida pela sociedade, podemos nos questionar: E nds acreditamos ou
nao que ainda existam muitas estrelas a descobrir no ensino da graduagao, em
especial na formagio de professores que atuario na Educagio Bisica do nosso pals?

Esta obra surge com a intengao de compartilhar vivéncias e experiéncias
transformadoras no cendrio universitario, mostrando-se um ato educativo
valioso e vital a fim do possibilitar o enfrentamento dos desafios do cotidiano
académico. Um tema que emerge neste cendrio na voz dos professores, gestores e
estudantes diz respeito ao Estagio Curricular Obrigatério.

As reflexoes em torno ao Estdgio, nas tltimas décadas, tem possibilitado
criticar, avaliar e propor implicagdes para além da perspectiva instrumental
e tecnicista, na dire¢io de apontar reflexdes e diretrizes de uma pratica
criativa e transformadora, no contexto formativo e profissional (CAMPOS e
SPAZZIANI, 2011)".

Na Universidade Estadual de Londrina (UEL), a partir de 2010, esta
reflexio ganhou novo impulso por meio de agoes coletivas quando a Pro
Reitoria de Graduagio (PROGRAD) realizou uma série de reunides conjuntas
com os coordenadores de colegiado e coordenadores de estigio dos cursos de
bacharelado e licenciatura. Naquele momento, ao se constatar a complexidade
do tema frente a diversidade conceitual e préitica desta atividade na formagio do
estudante universitario, optou-se por desenvolver a continuidade das discussoes
com os gestores dos cursos de licenciatura.

Neste contexto, a Prograd encontrou no Férum Permanente das
Licenciaturas (FOPE) a pareceria necessdria para fomentar esta discussao e nos

anos de 2011 ¢ 2012 o FOPE tomou para si a condugio da discussao sobre os

' CAMPOS, L. M. L; SPAZZIANI, M. L. O ESTAGIO CURRICULAR NOS CURSOS DE
LICENCIATURA: subsidios para a elaboragio de uma proposta de diretrizes gerais para os estdgios
curriculares obrigatdrios dos cursos de licenciatura da UNESP. 2011. Disponivel em:http://iage.fclar.
unesp.br/licenciaturas/PDFs/OEstagio.pdf. Acesso em 28 de nov. 2013.
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Estagios, culminando, apds a constitui¢io de uma comissao, na elaboragio da
concepgio de Estdgio das Licenciaturas. Paralelamente a este movimento interno
na institui¢ao, o FOPE e a Prograd organizaram reunides com os diretores
das escolas da Secretaria Municipal de Educacio de Londrina e do Nucleo
Regional de Educagio. Estes encontros, tidos como histéricos na institui¢ao
por possibilitar pela primeira vez uma reuniao conjunta da academia com os
profissionais e gestores de educagao da rede publica, que sio campo dos estagios
das licenciaturas, resultaram num saldo positivo ao possibilitar discussao aberta
e madura sobre as potencialidades e fragilidades dessa etapa formativa dos
estudantes. Muitas questdes contundentes foram levantadas e detalhadas, de
forma ampla e democratica. Os encontros constituiram-se em momento singular
para os professores da UEL e das escolas e no caso dos gestores dos cursos de
licenciaturas como espago singular para ouvir, refletir e buscar alternativas para
melhorar a formagao dos professores.

Com o desvelar dos elementos que necessitavam de intervencio e com a
atinada decisao de tratéd-los com muita seriedade, buscou-se inicialmente agrupa-
los nas categorias pedagdgica, administrativa ¢ académica para compreensao dos
seus determinantes e assim buscar solugoes possiveis de agio. A Prograd coube
fazer ajustes na forma de equacionar ou minimizar o processo de solicitagio de
estudantes-estagidrios, por parte das escolas da rede publica, com a organizagao
dos dados ¢ encaminhamento subsequente aos coordenadores dos respectivos
cursos. O FOPE aprofundou os debates em torno aos elementos académicos
e pedagdgicos, visando promover uma linha diretriz as licenciaturas quanto a
organizagao e desenvolvimento dos estdgios a partir da concepgao elaborada.

Neste movimento, tem sido nitido o trabalho coletivo empreendido pelos
docentes dos cursos de licenciatura da UEL com vistas a repensar os projetos
curriculares, as concepgoes pedagdgicas, as condigoes concretas das escolas
e da acio docente, como as relagdes professor-aluno, ¢ a gestao educacional,
possibilitando rever a pratica educativa dos estigios.

Tendo estas consideragoes anunciadas gostaria de convidar a leitura
desta obra. Destaco que os autores sao docentes das 15 licenciaturas da UEL,
profissionais que atuam diretamente na formagio de futuros professores da
educagio bésica.

O livro apresenta incialmente o movimento empreendido pelo FOPE,
assumindo o espago de discussio das questoes que tangiam a formagio de
formadores e como articulador de politicas para a consolidagio das licenciaturas
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na UEL. Na sequéncia, ¢ apresentado o trabalho realizado pela comissao de
estigio do FOPE que trabalhou com afinco na elaboragio desta concepgio de
estagio da UEL. Este texto reflete a sintese dos debates e discussoes realizadas
pelos membros do FOPE no periodo de 2011 ¢ 2013.

Do terceiro texto em diante, os diversos cursos, a saber: Ciéncias
Sociais, Artes, Letras Estrangeiras Modernas, Espanhol, Educagao Fisica, Letras
Estrangeiras Modernas, Inglés, Quimica, Geografia, Musica, Ciéncias Bioldgicas,
Pedagogia, Filosofia, Histéria, Matematica, Letras Vernédculas, Fisica, assim
como o programa PARFOR, mostram como vém desenvolvendo o Estagio, os
avangos e limites desta prética educativa, aludindo a um permanente movimento
e envolvimento dos sujeitos implicados com a formagao de professores.

A obra nos instiga a reflexio de que pensar/elaborar uma concepgao
de estdgio ¢ o ponto inicial para buscar novas maneiras de fazer o estégio,
tendo como dire¢ao a formagio de professores reflexivos e transformadores na
educagio basica. Esta dire¢o anunciada nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formagao de Professores da Educagao Bésica requer empreendimento de
esfor¢os no exercicio de revisitar o Projeto Pedagégico dos Cursos (PPCs) quanto
a intencionalidade pedagdgica e politica delineada no perfil do profissional a ser
formado, e de maneira especial cuidar em como o estdgio ¢ implementado, para
que nao fique desarticulado das demais atividades da matriz curricular; para que
a pratica acontega pela observacao-reflexao desde o inicio do curso ¢ permaneca
ao longo da formagao ¢ ainda que as disciplinas abarquem a dimensao prética
da formacio do professor ¢ avancem no sentido de promover a articulagao das
diferentes praticas, numa perspectiva interdisciplinar. Faz-se ainda necessirio
avangar nos procedimentos de ensino-aprendizagem pela implementacio de
estratégias problematizadoras nas atividades presenciais como ainda enriquecer
o processo educacional com as tecnologias de informagao e comunicagao.

Esta publicagao ¢ constatagao inegavel que a academia, como espago de
formagao de professores, tem buscado rever-propor e fazer novas experiéncias em
relagao ao estdgio, mas hd que sempre buscar a parceria com o sistema de ensino,
por meio dos diretores, professores ¢ supervisores das escolas que participam
da formagao dos estudantes-estagiarios. Os cursos de licenciatura da UEL tém
buscado, junto com as escolas, constituir o estagio como espago de formagao pelo
conhecimento do real em situagio de trabalho, forjando no futuro licenciado as

competéncias exigidas na pratica profissional.
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Assim busca-se evidenciar o estigio como momento singular de formagao
para a agao docente que provoca novas posturas ¢ agoes induzidas pelas politicas
institucionais que apoiam a implementa¢io de propostas na direcio das
Diretrizes Curriculares Nacionais, ao valorizar o trabalho docente no ensino
da graduacio, ao sustentar as agdes estruturais e regulatérias para a supervisio
qualificada dos estudantes nos campos de estédgio, ao promover a justa adequagao
do trabalho docente a carga hordria necessaria a esta supervisao, entre outras
questdes pedagdgicas e administrativas.

O estdgio envolve um processo continuo e intencional de reflexdo,
orientagao, discussao coletiva do corpo docente do curso, envolvendo aspectos
desde o contexto social-educacional e politico que envolve o cendrio do sistema
educacional - auniversidade e aescola da educagao bésica - e deve ser desenvolvido
por atores implicados na arte de educar sujeitos promotores de um pais mais
justo e solidario para todos, por meio da educagio qualificada.

Ainda ha muitas estrelas a descobrir no ensino da graduagao, em especial
na formagio de professores que atuario na Educagio Bdsica do nosso pais, e os
professores das licenciaturas da UEL envolvidos com os estigios estio em agao.

Sendo assim, a leitura desse livro ¢ provocativa, instigante e desafiadora.

Maria Helena Dantas de Menezes Guariente?

> Professora do departamento de Enfermagem da UEL, Mestrado em Educagio pela UEL (1997),
Doutorado em Enfermagem EERP-USP (2006), Diretora de Apoio a Agao Pedagdgica da Pro Reitoria
de Graduagio da UEL. Contato: mhguariente@gmail.com
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FORUM PERMANENTE DOS CURSOS DE LICENCIATURA -
FOPE: ESPACO DE CONSOLIDACAO DAS
LICENCIATURAS DA UEL

Marilene Cesdrio’

Carlos Alberto Albertuni®

Introducao

O Férum Permanente dos Cursos de Licenciatura da Universidade
Estadual de Londrina - FOPE ¢ um espago institucionalizado desde 1995 pela
Res. CEPE n.2786/95, cabendo-lhe discutir, promover e articular atividades
universitdrias relacionadas as licenciaturas da UEL. O FOPE ¢ constituido por
membros natos, coordenadores dos colegiados dos cursos de licenciatura, de
membros indicados pelos departamentos dos cursos de licenciatura e ainda de
convidados externos interessados nos temas e questoes atinentes a licenciatura.
A comissao Coordenadora do Férum tem como atribui¢oes: propor e organizar
eventos que visem proporcionar a integragio e o aprimoramento dos cursos de
Licenciatura; estabelecer intercAmbio com Institui¢oes de Ensino Superior que
possuem cursos de Licenciatura visando troca de experiéncias; representar a
UEL em eventos ligados a questdes especificas das Licenciaturas e coordenar
projetos de caréter institucional vinculados aos cursos de Licenciatura.

No intuito de atender as atribui¢oes apontadas acima, o grupo’
participante do Férum nas gestoes 2010/2012 ¢ 2012/2014 — estabeleceu
algumas prioridades de agio no sentido de articular as diferentes licenciaturas

no enfrentamento das dificuldades e problemas comuns relacionados  formagio

Doutora em Educagio pela Universidade Federal de Sio Carlos/UFSC. Professora Adjunta da
Universidade Estadual de Londrina (UEL). Docente do Curso de Educagio Fisica-Licenciatura/UEL.
Membro do Grupo de Estudos e Praticas de Ensino da UEL (GEPE). Presidente do FOPE gestio
2010/2012. Colaboradora do Prodocéncia. Contato: malilabr@yahoo.com.br.

Professor Adjunto do Departamento de Filosofia da Universidade Estadual de Londrina. Doutor
em Filosofia pela Universidade Estadual de Campinas-SP. Presidente do FOPE da gestao 2012/2014.
Contato: albertuni@uel.br

E importante ressaltar que além dos coordenadores de colegiado que compae esse grupo, o FOPE tem
recebido valiosas contribuicdes em suas discussoes ¢ agdes de outros membros indicados ¢ membros
convidados, como os representantes de outros projetos atinentes as licenciaturas, Prodocéncia, Pibid,
Parfor, Novos Talentos, Licenciaturas Internacionais, bem como de representantes de instituigoes
educacionais, a saber, do Nucleo Regional de Educagio e do Colégio de Aplicacio.

Os estdgios nas licenciaturas da UEL
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de professores - inicial e continuada - e ao trabalho docente na Educagao Bésica.
Nesta diregao, primeiramente se elegeu o estdgio nas diferentes licenciaturas
como principal tema de discussao e atuagio nesse periodo, por se tratar de uma
questao que implica tanto o Ensino Superior como a Educagio Bisica. Por
outro lado, além dessa preocupagio maior, o0 FOPE respondeu, nesse periodo,
a outras demandas importantes: a incluso da disciplina de Libras nos Projetos
Pedagégicos dos Cursos de Licenciatura; a elaboragio do Regulamento do
FOPE; a elaboragio de um site do FOPE na pagina da UEL; a articulagio de
projetos conjuntos para as licenciaturas, entre eles o PRODOCENCIA que
viabilizou as Jornadas do FOPE; a aproximag¢io com o Nucleo Regional de
Educagio; o estreitamento de relagoes com o Colégio de Aplicagao da UEL por
meio de participa¢io ativa nas discussdes ¢ no movimento em nivel estadual e
nacional pela autonomia pedagdgica e administrativa dos Colégios de Aplicagao.
Assim, o texto em questio tem como objetivo apresentar e divulgar os trabalhos
realizados pelo FOPE e seus resultados, no periodo que compreende as duas
tltimas gestoes(2010-2014), no sentido de ressaltar a importancia de garantir
na institui¢ao de Ensino Superior espagos de discussoes e agdes conjuntas entre

os diferentes cursos de licenciatura.

Aproximando as diferentes licenciaturas e a Educagio Bdasica: acdes
integradoras

O FOPE tem se constituido, principalmente nesses tltimos quatro anos,
num espago privilegiado de debates ¢ discussdes dos problemas pertinentes as
diferentes licenciaturas, buscando realizar a¢oes significativas e integradoras:
busca e articulagio de editais para as licenciaturas com a elaboragio de projetos
conjuntos; discussoes sobre a qualidade dos estdgios e de diferentes temdticas
que envolvem a formagio inicial e continuada de professores; viabilizagio de
politicas institucionais de valorizagao dos cursos de licenciatura, entre outras.

Como forma de promover as discussoes sobre o estdgio nas licenciaturas,
o férum nomeou uma comissio, que propds e organizou como primeira
acdo significativa o evento Jornada do FOPE. O objetivo geral dessa jornada
constituiu-se em debater junto com a comunidade académica e escolar a
valorizagdo ¢ o sentido do estédgio na formacao inicial de professores, a fim de
refletir novas propostas de intervencio/atuagio nas escolas, de conhecer os

principios pedagdgicos que norteiam este trabalho e a forma como desenvolvido
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o estagio em cada licenciatura, no sentido de estimular e possibilitar um
trabalho integrado e interdisciplinar, além de envolver temas relacionados a
profissionalizagio e valorizagao da agio docente. Este evento j4 se encontra na
sua terceira edi¢ao, iniciado no ano de 2011, a I Jornada do FOPE teve o tema
“Diélogos sobre o Estigio na Formagao Inicial das Licenciaturas”, em 2012 II
Jornada teve o tema “As propostas de Estdgios Curriculares das Licenciaturas da
UEL’, por fim, em 2013 a III Jornada esté tratando do tema “Estégio, Formagao
¢ Trabalho Docente”.

A centralidade da temdtica sobre o estigio nas Jornadas do FOPE
originou-se de uma demanda, manifestada no FOPE pelos representantes
dos cursos de licenciatura e dentre esses vérios coordenadores de estagio, em
buscar uma ressignificagio da concepgio de estagio nos Projetos Pedagdgicos,
valorizando essa prética na formagio inicial de nossos professores, visto que
ainda vivenciamos uma dicotomia entre teoria ¢ prética, universidade e escola,
pesquisa e ensino, o que dificulta ao formando a elaboragio critica e reflexiva das
competéncias necessdrias para o exercicio profissional. Segundo Pimenta ¢ Lima

(2004, p.43):

[...] o estagio dos cursos de formagao de professores, compete possibilitar que os
futuros professores compreendam a complexidade das praticas institucionais
af praticadas por seus profissionais como alternativa no preparo para sua

insercao profissional.

Concomitante com as Jornadas e além da questao do estigio, o FOPE
também elegeu como prioridade a reflexdo sobre a questio da inclusao, que
vem sendo desenvolvida por meio das a¢oes do Programa de Consolidagao
das Licenciaturas - PRODOCENCIA, tendo como tema o “Enfrentando os
desafios das Licenciaturas na formagio inicial e continuada de professores: a
inclusio em debate” (2011/2013).1

Ao conceber e articular o programa PRODOCENCIA, o FOPE
compreendeu que o debate sobre ainclusao é importante e necessario no processo
de formagio inicial, pois a pratica do estigio nos remete a essa realidade, o que
exige maior competéncia tedrica e metodoldgica para lidar com tal situagao.
Dessa forma, dado a pertinéncia e & atualidade do tema, o Prodocéncia também

4 Nesse ano de 2013 o FOPE também articulou as licenciaturas no novo edital Prodocéncia, sendo
que 0 mesmo tem como titulo “Formagao de professores: curriculo, avaliagdo e inclusdo”.

Os estdgios nas licenciaturas da UEL

13



investiu na formacgao continuada e estendeu as discussoes sobre inclusao aos
professores da Educagio Basica. Segundo Névoa (1998, p.28) a formagio
continuada de professores ¢ um “mérito indiscutivel, torna-se necessdrio trazer
de novo os professores para o centro dos debates educativos.”

A pertinéncia do tema também ¢ corroborada por Aquino (2003), que
destaca o papel do educador na compreensao das diferengas. Segundo essa autora,
¢ necessario que o educador se volte para o desenvolvimento de um curriculo e
uma pedagogia multicultural que se preocupe com a especificidade da diferenca
e que leve em conta o reconhecimento da existéncia da diversidade cultural no
seio das salas de aula. A mesma autora afirma que ¢ preciso que os educadores
reconhecam todas as diferentes capacidades, ritmos de trabalhos, expectativas e
etnias dos educandos que chegam 4 escola.

Portanto, ¢ apenas com o envolvimento dos educadores, sejam eles
professores da Educacio Basica, da Educaciao Superior ou professores em
formagio inicial que a compreensio das diferencas pode ser promovida,
e, consequentemente, a educagio inclusiva pode vir a permear as préticas
educacionais de modo mais abrangente.

Por sua vez, para a consecugio do objetivo geral das Jornadas do FOPE
e do Prodocéncia, os eventos e agoes realizados desde o ano de 2011 ¢ em
continuidade até o momento, tiveram e tém os seguintes objetivos especificos:
proporcionar espaco de formagio continuada de professores, para construir/
partilhar com os mesmos, metodologias, recursos didaticos e discussoes tedricas
sobre os desafios da formacio inicial de professores desta universidade; refletir
sobre a educagao, sobre o papel do estdgio na instituigio e na escola, dialogando
com os professores, coordenadores de estdgio, membros do FOPE, licenciados
e licenciandos acerca da busca permanente pela superacio de dificuldades e de
desigualdades socioeducativas que estejam no seu campo de atuagio; discutir
com os professores o sentido da educagao publica, perpassando pela reflexao de
um trabalho pedagégico mais amplo, que inclua o debate sobre o tipo de escola,
de homem, de ensino e de sociedade que almejamos construir continuamente.

Mesmo ainda sem o encerramento desse ciclo das Jornadas e das agoes
do Prodocéncia, j4 ¢ possivel afirmar, pelos resultados parciais, que em grande
medida os objetivos descritos acima foram alcangados, visto que ¢ perceptivel os
avangos que tivemos no didlogo com a Educagio Basica, com seus professores e
diretores, principalmente no que tange a questao do estdgio, resultado de reunioes
conjuntas para melhorar os processos e para valorizar a atividade de orientador
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de campo’. Por outro lado, no que tange ao Prodocéncia, pode-se afirmar que
esse programa institucional, envolvendo quinze licenciaturas da UEL, além de
promover a troca de experiéncias metodoldgicas e préticas docentes, se constitui
como momento permanente de reflexdes e debates para o repensar da proposta
de formagao de cada curso, com vista a um trabalho educacional interdisciplinar.

Considerar a escola como unidade de formacio, responsavel pelo
desenvolvimento e aprendizagem profissional dos professores, pode contribuir
para superar o tradicional individualismo e isolamento que tém caracterizado
o aprender a ensinar, cristalizado nas praticas pedagdgicas dos professores das
universidades e das escolas. Nesse sentido, as articulagdes entre as escolas e
as instituicoes formadoras permitem aos futuros professores aprenderem a
compreender a escola como um organismo em desenvolvimento, caracterizado
por uma determinada cultura, clima organizacional, dotada de algumas fungées
de gestao necessdrias para garantir seu funcionamento (MARCELO, 1999).

E nessa diregio que ressaltamos a escola como um espago de formagio, de
inovacdo, de experimentagio e de desenvolvimento profissional e, igualmente,
um campo de pesquisa e reflexdo critica dos professores que requer a mudanga
na forma de conceber o estédgio no interior dos curriculos de formagao docente,
podendo assim, articular teoria e pratica.

Analisara praxis, tendo como parAmetro o processo tedrico-metodolégico,
significa nos compreendermos como sujeitos histéricos, politicos, ideoldgicos,
culturais, sociais, estéticos, enfim, sujeitos em sua dimensao de inteireza e de
totalidade. Contudo, esta prética requer a tessitura de novos fios e redes tedrico-
metodoldgicos, de novos olhares critico-reflexivos acerca do que produzimos no
contexto concreto de vivéncia da praxis pedagdgica.

Por fim, como ji4 mencionado, o FOPE, no periodo de 2010/2012,
também respondeu a algumas outras demandas, dentre elas merece destaque
aquela da obrigatoriedade, a partir de 2012 (Decreto 5626/05), da inclusio da
disciplina de Linguagem Brasileira de Sinais - LIBRAS nos Projetos Curriculares
dos cursos de Licenciatura). Os debates organizados nesse espago possibilitaram
aclaboracio de um documento orientador paraa inclusio da mesma nos Projetos
Curriculares dos diferentes cursos de licenciatura, onde a disciplina ¢ obrigatéria

por for¢a de lei, sendo que para os cursos de bacharelado a mesma ¢ optativa.

5 E importante destacar que desde 2008 estd institucionalizada na UEL a certificagio do orientador de

campo.
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O documento foi organizado pelos membros participantes do férum
ap6s um longo periodo de debates com profissionais especialistas da drea de
Educagao Especial e posteriormente foi levado pelos representantes do FOPE
aos respectivos departamentos e para andlise e apreciagio. Apds finalizacio
do documento, os membros do FOPE entenderam a necessidade de que tais
orientagdes se tornassem um documento oficial da instituicao. Nesse sentido,
a Camara de Graduagao do Consclho de Ensino, Pesquisa ¢ Extensio no dia
17/04, 2011 aprovou as diretrizes para a disciplina de LIBRAS para os Projetos
Curriculares dos cursos de Licenciaturas da UEL.

Nessas diretrizes sao abordados os conhecimentos essenciais para a
disciplina; sua carga horaria; a quantidade de alunos por turma na disciplina e a

lotagio do professor:

Quanto ao objetivo da disciplina: que vise a inclusio do estudante surdo,
contemplando sua cultura e a relagio histérica com a lingua de sinais, nogoes
linguisticas de LIBRAS, avaliagio ¢ o papel do intérprete.

Quanto a ementa: O sujeito surdo: conceitos, cultura e relagio histérica
da surdez com a lingua de sinais; andlise das tendéncias educacionais:
segregacdo, inclusio e bilinguismo. nog¢oes linguisticas de libras: aspectos
16gicos, morfoldgicos e gramaticais (sintaxe). nogoes basicas contextualizadas
de linguas de sinais. andlise do processo de tradugio e interpretagio: libras-
portugués, portugués-libras. o papel do intérprete. a leitura e a escrita dos
surdos. avaliagio da producio dos alunos surdos em suas mais diversas
manifestacoes.

Quanto a carga horéria (CH) minima necesséria para a disciplina: atribui¢io
de 60 horas para a disciplina tendo em vista a necessidade de preparar o futuro
professor para receber o aluno surdo.

Quanto ao numero de alunos em cada turma: a fim de preparar o aluno paraa
inclusdo, e por se tratar de uma disciplina tedrico-prética, a sugestao ¢ de que
as salas de aula tenham entre 20 ¢ 25 alunos. Esta medida assegura o acesso a
pratica da lingua inerente ao ensino/aprendizagem.

Quanto 4 lotagao destes docentes: por 4reas — Educagao e Letras — para que os
docentes possam interagir, integrar linhas de pesquisa e desenvolver projetos
de ensino, pesquisa e extensio. (Resolugio CEPE/CA n. 030/2012)
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Consideragoes finais

A articulagio dos saberes e fazeres docentes se constitui num dos pontos
de partida para o planejamento das a¢des do FOPE. Por esse motivo, a proposta
organizada pelo grupo desde 2010 tem sido garantida, mesmo com a mudanga
de gestao em 2012. Assim, a continuidade da Jornada de FOPE desde 2011 e
a prorrogagio do PRODOCENCIA tém demonstrado o compromisso dos
membros do FOPE no sentido de ampliar nossas discussoes e delinear nossos
objetivos de valorizagio das licenciaturas.

Por sua vez, as agdes apresentadas nesse artigo revelam a busca pelo
fortalecimento dos cursos de licenciatura da Universidade Estadual de Londrina.
Acreditamos que esse trabalho coletivo, participativo e integrado consolida os
objetivos dos cursos de licenciatura, em especial a formagao inicial e continuada
dos professores.

Acreditamos que o fortalecimento e a articulagio das licenciaturas nas
instituigoes de ensino superior perpassam por a¢oes desencadeadas pelos que se
sentem compromissados com a qualidade do ensino realizado na universidade
publica: os professores. Entendemos que espagos de discussoes e debates sao
necessdrios para o repensar de nossas praticas pedagdgicas e também para a
elaboragao de projetos institucionais que envolvam os diferentes cursos em agoes
de pesquisa, ensino ¢ extensio, bem como para a discussio ¢ implementagao de
novas politicas de valoriza¢io do ensino e dos professores.

Enfim, o envolvimento de todos os representantes do FOPE nessas
acoes tem possibilitado a articulagao de projetos que atendam a necessidade
proveniente dos problemas da pratica escolar e académica dos diferentes cursos
de Licenciatura da UEL. Nesta diregio, as discussdes desencadeadas pelo FOPE
tém levado o debate para além dos colegiados e departamentos dos cursos,
visando uma aproximacio da Universidade as diferentes esferas educacionais,
entre elas a escola.
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licenciatura estao vinculados a0 Férum Permanente dos Cursos de Licenciatura
(FOPE), que se constitui numa instancia interna de articulagao interdisciplinar
destes cursos. E nesta instincia que se discute a politica de relacionamento da
Institui¢ado com a Educacio Bésica, além de questdes como formulagio dos
projetos politico-pedagdgicos dos mesmos, regulamentagao de estdgios, dentre
outras. Esta instincia ¢ também responsavel por propor ¢ avaliar a politica de
formagao continuada de profissionais da Educacao Bésica. Atualmente a UEL
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em Educacio e o Mestrado em Ensino de Ciéncias ¢ Educagaio Matemdtica e
varios outros mestrados, que tém como linha de pesquisa o ensino das diferentes
dreas relacionadas a licenciatura.

Diante desses processos de acumulos de formacio de docentes para a
Educagio Biésica, a universidade sentiu a necessidade de rever e refletir sobre
as concepgoes ¢ as préticas de estdgios realizadas nas diferentes licenciaturas.
Consideram-se, ainda, as mudangas na legislagio ¢ nas politicas nacionais
de formacao de professores para a Educagao Bésica no Brasil. Percebe-se que
a normatizagio de 2008 em diante aprofundou proposi¢des que buscam
vincular a formagao de docentes da Educacio Basica as politicas de fomento das
licenciaturas através da CAPES.

O FOPE-UEL sempre incentivou os cursos de licenciatura a concorrerem
nos editais do PRODOCENCIA e do PIBID, citando apenas dois exemplos.
Essas experiéncias conjuntas das licenciaturas estimularam a emergéncia deste
momento ¢ deste documento, o qual discorre sobre o que pensamos e desejamos

para os estagios.
Segundo a Lei n°11188/08 de 25 de setembro de 2008:

Art. 1°. Estdgio ¢ ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho, que visa & preparacio para o trabalho produtivo de
educandos que estejam frequentando o ensino regular em institui¢des de
educagio superior, de educagio profissional, de ensino médio, da educacio
especial e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional
da educagio de jovens e adultos. (BRASIL, 2008, s/p).

E nesse sentido que o FOPE/UEL busca consolidar a prética de estigio,
entendendo-o como uma politica institucional que deve ser valorizada pela sua
importancia no processo de formagio inicial dos futuros profissionais.

A busca por demonstrar esta relevancia/valorizagao foi observada nos
relatos dos coordenadores de estagio e de outros representantes dos cursos, em
reunides programadas pela Pro Reitoria de Assuntos Académicos/ PROGRAD,
nos anos letivos de 2011, 2012 e 2013, sobre o estagio obrigatdrio nos cursos de
licenciatura.

Nestas reunides foram relatadas diferentes experiéncias de estdgio em
cada curso, assim como as estratégias tedrico-metodoldgicas adotadas por cada

licenciatura. Como sintese destas primeiras partilhas pedagégicas, pensou-se na
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elaboragao de uma concepgao de estagio curricular obrigatdrio para os cursos de
licenciatura da UEL.

Os didlogos deixaram evidente a separagao que ainda persiste entre teoria
e prética nos cursos de formagao inicial de professores. Muitos consideram o
curso, ¢ a formacao propiciada por ele, em duas instincias distintas: uma teérica
(disciplinas do curso) e outra prética (estdgio supervisionado).

Na busca por superar essa dicotomia, concordamos com as palavras de
Pimenta ¢ Lima (2004), as quais argumentam que de que esta perspectiva dual
em conceber o curso (disciplinas do curso ¢ o estdgio supervisionado) sé pode
ser superada se o estdgio for concebido também em uma perspectiva teérica
pelos professores formadores, como eixo articulador de todas as disciplinas
do curso. Nessa dire¢ao, concordamos com as autoras citadas anteriormente,
ao defenderem que todas as disciplinas, as de fundamentos e as de cunho
pedagégico-didaticas, em um curso de licenciatura, devem contribuir para a sua
finalidade, que ¢ formar integralmente professores.

O estagio deve ser concebido como eixo integrador dos conhecimentos
cientificos, pedagdgicos, especificos ¢, ainda os saberes pessoais.  Tais
conhecimentos integram a origem social dos saberes docente apresentada
por Tardif, Lessard e Lahaye (1991), Tardif e Lessard (1999) e Tardif (2002)
citados por Borges (2005). Segundo tais autores, os saberes do professor, em
sua formagio inicial experenciados no cumprimento do estdgio, originam-
se daquelas quatro fontes. Os conhecimentos pedagdgicos originam-se da
formagao profissional e académica, fundamentados nas ciéncias da educacio
e das ideologias pedagdgicas; os conhecimentos cientificos originam-se dos
saberes de que a sociedade dispoe e que sao integrados a universidade, na formade
disciplinas; os conhecimentos especificos, originam-se nos saberes disciplinares
que correspondem aos diversos campos dos conhecimentos — acrescentamos, a
especificidade dos cursos de formagio de professores — saberes da experiéncia
oriundos e fundamentados no trabalho cotidiano nas salas de aula e nas escolas
e, finalmente, os saberes pessoais, adquiridos na familia, na histéria de vida e
na educagio no sentido amplo. Portanto, o estigio, enquanto eixo integrador
de saberes docente, deve possibilitar o didlogo entre as disciplinas, remete ao
entendimento de que todas necessitam oferecer conhecimentos ¢ métodos para
o processo da andlise, da critica e da proposi¢ao de novas maneiras inerentes ao

processo de ensinar.

Os estdgios nas licenciaturas da UEL

21



22

De acordo com a legislagio citada no inicio deste documento (BRASIL,
Art. 1°. §2°,,2008), “O estdgio visa ao aprendizado de competéncias proprias
da atividade profissional ¢ & contextualizacao curricular [...]", tendo em vista
propiciar espagos para experiéncias essenciais a formagao dos futuros professores.
Essa experiéncia no estagio leva o aluno a deparar-se com a realidade profissional,
a vivenciar as problematicas existentes, tentando soluciona-las ou encaminhi-
las, pautado em aprendizagens construidas durante todo o curso.

A superagio da visao instrumental de estigio ¢ um dos grandes desafios
dos cursos de licenciaturas da UEL. As discussoes desencadas pelo FOPE
sobre o estdgio possibilitam compreendé-lo como um espago de integragao
universidade-escola. Essa proximidade ¢ essencial para a formacio do futuro
professor-pesquisador, assim como para os demais participantes envolvidos
nestas praticas.

Desse modo, ressaltamos que o estdgio nio ¢ somente atividade pratica,
mas “[...] ¢ atividade tedrica de conhecimento, fundamentagio, didlogo e
interven¢do na realidade, esta sim, objeto da préxis. Ou seja, ¢ no contexto
de aula, da escola, do sistema de ensino e da sociedade que a préxis se da”
(PIMENTA e LIMA, 2004, p. 45). Nessa dinimica contexto, a pratica do
estégio integra obrigatoriamente a pesquisa, 0 €nsino € a extensao como agoes
interdependentes. A andlise da realidade educacional deve ser feita tendo como
referéncia: a fundamentagio tedrica, a compreensao do contexto sociocultural e,
a partir de sua interpretagio, a deliberagio compartilhada de a¢oes que possam
responder as demandas apresentadas.

Defendemos que os cursos de licenciaturas busquem a concretizagao
do estdgio conforme o entendimento de Pimenta ¢ Lima (2004) que o estdgio
contemple a pesquisa, que a pesquisa esteja presente no estagio, formando o
professor pesquisador e mediador dos conhecimentos, aquele que cria projetos,
que estranha a realidade escolar, que problematiza as diferentes situagoes de
ensino e que busca possiveis solucoes para os desafios encontrados no dia a dia
da escola.

As priticas vivenciadas no cotidiano da escola, especialmente as escolas
em que o acolhimento ¢ possibilidades de participagao sio maiores, permitem
ao futuro professor experimentar a rotina do trabalho de professor, vivenciar
as demandas colocadas pela organizagio escolar e as realidades presentes
nestes contextos. O estdgio, nesse sentido, ¢ sobretudo um espago concreto de
interlocugio com os agentes, regras e estruturas que constituem o processo de
ensinar e aprender.
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As experiéncias que envolvem a participagdo constante do professor
regente das turmas ¢ do professor formador ensejam ainda que o estigio se
constitua espago de multiplas aprendizagens.

A base da educagao escolar ¢ a pesquisa, que busca na pratica a renovagio
da teoria e na teoria a renovagio da pratica (DEMO, 2000). Esclarecemos
que a pesquisa, neste sentido apresentado, possui um diferencial, ou seja, ¢
uma pesquisa para ensinar. Como j4 disse Paulo Freire (2002, p.14), “nao hd
€nsino sem pesquisa € pesquisa sem ensino [...], ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo ¢ me educo [...]"”. Acreditamos que pelo estégio
podemos aprender e produzir conhecimentos novos. Assim, “este deixa de ser
atividade meramente formal para se constituir um verdadeiro aprendizado”
(NASCIMENTO, 2003, p. VII), tanto para estagidrios quanto para formadores.

Nessa perspectiva, o estigio necessita de uma agao dialégica constante,
em que a interagao entre professores formadores (supervisores da universidade)
e professores do campo de estigio e estagidrios supere a relagio burocrética e
meramente instrumental. Serdo necessdrios encontros em que se busque a
reflexdo constante da pratica, embasada em conhecimentos construidos ao
longo do curso, com o apoio tedrico-metodoldgico de todas as disciplinas que
compdem a licenciatura.

O estagio curricular se caracteriza como atividade integrante e integradora
na organizagio curricular das licenciaturas. E atividade integrante porque ¢
constituinte dos contetidos que formam o professor. E atividade integradora
porque o estigio se caracteriza como espago de sintese dos conhecimentos
construidos na relagio com os outros componentes curriculares dos cursos de
formagao de professores.

Dessa forma, entendemos que ¢ no estdgio que sao mobilizadas as
diferentes dreas do conhecimento em resposta as demandas da experiéncia e da
organizagao da pritica pedagdgica.

O estagio curricular obrigatério dos Cursos de licenciatura na UEL,
constitui-se de um conjunto de atividades voltadas para a aprendizagem da
profissao docente, por meio da participacio direta em situagoes de trabalho,
envolvendo coordenadores, supervisores, estudantes e unidades concedentes,
devendo ser cumprido dentro dos periodos letivos regulares. O estagio configura-
se, assim, em momento de aprofundamento sobre as préticas de ensino de cada

drea do conhecimento, nos campos de atuagao, envolvendo as diferentes relagoes
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entre sujeitos e institui¢des, tendo como finalidade: a formagio do professor
paraa Educacio Bésica; a préxis do estudante composta pelos elementos teéricos
transformados em praticas sempre renovadas no cotidiano académico ¢ no
processo de ensino; a teorizagao sobre a realidade educacional, cultural, politica
e social.

O estagio curricular obrigatério realizado nas escolas e institui¢oes
educativas torna-se a experiéncia mais significativa dentro do espago educativo
daslicenciaturas no Brasil. Essas vivéncias e préxis genuinas agug¢am as percepgoes
dos estudantes quanto a complexidade das relagoes estabelecidas nos sistema
educacional, que ¢ o campo de estdgio por exceléncia das licenciaturas.

A inser¢io do estudante nas escolas possibilita a apropriagao de
conhecimentos necessarios para o planejamento, a execugao ¢ a avaliagiao do
processo ensino-aprendizagem, para a apreensdo ¢ a criagio de metodologias
de ensino adequadas 2 realidade do contexto vivenciado, sobretudo por meio
da observacao participante e da regéncia. O estdgio ¢, neste intuito, reflexao e
pesquisa, simultineas, acerca do ensino e da aprendizagem de determinada
ciéncia nas escolas. Conforme Pimenta ¢ Lima (2005/2006), a superagio da
contraposi¢o entre teoria e pritica e, consequentemente, a contemplagao da
praxis, aponta para o estdgio como campo de investigagio. Portanto, envolve
a reflexo e a intervengao na vida da escola, dos professores e professoras, dos
estudantes e da sociedade.

Em sintese, com base nos resultados das referidas reunioes FOPE/
PROGRAD e nos eventos propostos pelo FOPE, entendemos que o estégio
deve ser um espago de reflexdo sobre as préticas docentes, as agoes pedagogicas
e a constitui¢io dos saberes dos professores em formagao inicial a partir do
entendimento das relagoes das origens e dos tipos de conhecimentos com a
realidade educacional e social.

Para Sacristan (1999), a pratica docente ¢ a forma de educar que ocorre
em diferentes e complexos contextos escolares. A prética configura a cultura
e a tradigdo das institui¢des escolares, portanto, ¢ institucionalizada. A agao
pedagégica se refere aos sujeitos e se efetiva nas relagdes com o outro a partir
de seus modos de agir e pensar, seus valores, compromissos, opgoes, etc. As
acoes pedagdgicas se realizam nas préticas institucionais (PIMENTA; LIMA,
2005/2006).

Compreender o estdgio como eixo integrador das disciplinas, significa

dizer que ele ¢ uma atividade extremamente significativa, relevante ao processo
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de ensino e de aprendizagem na formagio docente, em qualquer édrea do
conhecimento, devendo propiciar oportunidades de confrontos/sinteses,

favorecendo a elaboragao critica e reflexiva da agao docente.
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ESTAGIO OBRIGATORIO NO CURSO DE PEDAGOGIA:
ESTUDOS, REFLEXAO E CONHECIMENTO

Andyreia Maria Cavaminami Lugle'
Anilde Tombolato Tavares da Silva®
Eliane Cleide da Silva Czernisz®

Introdugio

Socializar as atividades desenvolvidas no estdgio curricular obrigatério do
curso de Pedagogia e refletir sobre a importincia deste momento para a formagio
do pedagogo sao objetivos do presente artigo.

As atividades realizadas na disciplina de estdgio tém como proposta
reafirmar o principio da agao-reflexio-agao, instrumentalizando o futuro
pedagogo para atuar na docéncia e gestio, sobretudo, no que diz respeito ao
trabalho coletivo e 4 organizagao do trabalho pedagdgico visando a melhorar
a qualidade de ensino. No Curso de Pedagogia, ha trés modalidades de estagio
presentes no curriculo, ano de implantacio 2010.

Realizado em espagos educacionais que envolvem docéncia e gestao, o
estagio no Curso de Pedagogia, na educagio infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental, tem a docéncia como base da formagao do pedagogo, enquanto que
a gestao estd relacionada 4 atuagio do pedagogo como coordenador do trabalho
pedagdgico no que diz respeito ao curriculo, ao planejamento educacional,
ao projeto politico-pedagdgico de unidades escolares e sistemas educativos
escolares e nao escolares. Quanto  pesquisa, ¢ entendida como agio constante
da atividade de formagao e da atuagio do pedagogo, tanto na docéncia como na

gestao.
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Estagio: estudos tedricos, planejamento, pritica, reflexio, avaliagao

A metodologia desenvolvida nas atividades do estdgio no curso de
Pedagogia prioriza a relagao constante entre a teoria ¢ a prética, sendo realizada
em momentos especificos, como reunides para estudos e aprofundamentos
tedricos ¢ metodoldgicos, observagio participante no campo de estégio,
planejamento e execugio de intervencoes, avaliacio das experiéncias construidas
neste percurso e socializagio das reflexdes sobre a atuagio do estagidrio. Isso,
aliado as discussoes tedricas e metodoldgicas pertinentes ao estdgio alicercam sua
atuagao e estao sempre presentes antes, durante o trabalho e na sua composi¢ao
final. Sa0 momentos de estudos em reunides semanais na universidade que
contemplam reflexdes sobre a realidade escolar e nao escolar ¢ sobre a atuagao do
pedagogo nesses espagos.

A caracterizagio da realidade escolar se d4 por meio de observagio
participante, ou seja, no se considera que esta seja estdtica, mas uma atividade
em movimento, com a dinimica do campo, que possibilita ao académico
conhecer, vivenciar e intervir com ag¢des que contribuam para uma educagio
mais qualificada. Nao se trata, portanto, de uma agao “olhar para anotar”, mas de
uma oportunidade de vivenciar os inimeros momentos da prética de sua futura

profissao. Neste sentido, concordamos com as ideias de Trivinos:

“Observar”, naturalmente nao ¢ simplesmente olhar. Observar ¢ destacar de
um conjunto (objetos, animais, pessoas, etc.) algo especificamente, prestando,
por exemplo, atencio em suas caracteristicas (cor, tamanho, etc.). Observar um
fendmeno social significa, em primeiro lugar, que determinado evento social,
simples ou complexo, tenha sido abstratamente separado de seu contexto
para que, em sua dimensdo singular, seja estudado em seus atos, atividades,

significados, relagdes, etc. (TRIVINOS,1987, p.153).

Concomitante a observagio participante, inicia-se o momento de
planejamento e desenvolvimento do projeto de intervengao de acordo com a
necessidade do campo de estagio. Neste instante, a parceria com o orientador de
campo® ¢ de suma importincia, pois ele serd o mediador entre as agoes do projeto

de intervencio e a consciéncia da realidade social em que estd inserido.

Orientador de campo ¢ o responsével que auxilia o estagidrio no campo de estdgio. Para o estdgio na
educagio infantil e nos anos iniciais, sio os professores regentes das turmas; para o estdgio em gestio sio
os diretores, pedagogos ou coordenadores pedagégicos das institui¢oes.
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Torna-se, entdo, essencial que o estagidrio compreenda os principios que
norteiam a préxis. A presenga do supervisor durante a execugio da regéncia
possibilita uma agdo continua entre agao-reflexao-agio e favorece ao discente a
ampliacao de sua experiéncia a cada etapa, pois além de apoiar a pratica discente
em seu processo de formagao inicial, o supervisor também avalia os resultados

alcangados, os quais precisam ser analisados, como defende Gomes:

Ao observar a prética de um educador, invariavelmente diferente de um lugar
para outro, por exemplo, o estagidrio precisa ter condigdes de apreender a(s)
teoria(s) que a sustenta(m) e poder realizar uma leitura pedagdgica para
além do senso comum, tendo como base teorias e fundamentos estudados
e confrontados com as situagdes da pratica profissional para a producio de
alternativas ¢ de novos conhecimentos. Estamos referindo-nos as praxis,
3 capacidade de articular dialeticamente o saber tedrico e o saber prético.

(GOMES, 2009, p.75).

De acordo com Vasquez, “[...] a prética nio fala por si mesma, ¢ os fatos
préticos, como todo fato, tém que ser analisados, interpretados, j& que nao
revelam seu sentido a uma observagio direta ou imediata, ou a uma apreensio
intuitiva” (VASQUEZ, 1977, p.156). Desta forma, a sintese reflexiva ndo é uma
acio descritiva dos acontecimentos ocorridos durante a atuagio no campo de
estagio, mas uma reflexao sobre as vivéncias que o académico do curso obteve
e os apontamentos das dificuldades e contribui¢oes deste espago para a sua
formagao como pedagogo.

Com o intuito de valorizar o trabalho das institui¢oes escolares ou nao
escolares e ampliar a parceria, finalizam-se as atividades desta disciplina com
a apresentagao dos resultados no evento Semindrio de Estdgio. Os trabalhos
desenvolvidos e os resultados alcangados sio socializados entre os grupos de

estagidrios e entre as escolas que sao convidadas a participar do evento.
O desafio do estigio supervisionado em Educagao Infantil

Seguindo a tradigio da maioria dos cursos de Pedagogia, a Universidade
Estadual de Londrina também formava o “especialista em educagao” até 2007
e, com a reformulacio curricular que veio atender as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao de Professores da Educacao Bésica em nivel Superior,

de 2002, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagao em
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Pedagogia — Licenciatura, de 2006, passou-se a formar o Pedagogo, habilitado
para a Docéncia, a Pesquisa ¢, a Gestao Pedagégica.

A realidade das institui¢oes formadoras de Profissionais para a Educagao
Infantil comecou a mudar a partir da década de 1990, quando se passa a
questionar a qualidade dessas institui¢des. Com o intuito de melhor atender
as criangas de 0 a 6 anos, sentiu-se a necessidade de estabelecer critérios para a
organizagio e funcionamento das creches e pré-escolas, os quais se constituiram
em um documento langado pelo MEC em 1995.

Somente em 2009 foram fixadas as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagao Infantil, comprovando que a Educagio Infantil é uma categoria
nova na educagdo, se comparada com as outras modalidades de ensino. No
documento: “Critérios para um atendimento em creches que respeitem os
direitos fundamentais das criangas” (MEC/2009, p. 7), ficam claros os objetivos
que se pretende atingir com a nova concepg¢ao para a Educagio Infantil:

[...] Atingir, concreta e objetivamente, um patamar minimo de qualidade, que
respeite a dignidade ¢ os direitos bdsicos das criangas, nas institui¢oes onde
muitas delas vivem a maior parte de sua infincia, nos parece, nesse momento,

o objetivo mais urgente.

Assim, fica patente a necessidade de uma boa instituicio de Educagao
Infantil e de profissionais qualificados para trabalhar com estas criangas, os quais
valorizem a dogura, o encanto, a magia da infancia, pois, como nos mostra o
documento, muitas delas passam a maior parte de suas vidas nessas institui¢oes.

Quanto a formagao dos profissionais da drea da Educagao Infantil, antes
de 1996, nao havia uma legislagio que a regulasse. Com a crescente preocupagio
em oferecer as criangas uma educagio de qualidade, foi estabelecida pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDBEN 9394/96), a formagcio destes
profissionais, que deveria ser em nivel médio ou em nivel superior.

Considerando que, para haver exceléncia, a escola ¢ sempre o ponto de
partida e de chegada, nos estigios e nas agoes de formagao de professores, o
estdgio ¢ etapa muito relevante dentro destas orientagdes, posto que consiste em
dar significado s experiéncias, contribuindo para uma tomada de consciéncia
individual e coletiva, atividades que sao de extrema importincia para a formagao
do Professor de Educacio Infantil.

Cumpre destacar na prética do estigio que os estagidrios devem ter a
possibilidade de experimentar e construir seu papel de professor-pesquisador,
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colocando em prética sua capacidade de ler a realidade, detectar necessidades,
refletir sobre o cotidiano e analisi-lo, entre outras coisas. Neste cendrio, a drea
de Formagao Docente para a Educacao Infantil da UEL comega a pensar o
estagio, de forma a adequa-lo a suas especificidades e reunindo esforgos para a
interdisciplinaridade entre a docéncia, a pesquisa e a gestao.

Para tanto, propde-se que os estagidrios devem se colocar no lugar dos
professores regentes da sala que estao observando nas escolas, o que nao ¢
uma situagao facil para os alunos, pois estes, muitas vezes, se sentem como se
estivessem sendo avaliados apenas pelos aspectos negativos, quando o ideal seria
que eles tivessem clara consciéncia do propésito formativo desta oportunidade.
Isso porque, com a observagio do cotidiano das instituigdes a partir do estagio
obrigatério, nao se busca apontar o erro, mas construir possibilidades reais de
acerto, na interagio, na critica transparente, na pratica conjunta entre as partes.

Considerando-se que a formacio do educador para educacio infantil
deve visar o desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos fisico,
cognitivo, psicoldgico, emocional, estético e social, buscando a integracio com
a familia ¢ comunidade escolar relacionada ao saber, ao saber fazer ¢ ao saber
explicar o fazer, o estagio supervisionado ¢ de fundamental importincia para
que os futuros educadores possam analisar as praticas educativas, podendo,
assim, construir a sua prdpria pratica. Além disso, propicia o estabelecimento
da necessaria ligacao entre teoria e prética educacional, interligando o ensino e a
realidade da institui¢ao e publico atendido, analisando sua vontade de ser nio s6
educador, mas ser verdadeiramente um educador que forma o individuo em seu
todo, num fazer social, afetivo, cognitivo e intelectual.

O discurso: “para que o processo de ensino-aprendizagem ocorra com
sucesso, ¢ necessrio um ensino de qualidade” ¢ muito conhecido, divulgado e
verdadeiro. Assim, na educagao, o profissional deve ser qualificado e competente
paraestarafrentede umasaladeaula. Emrelagao d educagio infantil, é importante
também que a crianga seja respeitada e, para que isso ocorra, ela deverd ter o
direito de brincar, de ter um ambiente estimulante e seguro, ser auxiliada na
exploragio de sua curiosidade e imaginago, ser respeitada quanto a sua raga,
cultura e religido etc. A concretizagao de tal ideal depende do profissional que
trabalha neste nivel escolar. Ele deverd ser qualificado e competente a ponto de
conseguir coordenar o educar com o cuidar, no cotidiano escolar (OSTETO,
2000). No entanto, nem sempre ¢ isso que acontece, pois, para comegar, em
muitos casos, o profissional de educagio nem sabe qual é a verdadeira identidade
de sua profissio, aspecto que podera ser minimizado com a prética do estgio.
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Esta proposta ¢ uma atividade que proporciona um encontro dos
educadores em formacio com os educadores atuantes da educagio infantil.
Por outro lado, porém, nao raro, ¢ vista também como algo burocritico e
independente das disciplinas do curso. Na drea da educagio, o estigio ¢ o
estagidrio nao sio bem vistos, pois “baguncam” a rotina da escola. E considerado
uma atividade inuatil. (PIMENTA; LIMA, 2010).

O estdgio ¢ “um retrato vivo da pratica docente” (PIMENTA; LIMA,
2010, p. 127) e, por intermédio dele, os estagidrios sentem efetivamente a
realidade da educagao atual. Trata-se de um exercicio de reflexao em que eles
conseguem pensar em sua identidade e enxergar que a profissao por eles escolhida
nao tem fim, nio ¢ acabada: estd em constante construcio, pois, a cada dia, hd
novos desafios impostos pela sociedade, havendo necessidade de se reciclar e
estudar para conseguir estar a altura do exigido. Eis aqui, portanto, outro aspecto
positivo do estdgio que propicia reflexio da pritica docente: ressignificagio da
identidade e formagao continua.

Estagiando, os alunos podem experimentar a realidade, ao exercer o papel
de “professor-pesquisador’, ja que, além de intervir como professor, ¢ necessario
também realizar pesquisa a fim de alcangar maior sucesso, posto que, ao fim
do periodo de estdgio, deverdo entregar um relatério sobre sua aprendizagem
pratica e comegar a trilhar seu caminho profissional.

Para se concluir o periodo de estégio, ¢ fundamental haver a construgao
de um trabalho coletivo. Mas, para que isso ocorra, ¢ preciso superar certos
preconceitos, ji que trabalhar em grupo nao ¢ uma atividade natural e, para
ser realizada, ¢ preciso haver didlogo entre os pares, troca de conhecimentos,
observa¢ao em conjunto, a fim de que a construgao do conhecimento seja também
coletiva. Ainda ¢ necessario superar a desconfianga e o medo dos profissionais
atuantes nas instituicoes em que os estagidrios atuam ou atuardo. Todos devem
ter consciéncia da importancia de se fazer um trabalho em conjunto, visando
ao melhor aproveitamento e aprendizagem das criangas. Mas nem sempre isso
acontece, sobretudo, por conta de sentimentos que nao deveriam ter lugar num
espago de educagio, como o medo, a angustia, a inveja, a inseguranga.

Estdgio nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

O Estégio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com
carga hordria de 100h, estd sob responsabilidade da Area de Formagio Docente
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dos Anos Iniciais que possui como ementa a vivéncia do espago profissional;
problematiza¢io de situagoes para elaboragio, execugao e avaliagio da proposta
de intervencao.

Com o intuito de conhecer a diversidade das atividades pedagdgicas,
estabelecendo uma praxis reflexiva das acoes que envolvem os alunos nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, iniciam-se as atividades do estdgio
com encontros na universidade durante os quais se propdem estudos sobre
abordagens educacionais do estigio na formagao docente para os anos iniciais,
tendo-se como base teérica reflexdes de Costa (2003), Veiga (2008), Pimenta
(2010), Fazenda (2001), dentre outros. Esse é o momento de estudos acerca da
realidade escolar na visio dos pesquisadores, do didlogo sobre os saberes e fazeres
docentes dos anos iniciais e das diferentes dreas do conhecimento envolvidas
nesta modalidade de ensino.

Apds os encontros iniciais, realiza-se a observagio participante no campo
de estagio com o objetivo de conhecer a realidade escolar dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Para Pimenta, “compreender a escola em seu cotidiano
¢ condi¢ao para qualquer projeto de intervengao, pois o ato de ensinar requer
um trabalho especifico e reflexao mais ampla sobre a agio pedagégica que ali
se desenvolve” (PIMENTA, 2004, p. 104). Durante as observagdes, ocorrem
outras atividades como elaboragio, desenvolvimento e avaliagao dos projetos e/
ou planos de aulas de acordo com as necessidades da escola.

Em 2012, o formato do estégio foi planejado de maneira diferente. As
duplas ficaram um més (sendo uma vez por semana na escola) em cada turma.
Além da observagio participante, os alunos planejaram duas atividades que
deveriam ser desenvolvidas nas referentes turmas, ou seja, um més em cada turma
com regéncia em todas.

Nesta atividade, a presenca do supervisor em campo ¢ continua e, além
da corre¢io do planejamento, orientacoes individuais, avaliagio ¢ devolutiva
das atividades realizadas na regéncia, observa-se o permanente didlogo entre
supervisor e estagidrio, o que ¢ essencial nesse processo de formagio docente,
pois “a discussao dessas experiéncias, de suas possibilidades, do porque de darem
certo ou nao, configura o passo adiante a simples experiéncia.” (PIMENTA,
2004, p. 103).

Segundo a autora:
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[...] a fungdo do professor orientador de estdgio serd, & luz da teoria, refletir
com seus alunos sobre as experiéncias que ja trazem e projetar um novo
conhecimento que ressignifique suas préticas, considerando as condigoes
objetivas, a histdria e as relagoes de trabalho vividas por esses professores-

alunos (PIMENTA, 2004, p. 127)

As atribui¢oes do supervisor sio acompanhar o aluno no campo de
estagio, orientar nas atividades que serdo planejadas e desenvolvidas nas
intervengoes, dialogar com ele sobre os acontecimentos ou davidas que surgem
durante o periodo em que estd na escola, oferecer suporte teérico, dar devolutivas
das atividades que foram aplicadas para que os estagidrios possam melhorar
sua prética, orientar-se e conseguir dialogar sobre os apontamentos da sintese
reflexiva, acompanhar a discussoes no semindrio de estagio.

Paralelamente as atividades de observagao participante e regéncia nas
turmas, aos alunos cabe a tarefa de elaborar o didrio de campo de todos os
encontros, no qual as vivéncias sao registradas para servirem de instrumento
de reflexao da prética, sendo possivel, através dele, confrontar a luz da teoria,
informagdes, opinides e andlises da préxis. (FALKEMBACH, 1987).

O projeto de estagio ou planos de aula que serdo desenvolvidos com as
turmas envolvem levantamento bibliografico sobre a temdtica a ser concretizada
em sala de aula com anilise e discussao das idéias dos autores pesquisados;
elaboracio da proposta de trabalho com a orientagio do supervisor e
desenvolvimento e avaliagao das atividades planejadas.

Apds a conclusio das atividades de campo, envolvendo observagao
participante ¢ intervengao pedagdgica, os alunos tém o momento da elaboragao
dasintese reflexiva com analise e discussio de resultados do trabalho desenvolvido
no estagio sob orientagio do supervisor. A composi¢ao da sintese reflexiva
envolve descrigoes das agoes realizadas no estigio a luz da teoria, reflexoes
sobre os saberes e fazeres docentes nos anos iniciais, dificuldades, conquistas e
contribuigdes para a formagio inicial. E, enfim, um documento que registra as
vivéncias do contato com a docéncia.

As atividades discentes supoem pesquisas e leituras sobre a temdtica;
construgio do didrio de campo; discussao sobre a metodologia de ensino nos
anos iniciais do Ensino Fundamental; elaboragao de projetos de agao de acordo
com a realidade e necessidade do campo de estdgio; confeccio de materiais
didaticos; elaboragio e organizagao da sintese reflexiva e apresentagao do projeto
no Semindrio de Estégio.

34 Os estagios nas licenciaturas da UEL



O processo de avaliagio se dd por meio da realizacio das atividades
propostas para os estudos tedricos; elaboragio ¢ entrega do projeto de
intervencao; registro das observagoes ¢ do desenvolvimento das atividades de
intervengio no Didrio de Campo; entrega e apresentagio da Sintese reflexiva.

Cumpre ressaltar que um dos grandes desafios desta modalidade de
estagio no curso ¢ trabalhar, de maneira interdisciplinar, com os conhecimentos
cientificos de todas as dreas do conhecimento, envolvendo ativamente os alunos
nas atividades que tenham sentido e significado para o seu processo de ensino e
aprendizagem.

Estagio supervisionado na gestao pedagégica

O Estagio da Gestao no Curso de Pedagogia tem sido desenvolvido
em espacos de educagio formal e nio formal. Como observou Farias (2013)
o projeto do curso, através do Anexo II DA RESOLUCAO CEPE N° 46/05,
define que:

O Curso de Pedagogia deve abranger a formagio do (a) educador (a) num
sentido amplo que contemple a educagio formal, prioritariamente, e
a educacio nao-formal. A primeira, entendida nas préticas educativas
desenvolvidas no sistema de ensino em que a escola configura-se como
instituicao de atuagio do docente, do orientador educacional e do supervisor
escolar e, a segunda, cujo espago de atuagio so as institui¢oes, associagoes,
organizacoes e grupos dos diferentes segmentos da sociedade (CEPE n° 46/05
apud FARIAS, 2013, p. 89/Grifos da autoras).

Reiterando, o estdgio objetiva possibilitar aos alunos o conhecimento
da realidade ¢ da atuagio profissional dos pedagogos na gestao da escola —
compreendida como 4rea em que ¢ organizado o trabalho pedagégico escolar
— ¢ em espagos de educagio nao formal. As Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNS) preveem a realizagao do estdgio no curso de pedagogia, elemento que
deve compor o projeto pedagdgico do curso. Conforme Batistao (2013, p. 17),
as DCNGs preconizam que devera haver “[...] reserva de parte da carga horaria
do curso para a realizagio das atividades de estigio supervisionado e indica a
primazia a ser considerada para a sua efetivagio”. Batistao destaca um trecho da
Resolugio CNE/CP 1/2006 (BRASIL, 2006) em que esté prevista a realizagao

do estdgio no projeto pedagdgico do curso:
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IV - estdgio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de modo a assegurar
aos graduandos experiéncia de exercicio profissional, em ambientes escolares
e nio escolares que ampliem e fortalecam atitudes éticas, conhecimentos
e competéncias: a) na Educagio Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, prioritariamente;

b) nas disciplinas pedagégicas dos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal; ¢) na Educagio Profissional na drea de servigos e de apoio escolar; d)
na Educacio de Jovens e Adultos; ) na participagio em atividades da gestio
de processos educativos, no planejamento, implementagio, coordenacio,
acompanhamento ¢ avaliagio de atividades ¢ projetos educativos; f) em
reunides de formagao pedagdgica. (BRASIL, 2006, p. 5. Apud BATISTAO,
2013, p. 18. Grifos da autoras).

A partir do excerto, verifica-se que o estagio explicitado nas DCNs ¢
amplo, ultrapassando as a¢oes escolares. Entende-se, neste texto, que a escola
¢ um espago em que as decisoes administrativas, pedagdgicas e politicas sao
realizadas a partir de um projeto de escola cujo conteudo ¢ o projeto politico
pedagdgico, o regimento escolar e o curriculo. Nos espagos educativos nao
formais, a gestao também organiza e¢ implementa agoes pedagdgicas mediante
um projeto educativo que intenciona uma formagao direcionada ao grupo
atendido, correspondendo a sua especificidade.

Tais aspectos sio reafirmados nas DCNs para a Pedagogia como o

destaque feito ao artigo 4° por Ferreira e Perrude (2013):

Art. 4° - O curso de Licenciatura em pedagogia destina-se & formagao de
professores para exercer fungdes de magistério na Educagio Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, de Educagiao Profissional, nadreade servicos e apoio escolar e em outras
dreas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagégicos. Pardgrafo tnico.
As atividades docentes também compreendem participagio na organizagio
e gestdo de sistemas e institui¢oes de ensino, englobando: I - planejamento,
execucdo, coordenagao, acompanhamento e avaliacio de tarefas proprias do
setor da Educacio; I - planejamento, execugio, coordenagio, acompanhamento
e avaliagio de projetos e experiéncias educativas nio escolares; III - produgio
e difusio do conbecimento cientifico-tecnoldgico do campo educacional, em
contextos escolares e nio-escolares. (BRASIL, 2006, p. 2, apud, FERREIRA e
PERRUDE, 2013, p. 53/grifos das autoras).
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Ferreira e Perrude (2013, p. 53) lembram que este trecho das DCNs
reforga a necessidade de “[...] articulagio entre a docéncia, a gestao educacional e
a produgao de conhecimento na 4rea da educagao” a fim de possibilitar a atuacao
do pedagogo nesse espaco.

Verifica-se que, tanto na educagio formal quanto em espagos educativos
nido formais, ¢ preciso organizar as atividades educativas considerando-se
0 espago-tempo, os sujeitos envolvidos no processo ¢ a finalidade das agoes
educativas propostas. Todo o percurso deve ser realizado com base em um
projeto pedagdgico, cuja realizagao requer, também, além da consisténcia tedrica
que delimita as agoes pedagdgicas a serem realizadas, o contetdo politico que
permita o desenvolvimento da escola ou da unidade educativa possibilitados com
base no principio da gestao democritica, da autonomia e do desenvolvimento da
cidadania. Para tanto, faz-se necessirio ter claras as concepgoes de sociedade,
educagio e homem a ser formado. E imprescindivel, ainda, ter-se consciéncia das
concepgoes das politicas publicas que orientam a educagao, bem como a relagao
de tais politicas com a organizagao societdria que engloba nio s6 aspectos sociais,
como também as questdes econdmicas e politicas.

No caso do estdgio na educagio nio formal, ¢ fundamental a clareza
das concepgoes que o orientam, assim como do espaco em que 0 mesmo serd
desenvolvido. Além disso, sempre ¢ preciso questionar: Qual o objetivo do
estagio na educagio nao formal? Que concepgoes orientam o estagio nesse
espago? Como a opgao pelo campo poderd garantir que a agao pedagdgica nele
desenvolvida seja efetiva? Essas questdes sio imprescindiveis para que a realizagao
da agao formativa dos alunos de pedagogia e da agio pedagdgica realizada no
campo nio caiam num vacuo repositério de agoes sem sentido, desprovidas de
objetivos definidos em prol do desenvolvimento do educando. Este aspecto
também nos leva a pensar, a partir de Farias, a respeito da importancia da opgao

pelo campo de estégio, para quem:

[...] hd que se problematizar a oferta de espagos que conformam a educagio
a0 papel assistencialista, reprodutivista ¢ complementar, incluindo as
contradi¢oes nas relagoes publico-privadas, publico nio estatal. Considerando
as implicagdes na escolha do espago a concepgio de educagio e de mundo do

professor responsavel por ministrar a disciplina (FARIAS, 2013, p. 92).

A anélise de Ferreira e Perrude (2013) contribui com esta discussio.

Para as autoras, as acdes possuem como foco a cidadania, buscam desenvolver
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diferentes propostas para as quais exigem a defini¢io da educagio nio formal
para este espago especifico, aspecto destacado por elas a partir de Gohn (1999):

O primeiro envolve a aprendizagem politica dos direitos enquanto cidadios,
isto ¢, 0 processo que gera a conscientizagio dos individuos paraa compreensio
de seus interesses e do meio social e da natureza que o cerca, por meio da
participagio em atividades grupais. Participar de um conselho de escola poderd
desenvolver essa aprendizagem. O segundo, a capacidade dos individuos para
o trabalho, por meio da aprendizagem de habilidades e/ou desenvolvimento
de potencialidades. O terceiro, a aprendizagem e exercicio de praticas que
capacitam os individuos a se organizarem com objetivos comunitarios,
voltadas para a solugio de problemas coletivos cotidianos [...]. O quarto, e nao
menos importante, ¢ a aprendizagem dos contetdos da escolarizacio formal,
escolar, em formas e espacos diferenciados. Aqui o ato de ensinar se realiza de
forma mais espontanea, ¢ as forgas sociais organizadas de uma comunidade
tém o poder de interferir na delimitagio do conteudo didético ministrado
bem como estabelecer as finalidades a que se destinam aquelas praticas [...]

(GOHN, 1999, p. 95-96 apud FERREIRA e PERRUDE, 2013, p.50).

Observa-se que, tanto no estigio da gestio da educagio formal ou nio
formal, ¢ preciso cautela para que a opgao pelo campo, assim como o trabalho
nele desenvolvido, devido ao enfoque instrumental atribuido e criticado
historicamente ao estagio ¢ 4 formagao, ndo comprometa o sentido da formagao
no Curso de Pedagogia. Ferreira e Perrude (2013) alertam para que a formagio
ndo se paute por aspectos técnicos e instrumentais, cuidado que ¢ possibilitado
pela clareza de que a gestao nio significa apenas uma agao, mas ¢ um principio
organizador da escola e da educagio, como observou Ferreira (2008).

O estdgio na educagio formal tem sido realizado em escolas,
preferencialmente publicas, da regido de Londrina. Os alunos sao encaminhados
a tais instituicoes pelos professores que buscam, mediante planejamento
anteriormente definido, acompanhar os estagidrios. As agoes centrais do estdgio
sao realizadas ap6s consulta aos pedagogos que compoem a gestao escolar que,
orientados pelo projeto politico pedagdgico e pelo regimento escolar, definem
com seus pares as agoes que serdo realizadas no decorrer do periodo letivo.
Batistao (2013, p. 20) destaca como etapas para realizagio do Estdgio da Gestao
na Escola a defini¢ao de “[...] espagos para o desenvolvimento do estigio; o

momento de ir a campo; as orientagdes; o diagnéstico da realidade escolar; o
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retorno a escola; a avaliagao do aluno/estagiério e, finalmente, a organizagao das
turmas’.

Na educagio nio formal também sao observadas algumas etapas:

[...] conhecimento da realidade da comunidade com a qual ird trabalhar; ; 2-
necessidade de propostas que contemplem objetivos pedagdgicos explicitos
com relagdo ao ato educativo; 3 — observagio das necessidades da comunidade
envolvida, numa proposta fundamentada e sempre sistematizada; 4- clareza
da agao - E preciso que se explicitem, num processo de conquista, também os
pressupostos da agao do educador (compromisso social e politico); 5 - reflexao
em conjunto com a comunidade sobre a necessidade da luta para manter e
conquistar novos direitos, desenvolvendo trabalhos que contemplem o tema
cidadania; 6- desenvolvimento do trabalho junto & comunidade, com apoio de
outros profissionais e institui¢oes presentes e também lideres comunitarios; 7-
utilizacio de metodologias de pesquisa adequada e que visem a transformagoes
sociais; 8- identificagio com a questio ¢ com a comunidade com a qual se ird

trabalhar (FERREIRA, PERRUDE, 2013, p. 54.)

Esse breve arrazoado permite inferir que o estdgio na gestao nao se realiza
pautado no desenvolvimento de atividades programadas desconectadas de um
objetivo que foi proposto no projeto pedagégico da institui¢ao em que este serd
realizado. Ao contrério, as agoes buscam sempre contemplar o trabalho que vem
sendo realizado e almejado pela institui¢ao. Nao se trata, portanto, de agdes
soltas num espago pedagogico, mas sim de a¢oes pedagdgicas pensadas tanto
para a formagao dos educandos que estao no espago educativo, como também
para a formagio dos estagidrios que, ao terem contato com essa realidade
profissional, percebem, aprendem, compreendem as mediagdes necessdrias com
o conhecimento ji obtido no curso que os formou. As orientagdes tedricas e
metodoldgicas recebidas tomam corpo neste terreno fértil que ¢ o campo de
estagio, espaco de exceléncia e de fundamental importincia para a reflexdo,
andlise ¢ proposi¢io de agoes alternativas que pretendem a concretizagao do
trabalho pedagdgico. Esse ¢ o local em que as elaboragoes teéricas poderao ser
redimensionadas e reescritas visando um novo fazer, o que requer uma elaboragio
de etapas.
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Refletindo sobre os caminhos trilhados

Sabemos que o estdgio obrigatdrio ainda assume diferentes concepgoes
¢ atuagdes nas licenciaturas. Porém, objetivamos, neste artigo, relatar as agoes
do estdgio obrigatdrio, na visio de trés supervisoras que contemplam as trés
modalidades de estigio do curso de Pedagogia, vigentes no curriculo de 2010.

Consideramos essenciais as palavras de Lima e Pimenta (2004) para
quem “o estdgio tem de ser tedrico-pratico: praxis/atitude investigativa —
envolve a reflexdo ¢ a intervengao na vida da escola, dos professores, dos alunos
e da sociedade [...]” (LIMA; PIMENTA, 2004, p.34). Vivenciar a realidade no
espago escolar ou nao escolar, refletir sobre ela e planejar estratégias que ampliem
o processo de ensino e aprendizagem dos alunos ¢ um dos grandes objetivos do
estagio obrigatdrio. Outro fator que contempla sua pratica, e que ¢ fundamental
para os discentes do curso, ¢ a presenca constante do supervisor no processo de
formagao inicial e na parceria entre escolas e universidade.

Desta forma, realizamos reunides constantes com os supervisores de
estdgio aqui entendidos como os docentes da IES (Institui¢io de Ensino
Superior), para dialogar a respeito da concepgio de estdgio, criar estratégias e
agoes que ampliem a formagao inicial na docéncia, acdes que aproximem a
parceria entre as escolas ¢/ou institui¢des de ensino e a universidade, definindo
o papel do supervisor, agdes, enfim, que contemplem um planejamento coletivo
sobre as propostas para o estdgio obrigatério.

O estdgio assume um cardter investigativo, de estudos e aprofundamentos
tedricos/metodoldgicos, planejamento de agoes e estratégias de ensino que
envolvem os alunos no efetivo processo de ensino e aprendizagem e as produgoes
cientificas dos estagidrios podem ser veiculo de comunicagio e propagacio de
boas experiéncias na formagao inicial colaborando com a qualidade de ensino
nas institui¢oes de ensino.

O estdgio, ainda, deve ser espago para a reflexdo dialética da pratica
pedagdgica, que propicie um ciclo dinAmico entre a teoria e a prética e favoreca
a apropriagio de fundamentos tedricos e metodoldgicos que subsidiem o
estagidrio na constru¢ao da sua identidade profissional. Em consonancia com as

palavras de Lugle ¢ Magalhaes (2013):

Defendemos uma pratica em que o estagidrio tenha a oportunidade de se inserir

na realidade social de uma escola, vivenciar uma observagao participante que
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vai além de relatar o que o professor fez em sala de aula, mas interagir com as
criangas ¢ com o processo de ensino ¢ aprendizagem. Aproveitar também a
oportunidade para questionar, problematizar, compreender a dindmica do dia
adia escolar, pesquisando, planejando e desenvolvendo atividades com sentido

e significado (LUGLE e MAGALHAES, 2013, p. 123).

No estégio, vivenciamos experiéncias diversas, diferentes aprendizagens
e reflexdes, porém sempre buscamos um s objetivo: a formagao do pedagogo e
suas interfaces.
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ACOES DO ESTAGIO CURRICULAR OBRIGATORIO DO CURSO
DE LETRAS - ESPANHOL: A FORMAGCAO DE PROFESSORES DE
LINGUA ESPANHOLA EM QUESTAO

Marta A. Oliveiva Balbino dos Reis’'
Valdirene F. Zorzo-Veloso?

Introducao

A insercio da lingua espanhola na Educagio Basica brasileira vem
sendo tema de debates e discussoes no dmbito da metodologia do ensino de
linguas estrangeiras principalmente nos tltimos dez anos, com o advento da
promulgacio da Lei 11.161/2005, que torna obrigatéria a oferta do espanhol no
Ensino Médio e facultativa no Ensino Fundamental L. E notério seu destaque na
ultima década, muito embora decisoes sobre a oferta desse idioma j4 tenham sido
debatidas, ainda que de forma oscilante, na base educacional brasileira ao longo
do século passado por meio de eventos do cendrio das politicas educacionais: Lei
Organica e Reforma Capanema, de 1942; LDB 1961, 1971 ¢ 1996, entre outros
(GONZALEZ,2009).

Quase que simultaneamente, nos iltimos quinze anos vem se consolidando
a licenciatura em lingua espanhola da Universidade Estadual de Londrina,
iniciada em 1998. Neste artigo, temos como objetivo discorrer sobre o papel
do estdgio curricular obrigatério no Curso de Letras — Espanhol — Licenciatura
em Lingua Espanhola e Literatura Hispanica, ofertada pelo Departamento de

Letras Estrangeiras Modernas - LEM. Para tanto, consideramos oportuno, em

' Possui graduagio em Letras pela UNESP - Universidade Estadual Paulista Jtlio de Mesquita Filho (1992)
e mestrado em Letras pela UEL - Universidade Estadual de Londrina (2002). E doutora em Educagio
pela USP - Universidade de Sao Paulo (2011). E professora adjunta da UEL - Universidade Estadual
de Londrina. Tem experiéncia na drea de Letras-Espanhol, com énfase no ensino de Lingua Espanhola,
atuando principalmente no ensino de gramdtica e pritica de ensino de linguas estrangeiras. Contato:
martatim85@yahoo.com.br

Possui doutorado e mestrado em Letras - Lingua Espanhola e Lit. Espanhola ¢ Hispano-Americana
pela FFLCH - Universidade de Sio Paulo (USP), ambos sob orientagio da Profa Dra Mirta Groppi.
Tem graduagio, Licenciatura em Letras Habilitagio Portugués ¢ Espanhol pela Universidade Estadual
Paulista Jalio de Mesquita Filho, UNESP - Assis (1997). E professora Adjunta-B da Universidade
Estadual de Londrina - UEL. Tem experiéncia na 4rea de Letras, com énfase em Linguas Estrangeiras
Modernas - espanhol, atuando principalmente nos seguintes temas: lingua espanhola, metodologia do
ensino de lingua espanhola e estagio, material didatico, géneros textuais, pronomes e fungées pragmdticas.
Colaboradora do Prodocéncia.Contato: zorzoveloso_val@yahoo.com.br
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um primeiro momento, historiar brevemente a trajetéria dos cursos do LEM
e esclarecer as principais diretrizes que norteiam as agoes de estégio do nosso
Departamento. Em seguida, procedemos a um breve histérico sobre o curso
de espanhol e tratamos, também, da organizagio e distribui¢ao das principais
atividades de estagio do 3° ¢ 4° anos da licenciatura. Por fim, discorremos sobre
agoes pontuais realizadas no tltimo ano da licenciatura, seus desdobramentos e
sua inser¢ao na comunidade interna e externa da Universidade.

O estdgio nos cursos do departamento LEM

Desde sua criagio em 1991 até os dias atuais, o Departamento de Letras
Estrangeiras Modernas — LEM — ofertou cursos de licenciatura dupla, até 2005,
e licenciatura tnica, a partir de 2006. Comegou suas atividades ofertando dois
cursos de licenciatura com habilitagio dupla ‘Portugués e Lingua Estrangeira
Moderna e respectivas Literaturas’ (Inglés-Portugués e Francés-Portugués). Em
1998 foi criado mais um curso, a licenciatura com habilitagao dupla Portugués
— Espanhol.

Em consequéncia da mudanga de licenciatura dupla para unica houve
grandes alteragoes no curriculo dos novos cursos. Em 2006 teve inicio o primeiro
curriculo das licenciaturas tnicas e do atual bacharelado do francés. Em 2010
houve uma reformulagio e foi implementado novo curriculo, que ¢ o que vigora
no momento. Atualmente, o departamento de Letras Estrangeiras Modernas

oferta trés cursos, sendo duas licenciaturas e um bacharelado:

o Letras Inglés — modalidade: Licenciatura — Habilitagao: Lingua Inglesa ¢
Literaturas em Lingua Inglesa,

o Letras — Espanhol — modalidade: Licenciatura — Habilitagio: em Lingua
Espanhola e Literatura Hisp4nica,

o Letras Francés — modalidade: Bacharelado — Habilitagio: Lingua e Cultura

Francesas.

Justificamos esse breve recorte histérico do LEM porque a mudanga de
licenciatura dupla para licenciatura Gnica ocasionou alteragoes significativas na
carga horaria das disciplinas de estigio dos cursos, ¢ o impacto dessa mudanga
nas atividades de estdgio e na formacio dos alunos foi muito expressivo e
positivo. Posteriormente, no presente artigo, tratamos dessa questao de forma

mais pontual.
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No que se refere as licenciaturas, além das normativas estabelecidas
no Regulamento de Estigio de Graduagio da UEL — Resolugaio CEPE n°
0166/2008, as diretrizes que norteiam as agoes de estagio de inglés e de espanhol
tém como respaldo o Regulamento de Estédgios Curriculares Obrigatério e nao
Obrigatério dos Cursos de licenciatura em Letras — LEM - Deliberagao n°
04/2007, sobre o qual passamos a discorrer a seguir.

De acordo com este documento, o estigio curricular dos cursos
supracitados deve ser uma experiéncia que possibilite ao estagidrio a formagao
de atitudes, o exercicio do aprendizado compromissado com a realidade sécio-
econdmico-politica do pais, a producio de conhecimentos tedrico-préiticos
necesséarios 4 pratica educativa e o desenvolvimento de habilidades investigativas
sobre sua propria pratica. As situagdes de ensino e aprendizagem devem,
portanto, ser planejadas de forma a propiciar essa experiéncia e estar relacionadas
ao universo profissional do licenciado em Linguas Estrangeiras Modernas e suas
Respectivas Literaturas.

Com relagio aos objetivos que devem ser alcangados por meio do estigio,
o regulamento do departamento LEM ressalta a importincia de promover
oportunidades que levem o estagiario a vivenciar experiéncias de integragiao com
os contextos de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras e a lidar de forma
criticacom as diferentes linguagens desses contextos. Essas experiéncias implicam
no planejamento, na execugao e na avaliagao dos processos de ensino, bem como
na articulagio critica entre saberes tedrico-priticos adquiridos ao longo da
graduacdo. Para tanto, de acordo com o documento, devem ser desenvolvidas
atividades proprias de estagio tais como observagao da comunidade escolar e
de contextos de ensino e aprendizagem, observagio de aulas, participagio em
aulas nos campos de estdgio, diregio de classe, atividades extraclasse, produgao
de material didatico, elaboragio de relatérios criticos e trabalhos de pesquisa.

Por meio dessas atividades o estagidrio pode ter a oportunidade de: atuar
com o professor colaborador em trabalhos de sala de aula e ministrar aulas em
cursos regulares de ensino fundamental e médio, em cursos na comunidade
escolar ou outros contextos de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras.
O professor colaborador, nesse caso, ¢ o professor regente das turmas nas quais
sao realizadas as ac¢oes de estdgio curricular obrigatério. De acordo com o
Regulamento de estigio do LEM, essas atividades propiciam ao aluno presenciar
a atuagio diddtico-pedagdgica do professor colaborador e tomar conhecimento
da estrutura, do funcionamento e dos recursos didatico-pedagégicos, bem como

do publico do campo no qual ird desenvolver o estagio.
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Ainda sobre as diretrizes do Regulamento LEM, chamamos a atengao
para os critérios de avaliagio das atividades de estdgio. Esse documento pontua
critérios tais como participagao, expressio critica, integracio dos componentes
tedrico-praticos, assiduidade ¢ outros determinados pelos professores

supervisores em seus planos de atividade académica de natureza especial.
O estagio curricular obrigatdrio no curso de Letras — Espanhol

Conforme explicitamos no inicio deste trabalho, temos como principal
objetivo tratar do papel do estdgio curricular obrigatério no curso de Letras —
Espanhol da UEL. Para tanto, além de observarmos as diretrizes apresentadas no
Regulamento de Estagio de Graduagao da UEL e no Regulamento de Estégio dos
Cursos de licenciatura em Letras Estrangeiras Modernas, tomamos como base,
também, dois documentos: O Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Letras —
Espanhol (Resolu¢ao CEPE/CA n° 0276/2009) ¢ os programas das disciplinas
de cunho pedagdgico: Linguistica Aplicada e Espanhol Lingua Estrangeira,
Pratica de Ensino de Lingua Espanhola I ¢ II e Estdgio Supervisionado em
Lingua EspanholaleIL

A oferta da primeira turma do curso de licenciatura em espanhol ocorreu
em 1998 e, desde entdo, passou por trés reformulagoes curriculares, conforme
vimos anteriormente. Nesse trabalho, consideramos a tltima reformulagio,
configurada no atual Projeto Politico Pedagdgico do curso.

De acordo com esse documento, em linhas gerais, o curso de Letras —
Espanhol da UEL tem o objetivo de formar professores para atuar no ensino
fundamental e médio, em primeirainstincia, com a capacidade dealiara formagao
tedrica com a pratica profissional, de maneira critica ¢ reflexiva. Caracteriza-se
por possibilitar ao aluno uma formagio voltada para o dominio linguistico-
discursivo, pragmatico-cultural e literario, com capacidade de reflexdo critica
sobre as teorias de ensino e aprendizagem e sobre o papel da lingua espanhola na
sociedade. Por meio dessa formagao espera-se que o curso contribua a formagao
do aluno (futuro professor de espanhol) no tocante:

¢ 20 dominio do uso da Lingua Espanhola,
o a reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fenémeno, histérico,
social, psicoldgico, politico, ideoldgico e cultural,

e & percepcio de diferentes contextos interculturais,
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e & preparacio profissional atualizada de acordo com a dindmica do mercado

de trabalho.

Assimsendo, o perfil almejado ¢ deum profissional critico e comprometido
com a ética, com o dominio de recursos diddtico-pedagégicos e tecnoldgicos
voltados para priticas democrdticas da educagio e¢ com as habilidades
investigativas diante de seu objeto de estudo e de praticas educacionais.

Entendemos que essa breve descri¢io dos principios norteadores do
Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Letras — Espanhol, contribui para a
melhor compreensio da organizacao e distribuicao das principais atividades de
estagio do referido curso, sobre as quais passamos a discorrer.

De acordo com a Resolugao CNE/CP 2/2002, do Conselho Nacional
de Educagao/Conselho Pleno, a carga hordria dos cursos de formagio de
professores da Educacio Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura ¢
de graduacio plena deve ser de 400 (quatrocentas) horas de estdgio curricular
supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso. Com base nessa
normativa, atualmente, as disciplinas de estagio do Curso de Letras - Espanhol
estao distribuidas da seguinte forma:

32 Série: Pratica do Ensino de Lingua Espanhola I (60 horas)
Estdgio Supervisionado em Lingua Espanhola I (160 horas)

4? Série: Pritica do Ensino de Lingua Espanhola IT (60 horas)
Estdgio Supervisionado em Lingua Espanhola IT (240 horas)

Dessa forma, 220 horas de estagio sao desenvolvidas na 3* série ¢ 300
horas na 4* série, totalizando 520 horas (120 a mais do que as 400 horas exigidas
por lei). Além dessas disciplinas, ¢ ofertada, também, a disciplina de Linguistica
Aplicada e Espanhol como Lingua Estrangeira, na 22 série do curso com 120
horas.

Conforme explicitamos anteriormente, a mudanga de licenciatura dupla
para licenciatura tnica ocasionou alteragoes significativas na carga hordria das
disciplinas de estagio do curso de Letras — Espanhol, possibilitando o aumento
de horas dedicadas as agoes de estégio curricular obrigatério e o impacto desse
aumento otimizou essas agdes ¢, consequentemente, aperfeicoou a formagao dos
alunos, futuros professores de espanhol. Sobre essas a¢oes e atividades de estédgio
passamos a discorrer a seguir e, para tanto, tomamos como base os programas das
disciplinas de estégio.
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Comegamos nossas ponderagoes pela disciplina de Linguistica Aplicada e
Espanhol como Lingua Estrangeira, ofertada na 22 série do curso. Ela representa
o primeiro contato sistematico do aluno com questoes referentes a metodologia
do ensino de espanhol como lingua estrangeira; representa uma das primeiras
oportunidades que fomenta reflexdes do aluno do ponto de vista de um professor
em formagio. Nessa disciplina sao introduzidos aspectos relacionados as teorias
de aprendizagem de linguas estrangeiras, as abordagens de ensino no processo
de ensino e aprendizagem de espanhol como lingua estrangeira, as reflexoes e
discussoes sobre as diversas propostas metodoldgicas para o ensino de lingua
estrangeira e a discussdes sobre documentos oficiais dessa drea. E uma disciplina
que prepara o aluno para as a¢des de estagio previstas a partir da 3? série do curso.
E ¢ nesta série que tém inicio, pontualmente, as atividades de estdgio curricular
obrigatdrio, por meio das disciplinas de Pratica do Ensino de Lingua Espanhola
I e Estagio Supervisionado em Lingua Espanhola I.

Na disciplina de Pritica do Ensino de Lingua Espanhola I, em linhas
gerais, os conteudos trabalhados giram em torno, principalmente, da organizagao
¢ elaboragio do planejamento de ensino de lingua espanhola, da composicao
de uma aula e da elaboragao de atividades para regéncia. Sao tratadas questoes
relacionadas ao papel do professor e do aluno e 4 andlise de recursos didético-
pedagdgicos de espanhol visando a elabora¢io de unidades diddticas, sempre
tendo como foco a Educacao Basica. Sao vistos, também, aspectos relacionados
as Diretrizes Curriculares da Educagio Bésica do Parand. Nessa disciplina estao
previstas regéncias gravadas nos Laboratérios de Ensino por meio das quais o
aluno faz uma autoavaliacao de seu desempenho.

Em consonancia com a disciplina de Pratica I ¢ ministrada a disciplina
de Estigio Supervisionado em Lingua Espanhola I, cujas ag¢oes primordiais
s30 as observagoes realizadas nos campos de estagio, seguidas de uma regéncia
realizada nesse mesmo contexto de ensino e aprendizagem de lingua espanhola,
¢ a claboragio do relatério critico de estagio. Os objetivos centrais a serem

alcangados sio:

o Observar contextos de ensino e aprendizagem de Espanhol como lingua
Estrangeira e confrontar as teorias metodoldgicas com a atuagio docente;

o Analisar, com base em observagoes regulares, os recursos diddticos,
pedagdgicos e metodoldgicos, para o ensino da lingua espanhola utilizados em

institui¢oes de ensino.
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o Preparar planejamento para execucio de regéncias;
e Confrontar, por meio das observagdes a teoria e a pratica académica
referentes 4 formagio do professor de espanhol como lingua estrangeira na

educagio bésica brasileira.

Cabe ressaltar, aqui, uma especificidade dos campos de estigio de
observacio de lingua espanhola. Diferentemente das disciplinas de tronco
comum da grade curricular do Ensino Fundamental e Médio das escolas publicas,
salvo algumas excegdes, o espanhol nio ¢ ministrado no horario regular de aulas.
Essa disciplina é ministrada em escolas ptiblicas que tém os Centros de Estudos de
Linguas Estrangeiras Modernas — CELEM, em horério alternativo e com carga
horéria diferenciada. Essa especificidade, muitas vezes, limita o campo de acio
do estdgio, pois nem sempre o nimero de turmas ¢ suficiente para a demanda
de estagiarios do curso. Geralmente, o cronograma de observagoes e regéncias ¢
restrito e ndo permite muitas alteragoes ou ajustes ao longo do processo.

Dando sequencia as agoes de estagio, apresentam-se na 42 série as
disciplinas de Praticado Ensino de Lingua Espanhola IT e Estigio Supervisionado
em Lingua Espanhola II.

A disciplina de Pritica de Ensino de Lingua II ¢ uma continuidade dos
conteudos e atividades realizados na 3¢ série. O aluno da licenciatura em Letras
— Espanhol passa por vivéncias diddtico-pedagégicas, ou seja, dd inicio a sua
experiéncia docente podendo colocar em pratica os contetidos vistos nas séries

anteriores no curso de graduagio e seus principais objetivos sao:

o Aplicar a teoria estudada na sclecio ¢ andlise de materiais didético-
pedagdgicos disponiveis no mercado para o ensino e aprendizagem de E/LE.

o Prepararatividades de compreensao e produgio oral e escrita que componham
unidades diddticas para as regéncias, com énfase na abordagem comunicativa.
o Plancjar e ministrar aula para avaliagio (regéncia gravada em 4udio ¢ video).
o Expressar por escrito a opinido sobre a aula gravada, com base na teoria e

orientagdes recebidas para essa finalidade.

A disciplina de Estdgio Supervisionado em Lingua Espanhola II tem
como objetivos:

e Realizar estigio curricular obrigatério no formato minicurso e/ou nas

escolas publicas.
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o Elaborar relatério individual de cada aula ministrada com as reflexdes sobre
a prética docente (didrio de aula).

o Analisar material diddtico para ensino ¢ aprendizagem de espanhol como
lingua estrangeira no Brasil.

e Produzir material did4tico para ensino e aprendizagem de espanhol como
lingua estrangeira no contexto de realizagio das regéncias.

o Elaborar relatério final de estigio com todas as informagées solicitadas na

disciplina.

Para cumprir com todos estes objetivos a carga horéria total da disciplina

¢ distribuida da seguinte maneira:

Atividade Carga hordria
Regéncia 45 horas
Preparagio do programa 04 horas
Preparagio do cronograma 02 horas
Preparagio dos planos de aula 20 horas
Andlise de material diddtico 20 horas
Producio de material did4tico 40 horas
Revisio da unidade diddtica 10 horas
Relatério final de estdgio 14 horas
Aula gravada (autoavaliacio) 03 horas
Relatério autoavaliacao 02 horas
Orientacio para as diferentes etapas do estdgio 80 horas

Total 240 horas

50

Como descrito no quadro anterior, o estagidrio deve cumprir 45 horas
de regéncia e estas podem acontecer em duas modalidades: minicurso ou no
CELEM - escolas publicas da Educacao Bésica.

O CELEM - Centro de Linguas Estrangeiras Modernas — ¢ uma oferta
extracurricular e gratuita de ensino de Linguas Estrangeiras nas escolas da
rede publica do Estado do Parand, destinado a alunos, professores, funcionérios
¢ & comunidade (http://www.diaadia.pr.gov.br/celem/).

Desde a implantagao da licenciatura em Lingua Espanhol no ano de
1998 o estdgio curricular obrigatério ocorria fora das escolas da Educagao Bésica
do Nucleo Regional de Educagao — NRE - de Londrina, pois eram poucas as
turmas ofertadas exclusivamente no CELEM, o que inviabilizava o atendimento
da demanda da UEL e suas turmas de estagidrios. Assim, em 2001 foi criado o

“Minicurso de Espanhol: nivel bésico”, um curso de extensao via Pré-Reitoria
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de Extensiao da UEL com dois grandes objetivos: o de atender a necessidade de
campo de estédgio dos alunos da licenciatura para realizagio de suas atividades
de estdgio e o de cumprir com a missdo extensionista da universidade levando
4 comunidade os conhecimentos nela produzidos. Ao longo de 10 anos foram
mais de 1.500 alunos concluintes e quase 200 estagiarios.

Os estagidrios e respectivos supervisores elaboravam todo o material
didético a ser utilizado nas regéncias, cuidavam da divulgacao, das inscrigoes,
da entrega de certificados (emitidos pela PROEX) e das atividades de abertura
e encerramento do minicurso a cada ano. Era um espago muito propicio para a
vivéncia dos estagidrios nesta etapa de sua formagio, pois estes experimentavam
todos os “sabores” de conduzir uma sala de aula. Todas as aulas e materiais
produzidos eram cuidadosamente avaliados e orientados pelos supervisores
de estigio e acompanhados em sua aplicagdo. Duas regéncias eram gravadas/
filmadas e serviam como elemento para a autoavaliagao destes professores em
formacao.

Entretanto, buscdvamos um espago na Educagao Basica regular ¢ apds a
promulgagio dalei 11.161/2005 almejamos a insergao dos estagidrios nas salas de
aula nos colégios estaduais que ofertam o Ensino Médio. Em 2012 os estagidrios
da 4# série puderam, enfim, realizar seu estdgio curricular obrigatério em uma
das escolas estaduais do NRE de Londrina. As atividades eram em parceria com
a escola, representada pela direcio e coordenagio pedagdgica e, de modo mais
atuante, o professor de espanhol do CELEM.

Duas outras disciplinas cooperam com a formacio deste professor na 4*
série, sao elas: Gramatica e Ensino de Lingua Espanhola, cujo objetivo principal
¢ a revisao de estruturas linguisticas e sua aplicabilidade no contexto docente
deste futuro professor de espanhol como lingua estrangeira — E/LE; Pesquisa
em lingua espanhola que objetiva pesquisar e redigir texto em formato de artigo
cientifico sobre tema de interesse na a¢ao docente de E/LE, preferencialmente
que tenha relagio direta com a pritica docente vivenciada pelo aluno nas
regéncias obrigatérias do estdgio curricular.

Assim, desde 2006 contamos com uma licenciatura Unica em lingua
espanhola e literaturas hispanicas com mais de 2.800 horas, das quais quase
2.300 estao dedicadas a lingua espanhola, as literaturas hispinicas e ao estigio.
Destacamos as disciplinas dedicadas & parte didatico-pedagégica do curso, que
somam 640 horas, distribuidas em 220 no 3° ano, 300 no 4° ano, além de 120

horas no 2° ano.
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O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO NO CURSO
DE LICENCIATURA EM EDUCACAO FISICA

Gisele Franco de Lima Santos’

Karina de Toledo Araijo’

A Educagao Fisica, ja hd algum tempo, tem passado por uma readequagao
do seu papel educacional. Novos caminhos estao sendo propostos para que o
processo ensino-aprendizagem atenda as verdadeiras necessidades e expectativas
dos alunos enquanto ser humano, portador de capacidades, limites e vontades.
Isso nos remete a ideia de que nio basta mais nas aulas de Educagao Fisica,
sistematizar métodos repetitivos de agoes motoras, bem como propiciar intimeras
atividades, simplesmente como exercicios fisicos de habilidades ou destrezas ou
reprodugio de esportes federalizados.

As expectativas de uma Educagao Fisica que almeja a construgao do
conhecimento pelo aluno precisam estar presentes, também, na formacio
inicial em Educacao Fisica. Para Pérez Gémez (1992), os futuros professores
precisam ser preparados para terem autonomia quanto  aquisi¢ao e produgio de
conhecimento e, principalmente, saber como lidar com este conhecimento em
sua prética pedagdgica. Nesse sentido, o estagio curricular supervisionado torna-
se uma possibilidade importante no processo de formacio do futuro docente.

Segundo Piconez (1991), o estdgio curricular supervisionado passou a
fazer parte do curriculo dos cursos de formagao ao ser considerado uma pratica
de ensino. Sendo assim, o estdgio curricular se caracteriza como um momento de
“materializa¢io” do contetdo aprendido na formagao inicial.

O estdgio ¢ um momento importante na formagio de professores e
precisamos entendé-lo como um espago de reflexao, j& que nos deparamos com
varias situagdes que nos levam a pensar sobre a pratica pedagdgica do professor
de Educacio Fisica. Para Freitas (1996), os principais problemas que podem ser
destacados sao: a falta de clareza do papel da escola na sociedade; a relagao entre
escola e trabalho; a organizagio e o desenvolvimento do trabalho pedagdgico; a

dificuldade de uma compreensao adequada do processo avaliativo; a banalizagao
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dos contetidos; a mera repeti¢io e rotina corriqueira; um projeto politico
pedagégico restrito ao discurso; dentre outros.

Segundo Pimenta ¢ Lima (2004), o estégio foi identificado, por muito
tempo, como a parte pratica dos cursos de graduagao, que possibilitavam uma
aproximagcio as situagoes reais do trabalho docente, contudo na atualidade, o
estagio ¢ uma atividades tedrica instrumentalizadora da préxis docente, que torna
possivel a transformagao da realidade. Isto quer dizer que o estdgio nio ¢ uma
mera atividade do curriculo, mas constitui-se como o corpo de conhecimento
do curso de formagiao de professor, possibilitando a articulagio entre os
conhecimentos tedricos e priticos a fim de que o aluno escolha ser professor a

partir do contato real com a profissao.

E preciso, contudo, salientarmos que a prixis, através da qual a consciéncia se
transforma, nio ¢ pura a¢io, mas a¢io ¢ reflexdo. Dai a unidade entre pratica
¢ teoria, em que ambas se vio constituindo, fazendo-se ¢ refazendo-se num
movimento permanente no qual vamos da pratica 4 teoria ¢ desta a uma nova

pratica (FREIRE, 1981, p.109).

Nesse sentido, teoria, pritica ¢ reflexio sio termos fundamentais na
discussao sobre a formagio de professores e estdgio curricular. Para Brasil
(2004), o estagio supervisionado é um conjunto de atividades de formagao que ¢
realizado sob a orientagao ¢ a supervisao de um docente da instituigao de ensino
superior. Estas atividades tém o intuito de possibilitar ao académico, situagoes de
efetivo exercicio profissional docente. Assim, o principal objetivo ¢ “consolidar e
articular as competéncias desenvolvidas ao longo do curso por meio das demais
atividades formativas, de cardter tedrico ou pratico” (BRASIL, 2004). Para
Pimenta (2001, p.75), 0 estagio deve ser:

[...] um momento de sintese dos contetidos das matérias de ensino, das teorias
de aprendizagem e das experiéncias pessoais, bem como deve constituir-se em

um processo de reflexdo-agio-reflexao que ultrapasse a experiéncia restrita.

O estdgio curricular ¢ a atividade basica na relagio teoria e pratica, no
qual possibilita ao futuro professor refletir ¢ produzir novos conhecimentos a
partir da compreensao da implicacio de sua acio docente na realidade em que

atua. Assim, o exercicio da reflexdo sobre a agio pode leva-lo a reconstrugao
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da relagao dialética teoria-prética-teoria, resultando assim, em uma prética da
transformagao da realidade.

Neste contexto, ndo podemos reduzir o estigio a0 momento de “se
colocar em pritica, a teoria aprendida’, limitando esta pratica de ensino a mera
aplicacdo de técnicas que, de acordo com Pimenta e Lima (2004), nao dao conta
da complexidade das situagoes da intervengao pedagdgica docente. Por isso, o
estagio curricular proporciona um contato direto com o contexto educacional,
ao possibilitar a elaboracio e reelaboragao dos conhecimentos construidos

durante o curso.

Quando compreendemos o professor como um intelectual em processo
continuo de construgio, que tem seu trabalho diretamente vinculado ao
conhecimento, ¢ a educagio como um processo dialético de desenvolvimento
do homem, historicamente situado, entendemos, entio que este profissional
precisa da teoria para iluminar sua przitica, € que esta precisa ser continuamente

refletida para que sua teoria seja ressignificada (LIMA, 2012, p.28-29).

Assim, o cotidiano da préxis no estdgio possibilita uma reflexao critica
para buscarmos novos sonhos e realizagoes. A aprendizagem construida a
partir da troca de experiéncias e reflexdes pode ampliar os horizontes do saber,

contribuindo para a construcio de fato de um processo educativo (RIANI,
2004).

[...] como espago de aprendizagem, o estdgio constitui-se em um processo de
apreensio da profissio pelo académico , e que incorpora aspectos cognitivos,
culturais e sdcio-profissionais de sujeitos. Como atividade curricular
obrigatéria, o estigio deve ser supervisionado. E, pois, a partir de uma
concepgio de estigio que deve estar vinculada uma concepgio de supervisio
e desta, o reconhecimento da natureza que diferencia o trabalho do professor
supervisor e do supervisor de campo, a qual se revela a partir de uma concepcio
de profissao ¢ de educagio. As tarefas de ambos, em relagio ao aluno, nio sio
excludentes, mas congruentes ¢ embora tenham naturezas diferentes, devem

convergir para o mesmo fim (PINTO, 2006, p.06).
Nesse sentido, o estdgio curricular no campo da Educagio Fisica, tem

nos levado a refletir sobre que tipo de aulas almejamos na formagao de nossos

estudantes. Ainda ¢ muito comum observarmos no cotidiano escolar, aulas de

Os estdgios nas licenciaturas da UEL

55



56

Educagao Fisica onde a falta de planejamento e de uma perspectiva critica e
reflexiva de Educagio, de formacio de cidadania, ¢ uma constante. Aulas onde
os professores regentes de sala de aula determinam quem e quando determinados
alunos podem ir a aula de Educacio Fisica.

Aulas, das quais os préprios professores de Educacio Fisica deixam a
critérios dos alunos, a op¢ao de participar ou nao das aulas, ou ainda, professores
que simplesmente “liberam a bola” para a realizagio de um determinado jogo
sem nenhuma relagao com o processo ensino-aprendizagem ao qual deveria estar
vinculado. Assim, enquanto alguns jogam bola, outros conversam e brincam
aproveitando seu tempo livre, fora da sala de aula.

Dessa forma, entendemos que as aulas de Educagao Fisica, inclusive no
aspecto do estagio curricular, precisam ser legitimadas e nossa area de atuagio
necessita ter um significado real para os estudantes, para o professor que atua na
escola e para os futuros professores que estio inseridos no processo do estagio
curricular. Nesta perspectiva, o Curso de Licenciatura em Educagio Fisica tem
buscado refletir sobre possiveis mudancas com o decorrer dos anos, no processo
de implantagio e desenvolvimento do estigio curricular supervisionado.

Deacordocomoregulamento do Estigio Curricular Obrigatério do Curso
de Licenciatura em Educagio Fisica, da Universidade Estadual de Londrina,
esta atividade pedagdgica compreende uma dimensao curricular obrigatéria
e se constitui como um espaco formativo em que todos os conhecimentos
construidos durante o curso sao transformados em ato educativo.

No Artigo 2°, que apresenta as Diretrizes do Estdgio do referido curso,
afirma que a fundamentagio teérica do Estigio Curricular ¢ pautado em

determinados principios, dentre eles destacamos:

Relacionar a formagio pedagdgica e formacio cientifica: compreende a
vinculagio entre os contetidos do curso com as competéncias de identificagio,
compreensao, decisdo e intervencdo relativas s situacoes educativas com

conhecimentos cientificos.

Relacionar a formagio especifica e formagio geral que possibilita: formas de
andlise e exploragio de contetdos, mesmo aqueles que nio sio exclusivos da
sua drea; analise de eventos sociais, implicagdes pedagdgicas e cientificas paraa
a¢do educativa; reflexdo sobre a funcio e significado social de sua drea e de sua

acio profissional.
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Relacionar a formacio tedrica ¢ formacio prédtica, constituindo como
promotora do equilibrio entre as dimensdes informativas, reflexivas e
aplicativas — sendo a teoria a reconceitualizagio da pritica e a pratica a

ressignificacio da teoria.

ivenciar situagdes reais da atividade profissional e colaborar com o grupo de
A% tuag da atividad fi l e colab d

profissionais da 4rea: possibilitando a inter-relagio com os profissionais da drea
— professores colaboradores — possuidores, em tese, de maior experiéncia que

os alunos.

Entender a individualizacio docente no processo de formacio inicial ¢ na
§ &
prética docente: necessidade de considerar estilos pessoais ¢ as representacdes,

sentimentos, desejos e saberes dos alunos.

Portanto, o objetivo do Estdgio Curricular no curso de Licenciatura
em Educagao Fisica ¢ de promover a integragio, articulago e inter-relagio
de conhecimentos tedricos e praticos dos campos de conhecimentos com a
atividade profissional e as competéncias necessdrias para a acao docente, bem
como contribuir na formacao profissional de professores de Educagao Fisica.

Os estdgios no curso de licenciatura em Educagio Fisica podem
ser realizados individualmente ou em duplas. Os campos de estigio estao
distribuidos na rede municipal e estadual de Londrina, bem como na regiao
metropolitana de nossa cidade. Um aspecto importante que destacamos ¢ que
as quatrocentas horas (400 horas) obrigatérias de estdgio sao desenvolvidas em
diferentes cargas horarias, em diferentes modalidades de ensino. Na terceira
série do curso (Etapa I) temos a Educacio Infantil, Ensino Fundamental I e
Educacao Especial; j4 na quarta série (Etapa II) o estigio acontece no Ensino
Fundamental II, Ensino Médio, na Educacio de Jovens e Adultos e no Ensino
Profissionalizante. Em cada etapa (I e II) temos diferentes fases: plano de
implantagio (12 fase); planejamento (2 fase); co-direcao (3* fase); diregao (4*
fase); entrega do relatério final (5% fase).

Na primeira fase o plano de implantagio acontece com as orientagoes
sobre os procedimentos administrativos relativos ao estigio. Na segunda fase que
se enquadra o planejamento, o estagiario faz o plano de estdgio, de acordo com o
projeto politico pedagédgico da institui¢io de ensino, onde esta atuando, no qual
devera constar os objetivos gerais e especificos, os conteudos, os procedimentos

de intervengao e a avaliagao do processo de ensino e aprendizagem.
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Na terceira fase (a co-dire¢ao), o estagidrio participa da aula de Educacao
Fisica, auxiliando o professor orientador de campo, com pequenas tarefas
durante a aula, a critério do professor de Educacio Fisica regente. Na quarta fase,
o estudante entra na fase de direcoes ¢ passa a ministrar as aulas em sua totalidade,
de acordo com o planejamento. Na quinta fase, o estudante entrega seu relatério
final sob a forma de “pasta” contendo os documentos burocréticos referentes
ao estdgio ¢ os documentos de cunho pedagdgico que foram elaborados pelo
estudante, a partir da realidade da escola, da orientacio do professor de campo
e do supervisor da universidade, sendo que todos os docentes do Departamento
de Estudos do Movimento Humano sao supervisores de estigio.

Assim, como as demais disciplinas e atividades académicas do curso, o
estdgio curricular ¢ avaliado por todos os envolvidos no processo., esta condigao
nos auxilia a estabelecer um processo dialético no desenvolvimento do mesmo.

Entendemos, entio, que o estagio curricular supervisionado, na Educacao
Fisica no Ambito escolar, assim como as demais dreas de conhecimento, precisa
superar a visao tradicionalista de estagio, como mero momento de se colocar
em prética a teoria, fazendo que a teoria e a pré.tica estejam integradas na préxis
docente, sem uma visao fragmentada da docéncia. A contextualizagao do
processo de ensino e de aprendizagem possibilita a transposi¢io da separagio
de ‘momentos teéricos’ ¢ ‘momentos da pratica, pois o professor motiva o aluno
a buscar, de acordo com o que j4, uma nova perspectiva de resolucao de uma
situagao problema, reconhecendo-se como um produto e produtor da resposta.
Nos “momentos priticos” do processo de ensino e de aprendizagem, comumente
a execugao e repetigio de agoes desmotiva os conteudos perdem o significado e
as vivéncias, os contetdos, o que nos remete novamente ao racionalismo técnico.

A integragio teoria e pratica na praxis docente deve ser compreendida
e refletida tanto pelo professor quanto pelo o estagidrio - futuro professor
dos diferentes campos de saberes da formagio inicial/profissional dos alunos
estagidrios. Diante desta perspectiva, nao temos divida que as transformagoes
que ocorreram na formagao de professores de Educagao Fisica, tem favorecido
a superagao paradoxal entre teoria e prética e tem contribuido com a formagao
de um futuro professor e sua agio docente mais consciente e critica em relago a

realidade educacional na qual estamos inseridos.
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REVISITANDO A PRATICA DE ENSINO NO CURSO DE LINGUA
E LITERATURA INGLESAS DA UEL POR MEIO DA PESQUISA:
PERCURSOS, CONTRIBUI(;C)ES E DESAFIOS

Michele Salles El Kadyri

Introducio

O curso de Letras da Universidade Estadual de Londrina (UEL) tem
cunhado uma histéria marcada por movimentos constantes que visam 2
melhoria curricular. Ao longo de sua histéria, seu curriculo passou por vérias
transformagdes, como, por exemplo, o desmembramento da licenciatura dupla
em Unica e a introdu¢io de um novo curriculo para a formagao de professores
de inglés, o qual se concentra, portanto, somente na formagio de professores de
lingua inglesa (GIMENEZ; FURTOSO, 2008).

Nio somente em nosso contexto, mas também na literatura a respeito
da formagao de professores, a prética de ensino tem sido entendida como um
dos momentos centrais do curriculo que exerce influéncia direta na construgao
das identidades profissionais dos professores novatos ¢ a impacta de modo
significativo (ORTENZI, 2002; PIMENTA, 2004; GIMENEZ, 2004;
VIEIRA-ABRAHAO, 2004; XAVIER, 2004; JORDAO, 2013).

Historicamente, além da reformulagio curricular, as produgoes
académicas dos docentes de Letras/Inglés tém tentado, por meio de experiéncias
de pesquisa de longa data,melhor compreender as préticas realizadas e suas
implicacoes para a formagio de professores (GIMENEZ; CRISTOVAO,
2004; MATEUS, 2005, 2006, 2007, 2009; FURTOSO, 2003; GIMENEZ;
FURTOSO, 2008; ORTENZI et al., 2007).Um olhar sistematizado para tais
praticas tem o potencial ndo somente de colaborar parao delineamento do quadro
das concepgoes e praticas do estagio da licenciatura,mas também de levantar
possiveis desafios a serem superados. Neste sentido, parece ser pressuposto
dos educadores de professores envolvidos nesse contexto que “a pesquisa se
coloca como um elemento fundamental nao s para construir conhecimento
sobre o que vem sendo feito nas institui¢des, mas também como forma de
desenvolvimento profissional para os préprios formadores” (GIMENEZ, 2007,
p- 07; GIMENEZ; CRISTOVAO, 2007).
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O percurso da prética de ensino de Lingua Inglesa no curso de Lingua
¢ Literatura Inglesa da UEL (ou Estdgio obrigatério) tem caminhado nessa
direcao. Além de se ancorar na perspectiva institucional ,que entende o Estdgio
obrigatério como espago dialégico entre as disciplinas do curso, ele objetiva
superar a dicotomia entre teoria/prética ¢ a visio instrumental da pratica de
ensino .

Assim, partindo do pressuposto segundo o qual as pesquisas acerca de
Estagio podem oferecer novos conhecimentos, colaborar para a reflexio a
respeito de suas contradigdes e, por conseguinte, incentivar novas propostas
de intervencao, proponho—me, neste texto, a revisitar esse espago por meio das
pesquisas sobre Estagio de Lingua Inglesa publicadas nos ultimos cinco anos
(2009 - 2013), como forma de continuar a revelar e demonstrar nio somente
o que temos aprendido acerca da formagio de professores com a pratica de
ensino,mas também os desafios/contradi¢coes que ainda se impoem em nosso
contexto. Meu objetivo é,dessa maneira, tanto apresentar como se dd a pratica de
Ensino de Lingua Inglesa em nosso contexto por meio das pesquisas realizadas
quanto refletir e apontar os desafios que ainda persistem e que tém potencial
para retroalimentar nosso préprio trabalho. Isso tudo partindo da pergunta: O
que as pesquisas realizadas a respeito da pratica de ensino revelam sobre arranjos
bem sucedidos, questoes emergentes ¢ caminhos a trilhar?

Assim, neste artigo, apresento rapidamente o percurso de pesquisas
realizadas até 2008e foco, consequentemente, nos resultados e desafios
apontados pelas pesquisas realizadas durante os tltimos cinco anos, e finalizo,

tentando apontar os desafios que, a meu ver, ainda persistem em nosso contexto.

Um (breve) relato do percurso do Estigio de Letras-Inglés nas pesquisas até
2008

O conhecimento produzido a respeito da Prética de Ensino de Inglés tem
revelado um quadro conceitual sobre como se dd o Estagio no curso. As pesquisas
até 2008 tiveram grande importincia, principalmente no apontamento das
contradigoes existentes no contexto e na implementagio de praticas de superagao
de tais contradigoes. Portanto, nesta se¢ao, apresento brevemente um pequeno
histdrico das pesquisas realizadas sobre a pratica de Ensino até 2008.

Virias sao as contradi¢oes encontradas em nosso contexto e apontadas

pelas pesquisas até 2008; segundo as quais, os alunos do curso nio se sentiam
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respeitados como professores, demonstravam imagens negativas dos contextos
de atuagao de estigio (GIMENEZ et al., 2000) e nao se viam como professores,
porém como alunos (MATEUS et al., 2002; ORTENZI et al., 2003). A esse
respeito, Mateus (1999) reflete que esses estudantes sao influenciados pelo termo
histérico “estagiirio’, o qual, por sua vez, remete & defini¢ao de alguém com pouca
ou nenhuma experiéncia (MATEUS, 1999). Outra contradi¢io apontada pelas
pesquisas ¢ a grande discrepincia entre os numeros de alunos-professores por
supervisor (ORTENZI, 2007) ¢ a predominancia da prética de ensino em que
os professores “cedem lugar” para os alunos ensinarem (GIMENEZ; PEREIRA,
2007).

Além disso, a pratica de ensino era vista como um momento de
experimentagio/implementagio de teorias ¢ como tendo uma grande distincia
entre os conteddos ensinados na universidade e as realidades da sala de aula
(GIMENEZ et al., 2000). Ademais, os professores da escola publica envolvidos
nesse processo viam:(a) a sua participagao como marginal (eles ndo se sentiam
responséveis pelo processo de educar os alunos-professores); e (b) a relagio
entre professores-formadores com as escolas como insatisfatéria (GIMENEZ;
PEREIRA, 2007) .

A implementacio de préticas de superacio de tais contradi¢oes, como
mencionado, também caracterizam as pesquisas a respeito da Pratica de Ensino.
Logo, a produgio académica tem demonstrado uma grande preocupagio em
implementar préticas cada vez mais significativas e em compreender o processo
de educar professores. Ortenzi (2009), por exemplo, em publicacio sobre a
prética de ensino da UEL, ressalta que o quadro delineado pela producio acerca
do Estagio da institui¢ao revela um apelo a emancipacio do professor e também
do professor-formador por meio da produgio de conhecimento préprio
(MATEUS, 2002), da formagio reflexiva como objeto do sistema de formagio
de professores da UEL (que se traduziu em ages variadas ¢ em uma maior
insercao do discurso do pensamento do professor sobre a supervisio de estigio)
(ORTENZI, 1997; MATEUS, 1999), da inclusio de ferramentas mediadoras,
como, por exemplo, o paper (ORTENZI et al., 2002), da valorizagio da reflexao
critica sobre a a¢do ¢ o contexto educacional, e da inquietagiao com as praticas e
os resultados da formacio inicial (ORTENZI et al., 2003; ORTENZIL, 2009b).

Soma-se a esse quadro o reconhecimento: da aproximacio dos
mundos da universidade e da escola (ORTENZI et al., 2004; ORTENZI,

2004); de iniciativas sobre a relacgio da universidade com a comunidade
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(GIMENEZ, 1999); da andlise de modelos de supervisio (MATEUS, 1999);
do desenvolvimento de conhecimento pritico (GIMENEZ et al., 2003);da
valoriza¢io do relacionamento universidade-escola (ORTENZI et al., 2004;
CRISTOVAOQ, 2005; MATEUS, 2005; GIMENEZ; PEREIRA, 2007);do
reconhecimento de que o desenvolvimento do professor acontece de forma
colaborativa (MATEUS, 2005, 2006, 2007; CRISTOVAO, 2005; FURTOSO
et al., 2006); ¢ de que o principal objetivo da pratica de ensino ¢ promover a
aprendizagem nas escolas (GIMENEZ; CRISTOVAQ, 2005).

Um marco nas pesquisas a respeito de Pratica de Estagio, nessa época, foi
a producio de um livro-texto para essa modalidade. Preocupadas com a questao
da supervisao de estagio ainda ser uma atividade norteada principalmente pelo
conhecimento prético pessoal, um grupo de formadoras documentam suas
préticas e produzem coletivamente um guia pedagdgico para a prética de ensino
de inglés, que resultou no livro “Roteiros pedagdgicos para o ensino de inglés”
(ORTENZI et al., 2007). A publica¢io tem orientado ¢ mediado grande parte
da pratica de ensino nos programas de formagio de professores nao somente da
UEL, mas em todo o pais. O préprio instrumento também foi alvo de pesquisas
(ORTENZI, 2007; ORTENZI et al., 2008; ALONSO; FOGACA, 2007).

Os Projetos Parceria Universidade-Escola: aprendizagem de Professores
de Inglés e Aprendizagem sem Fronteiras , ambos vinculados ao Programa NAP
, parecem ter apresentado grande contribuicao para os modos de se organizar e
entender a prética de ensino. A publicacio acerca desses dois projetos demonstra
o impacto e as possibilidades trazidas por essas iniciativas para 0 modo como o
Estégio passa a ser entendido no curso (GIMENEZ, 1999), principalmente no
que se refere a formagao colaborativa de professores e ao relacionamento entre
universidade e escola (CRISTOVAO, 2005; MATEUS, 2005, 2006, 2007).
Tais projetos parecem ter produzido resultados satisfatérios no que tange a uma
formagao de professores em que teoria e pratica se reconstroem mutuamente por
meio da a¢io colaborativa.

Outro marco das pesquisas sobre o Estigio também aconteceu em
2007, com a organizagio do livro “Tecendo as manhas: pesquisa participativa e
formagao de professores de inglés” (GIMENEZ, 2007). A obra retine as reflexdes
de docentes do curso de Letras de quatro instituicoes publicas e particulares de
ensino superior do Norte do Parand vinculados ao projeto de pesquisa O ensinoda
lingua inglesa no Parand e a formagio de professores durante a prética de Ensino
nos cursos de Letras . Os formadores, cuja maioria pertence ao quadro docente
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da UEL, partiram do pressuposto segundo o qual a reflexdo sobre a prética ¢
um importante elemento para sua transformagao. Partindo desse pressuposto,
os autores investigam: (a) as representacdes trazidas por alunos de letras em
diversas institui¢oes do Parand e como clas sao reforgadas pela prética de ensino
(ALONSO; FOGACA, 2007); (b) as opgoes metodolégicas adotadas por
formadores de professores de inglés e suas abordagens (RAMOS; QUEVEDO-
CAMARGO; 2007); (c) os efeitos das opgdes metodoldgicas ¢ abordagens
na construgio de conhecimentos acerca de ensino (DUTRA; GIMENEZ,
PERES, 2007); (d) se questdes de cidadania sao contempladas nas aulas de inglés
(ANJOS-SANTOS; QUEVEDO-CAMARGO, CRISTOVAO, 2007); (e) as
formas de relacionamento entre institui¢oes de formadores e escolas publicas
na realiza¢io da Prética de Ensino. Além disso, a obra traz vinhetas produzidas
pelos autores, que as apresentam como instrumento de investigagao em pesquisa
de cunho qualitativo, como sendo: (a) fontes reveladores das experiéncias dos
participantes; (b)fontes geradoras de situagoes de andlise de préticas de formagio
em nivel inicial; (c) como potencial para reflexdes sobre a prética ensino por
serem espagos para a emocao livre do filtro de andlise. Essa pesquisa marcou a
abrangéncia da discussao interinstitucional acerca da Prética de Estagio.

Os principais desafios apontados pela pesquisa até 2008 referem-se a
necessidade de criar alternativas para que iniciativas como as dos projetos citados
sejam caracterizadas como uma modalidade de formagao que vé além de projetos,
que possa alcangar um nimero maior de participantes e que seja capaz de trazer
contribui¢des as politicas publicas de formacio, levando em conta as condi¢oes
em que trabalham os formadores e os professores-colaboradores (GIMENEZ,
2007). O que parece estar em jogo ¢ parece resumir apropriadamente os desafios
que as pesquisas dessa época delinearam ¢ o desafio dos envolvidos com o
estdgio de construir uma nova cultura de formacao de professores (GIMENEZ;
PEREIRA, 2007) e considerar os individuos nas suas relagoes com os outros
na formacao de professores (GIMENEZ; PEREIRA, 2007). Além, ¢ claro, da
necessidade de promover mais espagos para que os formadores possam refletir
criticamente acerca de suas agdes ¢ analisar os efeitos das diversas atividades
desenvolvidas nessa etapa da formagao docente (GIMENEZ, 2007).

Ressalto que esse mapeamento ¢ apenas uma fotografia de como encarei
as pesquisas da época e que, portanto, considero as atividades desenvolvidas
como sendo muito mais ricas do que um mapeamento limitado como este pode

demonstrar. Na se¢io seguinte, focalizo o mapeamento propriamente dito das
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pesquisas de 2009 a 2013, com énfase em seus resultados e nos desafios por elas
apontados.

As Pesquisas sobre a Pritica de Ensino de Letras-Inglés nos dltimos cinco
anos (2009 - 2013)

Como indicam Furtoso etal. (2009, p. 45), “a formagio de professores tem
sido amplamente discutida no meio académico, e fora dele, e cada dia mais temos
procurado solugdes para muitos dos problemas vivenciados em nossas praticas
pedagdgicas”. Ao olhar para os trabalhosa respeito de Estdgio j4 realizados, a
pesquisa parece um dos caminhos na busca dessa solugao.

Entre 2009 ¢ 2013, as pesquisas sobre o Estigio de Lingua Inglesa na
UEL encontradas foram: quatro dissertagoes (PICONI, 2009b; PASSONI,
2010; GAFFURI, 2012; SOUZA, 2013), uma organizagio de livro com
nove capitulos de autoria de formadores da UEL(MATEUS; QUEVEDO-
CAMARGO; GIMENEZ, 2009), uma organizagao de livro contendo cinco
capitulos sobre o Estigio da UEL (MATEUS; EL KADRI; SILVA, 2013), cinco
capitulos de livro em organiza¢oes diversas (ORTENZI, 2009a; ORTENZI,
2013; MATEUS 2009b; MATEUS, 2011; MATEUS; EL KADRI, 2012), seis
publicagdes em periddicos nacionais (EL KADRI; PASSONI;MATEUS, 2009;
MATEUS, 2009a; GAMERO; CRISTOVAO, 2013; GIMENEZ, 2013;
FIORI-SOUZA, 2013; EL KADRI; GIMENEZ, 2013) ¢ uma publicacao em
periédico internacional (EL KADRI; ROTH, 2013), totalizando 30produgdes.

Assim, a seguir, tego consideragdes acerca do que conhecemos da prética
por meio da pesquisa sobre o Estigio em nosso contexto nos ultimos cinco
anos (2009 a 2013). De modo geral, a pesquisa parece ter sido impactada por
trés principais modalidades: (a) Modalidade I:por meio de projetos integrados
e/ou de ensino/extensio; (b) Modalidade II: por meio de iniciativas de
politicas publicas que tem tentado reconceituar a formagio de professores; ¢
(c) Modalidade III: por meio de contexto de Ensino a distincia. Utilizo como
critério para apresentar as pesquisas essas trés modalidades.

Modalidade 1: Préitica de Ensino articulada a Projetos

Grande parte das pesquisas acerca da Pratica de Ensino, publicadas de
2009 a 2013, concentram-se nas praticas interventivas dos dois projetos ja
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mencionados: Aprendizagem sem fronteiras e Parceria Universidade-Escola,
ambos inseridos no Programa NAP. Desse modo, pode-se perceber que as praticas
de estigio que tém sido documentadas estao vinculadas a projetos por meio do
Programa NAP, como demonstra a coletinea organizada por Mateus, Quevedo-
Camargo ¢ Gimenez (2009), que agrega, em sua maioria, textos resultantes
dos projetos vinculados a prética de ensino de Lingua Inglesa. Dessa forma,
o Programa NAP apresenta-se como um elemento nesse processo. Nao foram
encontrados textos a respeito da pratica de Ensino nao vinculada a projetos. Os
relatos das experiéncias investigativas associadas a projetos permitem salientar,
como aponta Ortenzi (2009b, p. 195), que “temos vivido experiéncias bastante
positivas de estreitamento de nossos vinculos com as escolas” Nessa secio,
concentro-me em apresentar os resultados e os desafios dessas publicagoes.

Dos 15 trabalhos relacionados nesta se¢ao, 10 sio resultantes do
projeto de pesquisa Aprendizagem sem Fronteiras (MATEUS, 2009a, 2009b,
2009¢, 2011; TESSAROLI; OLIVEIRA, 2009; REIS, 2009; PICONI,
2009a, 2009b; PASSONTI, 2010, 2009). Todas as publicacoes utilizam-se de
trechos de transcri¢oes gravadas nas reunides do projeto. O projeto integrado
Aprendizagem sem Fronteiras ¢ uma iniciativa de formagao de professores que
envolve a universidade ¢ algumas escolas da rede publica de educagao bésica
mediante o Nucleo de Assessoria Pedagdgica (NAP) da UEL e tem como
proposta transformar, por um lado, a formagao de professores em espaco de
produgio significativa de conhecimento e, por outro, o conhecimento tedrico
em evento Gnico no qual todos encontram tragos de suas realidades concretas de
sala de aula. Os trabalhos resultantes desse projeto sio orientados pelo paradigma
socio-historico-cultural. Os resultados das publicagoes indicam que o caminho
até entdo percorrido tem mostrado que vivenciar as experiéncias de sala de aula
(ainda que enriquecedoras das nossas possibilidades) nao tem sido suficiente
para aproximar os mundos da escola e da universidade (MATEUS, 2009a).

Reis (2009), ao relatar sua experiéncia como educadora de professores,
demonstra que: ¢ possivel empregar praticas alternativas e vencer a resisténcia por
acoes; ¢ possivel que as préticas no se removam por absoluta falta de exemplos
daquilo que se apregoa nas universidades; e ¢ improvavel que alguém ensine como
nunca aprendeu ou como jamais observou, mesmo como mero espectador. Além
disso, a formadora conclui que:(a) o conhecimento,ainda em estado bruto que
juntamos ao nosso conhecimento,é trazido pela agio concreta, e nao pela retérica
nem pelo questionamento julgador de uma pratica, mas pela realizagio de outra
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pratica; e (b) que ¢é preciso recuar um passo para promover novas possibilidades
de agdo. Tessaroli e Oliveira (2009), por sua vez, ao explorar visdes e pontos de
vista de alunos da educagao basica, apontam como resultado que eles se veem
claramente responséveis pelo seu processo de ensino—aprendizagem, a medida
em que compreendem a importincia de serem envolvidos e de se envolverem nas
préticas de sala de aula.

J4 o trabalho de Passoni (2009) apresenta como resultado o fato de que
ha tanto préticas monolégicas quanto dialdgicas no contexto estudado, o que
indica certo movimento e preocupagao relativos as relagoes de poder criadas
nesse contexto. Piconi (2009a) também aponta que hé certa ressignificagio nos
moldes de interacio estabelecidos pelos participantes do processo de ensino-
aprendizagem a0 mesmo tempo em que hd um movimento que tenta romper
com uma formagao discursiva que atribui ao professor a responsabilidade de ter
respostas certas.

Mateus (2009) evidencia como resultado de sua anélise a necessidade
fundamental de aprender a contornar os dilemas éticos no processo de
desenvolvimento da praxis por meio do enfrentamento aberto a essas questoes.
J4 os resultados apresentados por Mateus (2011) revelam que: (a) as relagoes
interpessoais forjadas no interior desse modelo de préxis colaborativa permitiram
momentos de aprendizagem expansiva; (b) a transformagio nos modos de
participagio dos integrantes modificou também as praticas socioculturais; e
(c) a organizagao da préxis de formagao colocou em xeque as identidades dos
envolvidos e fez emergir novos e conflituosos sentidos de si e do outro.

A dissertacio de Piconi (2009b) mostra que: (a) os sentidos acerca
dos alunos da escola publica, a quem os participantes do projeto ensinavam,
forjaram o curriculo da escola a medida que, a0 se desenhar o aluno que se tinha
em sala, se pensava sobre o aluno que se esperava formar; e (b) que os papéis
de professora de professores, professoras-colaboradoras e professores novatos
foram, em alguns momentos, ressignificados a propor¢io que os sujeitos
mobilizavam perspectivas acerca da divisio das tarefas e competéncias que
cabiam a si e a0 outro. Pela mesma perspectiva, Passoni (2009) revela como
resultado de suas anélises que as potencialidades de configuragdes como a do
projeto concretizam-se nas oportunidades de criagio de capital social entre os
seus participantes. J& Passoni (2010), investigando sua prépria atuagio como
formadora de professores no contexto de Estdgio ¢ nio mais no ambito do

projeto Aprendizagem sem Fronteiras, aponta que as limitag(')es encontradas
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caracterizavam-se pelas projecoes de imagens essencialmente negativas sobre os
alunos da escola publica, mas que havia indica¢oes da aproximagao dos mundos
da escola e da universidade, por meio da criagao de um Terceiro Espaco.

Ortenzi (2009a), finalizando essa obra, apresenta consideragoes acerca
do conjunto de textos dos artigos descritos em Mateus, Qtlevedo—Camargo
e Gimenez (2009). Segundo a autora, os resultados demonstram que: (a) o
conhecimento que se formou nessas experiéncias estd fundado na alternincia
de papéis entre formadores, colaboradores e alunos professores, bem como no
envolvimento prolongado ¢ aprofundado entre os participantes; (b) o resultado
desse tipo de relagao com a escola indica o inicio de uma mudanga qualitativa
na formagao inicial que pode servir de implementagio, em maior escala, de
um modelo de estigio diferente do que se tem fora do 4mbito desses projetos;
(c) hd o reposicionamento de colaboradores (professores da educacio bésica)
como coformadores; ¢ (d) hd no encontro de multiplas vozes (e.g. professores-
colaboradores publicam seus resultados, fortalecendo sua identidade como
produtores de conhecimento).

Com esses resultados, Ortenzi (2009a) vislumbra “um novo
direcionamento dos estagios curriculares para a constitui¢ao de comunidade de
aprendizagem, em lugar de incursoes isoladas no universo-escola” (ORTENZI,
2009a, p. 195-96). No entanto, Ortenzi (2009a) aponta como desafios ainda
postos: (a) nossa capacidade de buscarmos um envolvimento maior com
outros campos do saber para lidar com o ‘outro’, ja que ainda ¢ incipiente o
estabelecimento de elos com docentes de outras dreas; (b) a necessidade de
desenvolvimentos futuros dever considerar modos de criar condi¢oes para uma
participagio cada vez mais relevante dos coformadores de professores; (c) a
necessidade de se pensar em meios para que os professores nas escolas possam
incorporar tecnologias em suas préticas e nas vidas de seus alunos, procurando,
dessa maneira, diminuir a exclusao digital; ¢ (¢) a capacidade de responder a
demandas locais em contradi¢io com a quantidade de docentes atuando nos
projetos. A mesma autora, apds contextualizar todo o trabalho desenvolvido
na pratica de Ensino de Lingua Inglesa, aponta que a cultura de produgao de
conhecimento de forma coletiva construida entre os docentes da Pratica de
Ensino colide com o trabalho de formagio conduzido individualmente e que os
desafios ainda sao delineados, em sua maioria, por questoes institucionais, como,

por exemplo, a baixa atribui¢ao de horas para supervisao de estagio.
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Ao contrastar duas organizagdes da pratica de ensino (“tradicional” versus
“colaborativa”), El Kadri, Passoni e Mateus (2009) apontam como resultados que
ambas as praticas atingem seus objetivos de propiciar aos alunos contato com o
contexto real de ensino. No entanto, segundo elas, a pratica de ensino colaborativo
por meio de projetos parece possibilitar maiores momentos de aprendizagens se
comparados com a prética tradicional por seu aspecto longitudinal e devido ao
fato de os alunos sentirem maior suporte com a presenca do professor da escola e
do professor formador em todas as etapas do ensino. As autoras apontam como
desafio a necessidade de mudancas no sistema de atividade em que o professor
formador estd inserido, principalmente por meio de politicas educacionais que
privilegiam as condi¢oes de trabalho docente. E preciso considerar, contudo,
que ndo foram encontradas pesquisas que tratem da pratica de ensino sem que
ela esteja vinculada a projetos.

Nem todos os trabalhos analisados apresentam desafios. Aqueles
que o fazem, no entanto, apontam que os desafios ainda impostos & pratica
de ensino sdo: a necessidade de transformagdes qualitativas na dimensio
social-espacial do Estagio, incluindo efetivamente os alunos nas praticas da
intervengao (PASSONTI, 2009); o reconhecimento de que tal prética demanda a
reestruturagao e, portanto, a ressignificagio do estdgio e/ou da prética de ensino
no nivel institucional (PASSONTI, 2009); a articulagao das praticas de ensino
mais fortemente com as a¢des do PDE (MATEUS, 2009a);a aproximagio da
escola sem uma atitude imperialista (MATEUS, 2009a) ¢/ou a conscientizagao
do papel do formador nesse processo (REIS, 2009); o apoderamento do outro
baseado em principios éticos (MATEUS, 2009a); mais pesquisas acerca do
aluno da escola publica para que um real posicionamento da sua subjetividade
possa se delinear (TESSAROLI; OLIVEIRA, 2009).

Passoni (2009), por sua vez, acredita que o desafio seja a ampliagao do
projeto envolvendo mais escolas, mais professores das licenciaturas e cursos de
outras disciplinas. Reis (2009) aponta que o grande desafio ainda ¢ realmente
um mundo sem fronteiras entre universidade-escola. Por fim, Mateus (2009b)
aponta que o desafio estd em enfrentarmos contradi¢oes, superarmos tensoes
e ultrapassarmos fronteiras, mediados por principios éticos de respeito e de
valorizagao de diferentes e, muitas vezes, conflitantes vozes. Ainda para essa
autora, o desafio também estd no reconhecimento de que muitas pesquisas
devem ser realizadas, a fim de melhor lidarmos com os dilemas que surgem das

possibilidades de ser-com-outro. Em outro momento, Mateus (2011) aponta
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que o desafio persiste em reconhecer as tensoes e as limitagdes do processo e ter
coragem para lidar com o desconforto do confronto, que ¢ proprio da praxis
colaborativa para aqueles que se decidam por essa op¢ao.

Outros trés trabalhos que vinculam a préitica de ensino a projetos sao
referentes as atividades desenvolvidas no projeto Parceria Universidade-Escola
(FURTOSO et al, 2009; QUEVEDO-CAMARGO, 2009; GAMERO;
CRISTOVAQ, 2013). O objetivo do projeto era proporcionar um espago de
aprendizagem em que professor-coordenador, professores-colaboradores e
alunos-professores pudessem discutir a respeito da prética de sala de aula, de
modo a proporcionar nao somente um espago de formacio inicial ede formagao
continuada quanto de potencializar o ensino de lingua inglesa nas escolas no
momento do Estégio. Os dados dessas publicagoes advém, em sua grande parte,
de didrios, relatdrios de estdgio, transcri¢oes de aulas e questiondrios aplicados
aos participantes da prética de ensino. Os resultados das publica¢oes apontam
nao apenas para o desenvolvimento de todos os participantes, mas também para
as mudancas em seus papéis (o papel do formador pode ser exercido por mais
de um participante; o papel do aluno envolve todo o trabalho escolar, nao se
trata, portanto, de uma atividade episédica) (FURTOSO et al., 2009). Além
do mais, mostram que conflitos/avan¢os proporcionaram ambiente favoravel
ao desenvolvimento profissional e de maior vivéncia dos estagidrios na escola,
de maior aceitagio por parte da direcio e da equipe pedagdgica, bem como a
valorizacao da disciplina (FURTOSO et al., 2009).

J4 Quevedo-Camargo (2009) aponta como resultados de sua investigagio
realizada com um grupo atuante em instituigoes sociais e integrante de projetos
que:(a) a diminui¢ao do preconceito em relagio a contextos desconhecidos e &
condigdo de trabalho apresentada pela institui¢io; (b) professores novatos sao
tratados e respeitados como professores regentes por meio da autonomia e da
responsabilidade perante as decisdes tomadas na elaboracao e implementacao
das aulas. Também sobre o projeto Parceria Universidade-Escola, Gamero ¢
Cristovao (2009) afirmam que os resultados de suas andlises apresentam:(a)
indicios de formacio reflexiva dos alunos novatos; (b) as representagdes
construidas atentam para ressignificagdes que s6 sao possiveis a partir do periodo
de tempo em que as alunas-professoras vivenciaram esse processo formativo.
As autoras ressaltam que “esse diferencial de tempo/ vivéncia de estigio pode
delinear novo perfil de alunos-professor” (GAMERO; CRISTOVAO, 2013, p.
6).
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Nem todos os trabalhos examinados apresentam desafios a serem
perseguidos. Contudo, os desafios apontados por Furtoso et al. (2009)
referem-se A necessidade de andlise das novas configuragoes de outros arranjos
para o desenvolvimento profissional. Outro trabalho relata uma experiéncia
desenvolvida com uma abordagem com base em géneros textuais nas praticas
de formagio inicial e continuada, por meio do Projeto Materiais diddticos para
o ensino de linguas para a educagio basica (CRISTOVAO, 2009). A autora
salienta como resultado das atividades desenvolvidas um fortalecimento na
relagao universidade-escola em contextos que se configuram como campos de
estdgio para os nossos alunos. Ela aponta como desafios a serem superados: (a)
a questao do impacto e da sustentabilidade de propostas educacionais, com
projetos interdisciplinares, com foco no trabalho coletivo e colaborativo; (b) a
relagio das pesquisas com politicas publicas de formagio de professores; e (c)
a oferta de estagios que proporcionem vivéncia na escola da parte do professor
novato, do professor-colaborador e do professor-supervisor. Na préxima secio,

trato das publicagoes que relacionam o estagio a iniciativas de politicas publicas.

Modalidade 2: Priticas de Ensino articuladas a iniciativas de politicas

publicas

As propostas de iniciativas publicas de formagao de professores (como,
por exemplo, os programas PDE, o Prodocéncia ¢ o Pibid) tém sinalizado um
importante movimento para a drea, pois sao voltadas para o fortalecimento do
vinculoentreauniversidade eaescolacomo formaderomper comadistin¢aoentre
teoria/pratica. No caso da Pratica de Ensino de Lingua Inglesa, como podemos
notar nas iniciativas dos projetos acima citados, isso ja vinha acontecendo por
meio do Programa NAP. A Politica Nacional de Formagio de Profissionais do
Magistério da Educagao Basica partilha de pressupostos de uma abordagem
sociocultural para a formacio de professores, como ¢ o caso da colaboragao
entre a universidade e a escola, da indissociabilidade da relagao teoria-prética,
do reconhecimento da escola como institui¢ao formadora e da articulagio da
formagao inicial e continua de professores (GAFFURI, 2012), a qual, por seu
turno, tem sido foco de estudos dos formadores do nosso curso de licenciatura
(MATEUS, 2005; ORTENZI et al.,, 2007; EL KADRI; GIMENEZ, 2013).
Os resultados da participagio nesses diversos projetos/programas propostos
pelo MEC no ambito de politicas ptblicas tém possibilitado insights, visoes e
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perspectivas dos que estao mais diretamente envolvidos com escolas e professores
e que podem colaborar nao somente para diminuir o fosso entre teoria-prética,
mas também compreender a base de conhecimento do professor de lingua
inglesa. O envolvimento de formadores, alunos e professores nesses projetos
também tem trazido implicagoes para o Estigio 4 medida que os envolvidos se
articulam de maneira mais préxima  escola. Essa questao tem sido visivel nas
pesquisas realizadas no 4mbito do Estdgio, como se vé na crescente publicagio
sobre estdgio articulado nos programas Prodocéncia (ORTENZI, 2013) e
Pibid (GAFFURI, 2012; SOUZA, 2013; MATEUS; EL KADRI, 2012; EL
KADRI; GIMENEZ, 2013; FIORI-SOUZA, 2013; MATEUS; EL KADRI;
SILVA, 2013; ORTENZI, 2013b).Embora tenha consciéncia de que a proposta
do Pibid nio se delineia exatamente para a inser¢io de alunos em contexto de
estagio obrigatdrio, mas visa a inser¢o de alunos na escola publica, nio ha como
negar as conseqiiéncias de politicas como essa para o trabalho com a pratica de
ensino.Além disso, a primeira proposta do subprojeto de Letras-Inglés do Pibid
previade igual modo a participagio de alunos em fase de realizagio do estdgio. Tal
consideragio s era possivel porque: (a) conforme jé delineado, o curso de Letras-
Inglés j4 possufa uma histéria de realizagio de estdgio por meio de projetos; (b) a
resolugio de estagio do curso previa a realizagio de estdgio por meio de projetos;
(c) propostas colaborativas apresentavam resultados significativos para a pratica
de ensino (CRISTOVAQ, 2005; MATEUS, 2005);e (d) era uma forma de
acomodar a carga de trabalho exigida de professores formadores ao se engajarem
nas demandas da formagao de professores trazidas pelas politicas publicas .

As concepgoes dos Projetos Parceria Universidade-Escola: aprendizagem
de Professores de Inglés e Aprendizagem sem Fronteira parecem ter sido
materializadas na proposta de Estigio vinculado as politicas publicas, as
quais demonstram o elo com a abordagem sociocultural e sinalizam o fato de
que agdes colaborativas podem vir a ser um modelo institucionalizado para a
formagao de professores. Um desses exemplos ¢ a proposta do subprojeto de
Letras-Inglés,o Pibid. Anélises do préprio subprojeto e do edital do Pibid tém
revelado que:(a) a continuidade de modelos da formagcio inicial de professores
experimentada pela instituicio estd formalizada no subprojeto; (b) a proposta
apresenta possibilidades para o fortalecimento de uma cultura colaborativa na
formacao de professores; ¢ (c) tem potencial para responder as demandas tanto

para a melhoria da escola quanto para a formagio de professores (MATEUS;
EL KADRI; GAFFURI, 2011). Isso também pode ser percebido nas escolhas
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metodoldgicas das organizadoras da atividade do Pibid (aprendizagem
colaborativa, {ensino colaborativo/didlogo cogenerativo})  como forma
de materializar as concepgdes de que: (a) o periodo de Estdgio ¢ momento
de aprendizagem a todos os envolvidos; (b) o foco do Estigio também ¢ a
aprendizagem dos alunos da educacao basica; (c) para que o futuro professor
possa ter acesso aos conhecimentos necessarios a profissio, ¢ preciso um trabalho
de parceria entre universidade e escola (FURTOSO et al., 2009, p. 47); ¢ (d)
a superagdo da distAncia entre teoria e pratica passa pelo estabelecimento de
relages colaborativas entre todos os envolvidos na formagao de professores.

De maneira geral, as pesquisas acerca do Pibid tém sido focadas em
diversas facetas que sio de interesse da nossa compreensao do processo de
formacio docente. O foco de pesquisa tem sido desde olhar para o Pibid enquanto
representagio (MATEUS; El KADRI; GAFFURI, 2011) tanto quanto para o
Pibid em a¢io (ORTENZI, 2013; EL KADRI; MATEUS, 2013). Além dessas,
h4 pesquisas dedicadas: ao protagonismo docente (MATEUS; EL KADRI,
2012); as relagdes sociais como lécus de desenvolvimento (EL KADRI; ROTH,
2013); Aconstrugao de parAmetros coletivos para o bom ensino e para a avaliagao
docente (ORTENZI, 2013; EL KADRI; PASSONI, 2013); as identidades
criadas (EL KADRI, ROTH, 2013; FIORI-SOUZA, 2013); asmudancas nas
praticasdiscursivas (ORTENZI, 2013b; SOUZA,2013;); eao reposicionamento
do professor da escola ptblica como cosupervisor (GAFFURI, 2012, 2013;
CHIMENTAO; FIORI, 2013). Em relagio ao ensino de lingua inglesa, o olhar
tem se voltado para as préticas significativas (EL KADRI; GIMENEZ, 2013).
Como consequéncia, o relacionamento universidade-escola também tem sido
investigado (EL KADRI; PICONI; MATEUS, 2013).

Os trabalhos tém igualmente se focado nas mudancas ocorridas nas
praticas discursivas dos participantes do Pibid e enfatizado como alinguagem que
se estabelece nas préticas de formacio e de ensino de linguas e nos processos de
mudanca nas politicas educacionais estd inter-relacionada (ORTENZI, 2013b;
SOUZA, 2013b; El KADRI, no prelo). Souza (2013), por exemplo, apresenta
resultados que apontam que a(s) forma(s) de representagio(s) de aluno(s) foi
ressignificada pelo/ no grupo por meio do didlogo e que as alunas-professoras
(re)significaram  suas identidades profissionais no mbito da praxis vivenciada.
A autora conclui que aconteceram mudancas de sentidos e que, portanto, a(s)

possibilidade(s) de aprendizagem(s) com O OUTRO foram (re)criadas.
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A preocupacio com as priticas discursivas estd intrinsecamente
relacionada as identidades criadas. Nesse sentido, investigar as representagdes
discursivas associadas ao Pibid pode nos auxiliar na compreensio das relagoes
de poder e das possibilidades geradas para o protagonismo docente, orientando
os participantes em busca de discursos e praticas mais democréticas. Mateus ¢
El Kadri (2012) argumentam que os sentidos de autoria ¢ de liberdade na fala
de alunos da graduagio atuando como bolsistas de Iniciacao a Docéncia na
educagio bésica a respeito do processo e de si mesmos transformam professores
em protagonistas do evento e em responséveis uns pela aprendizagem dos outros;
além disso promovem oportunidades mais propicias e significativas para o ensino
de inglés na escola ptblica (MATEUS; EL KADRI, 2012). Nesse sentido, as
identidades criadas pelo projeto parecem caminhar na direcao de identidades
agénticas, protagonistas e de identificagio com o projeto (EL KADRI; ROTH,
2013; EL KADRI, no prelo; MATEUS; EL KADRI, 2012; FIORI-SOUZA,
2013).

El Kadri e Roth (2013), em um estudo de caso sobre uma bolsista do
Pibid em contexto de estigio obrigatério, salientam que os resultados de sua
andlise apontam: (a) as experiéncias de ensino e as relagdes sociais sao condi¢oes
para o desenvolvimento do professor; (b) embora resisténcia ¢ negatividade
possam marcar a participagao inicial de professores, ¢ a propria participagio
que se torna o local em que a mudanga ocorre, que transforma o contexto ¢
o individuo e que promove oportunidades para novas formas de experiéncia.
Trabalhar mais préximo a escola tem, do mesmo modo, possibilitado diferentes
posicionamentos de professores da educacio bdsica e transformado a relagao
desses professores com a formagio inicial. Gaffuri (2013), por exemplo, analisa
as possibilidades de encontro com o outro por meio do reposicionamento da
professora colaboradora e demonstra que a professora assume uma posi¢ao
bastante legitima no grupo. Por outro lado, Chimentao ¢ Fiori (2013) tecem
reflexoes acerca dos papéis exercidos pelos professores supervisores ao buscarem
compreender como os professores tém percebido sua prépria atuagio nesse
cendrio. Os resultados revelam que os professores supervisores parecem assumir
trés papéis: de aprendizes, de assistentes e de coformadores. No entanto, os
papéis de aprendiz e de assistente parecem ser mais recorrentes. Mesmo assim,
os professores relatam se sentirem legitimados por sua participa¢iao no programa
apesar da assimetria que ainda persiste na relagao formador e professor da escola
bésica.
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Todas essas questoes tém contribuido, contudo, para o relacionamento
universidade-escola nos campos de estigio. El Kadri, Piconi e Mateus
(2013), ao objetivarem compreender as representagdes sobre a universidade-
escola, demonstram que, apesar da assimetria que decorre tanto deposicoes
institucionais quanto da distribui¢ao do conhecimento socialmente legitimado,
o relacionamento universidade-escola tem sido ressignificado no processo de
aceitagao daquilo que cada participante traz como abordagem unica para a
aprendizagem de todos.

Também preocupadas com a questio da assimetria nas relagoes, Ortenzi
(2013) e El Kadri e Passoni (2013) se debrugam sobre a produgio coletiva de
parAmetros para o bom ensino e para a avaliacdo, respectivamente. Ortenzi
(2013a) analisa 0 modo como professores em formagio inicial se localizam na
acao de definir o que se considera bom ensino. Os resultados revelam que: (a)
os alunos de Letras se mostram mais engajados e participam de maneira mais
relevante ao serem empregadas ferramentas que lhes possibilitem ser produtores
dos contetidos e das mediagoes especialmente por meio da escrita e da discussao
de narrativas; ¢ (b) todos contribuiram para a mediagio do processo. El Kadri
e Passoni (2013), por sua vez, investigam dois instrumentos de avaliaciao
produzidos colaborativamente. Os resultados no que se refere ao Pibid da UEL
demonstram que, ao ser produzida de modo colaborativo (com a participacao
da professora da escola publica e dos alunos de Letras), a atividade de avaliar ¢
ressignificada.

Ortenzi (2013) aborda a relagio entre o estdgio ¢ a preparagio dos alunos
para atuarem em contextos de inclusio ao analisar trés experiéncias de estédgio
que promoveram a aproximagio dos estagidrios com a questao; isso por meio
de relatérios de pesquisa que se constituiram nos trabalhos académicos de
estagio no Ambito do contexto de ensino de lingua inglesa para surdos por meio
do subprojeto ‘Inclusao pela Linguagem) vinculado ao Prodocéncia da UEL.
Sua analise demonstra que as atividades desenvolvidas podem gerar impactos
no processo de socializa¢ao de alunos que um dia irdo se tornar professores. A
autora conclui que essas experiéncias de estdgio desenvolvem conhecimentos,
habilidades e atitudes do estagidrio diante de alunos em desvantagem,
especialmente por meio de préticas investigativas.

Nem todos os trabalhos apresentam desafios. Aqueles que o fazem,
apontam que o desafio ¢ questionar os programas de formagio existentes em

relagdo aos modos de se conceber e institucionalizar a Pratica de Ensino (EL
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KADRI; ROTH, 2013). Além disso, como implicacao para a prética de ensino,
El Kadri ¢ Gimenez (2013) argumentam também que o desafio ¢ proporcionar
espagos paraque professores novatos sejam protagonistas de praticas significativas
que promovam transformagoes na escola por meio do engajamento dos alunos
da educagio basica. Na proxima secao, abordo as pesquisas sobre a Prética de

Ensino que tenta lidar com as novas demandas.

Modalidade 3 - Prética de Ensino em contexto de Educagio a Distincia
Gimenez (2013) apresenta como uma das possibilidades de estigio oferecidas
aos estudantes a realizagao de observagao, de planejamento e de implementacio
de um curso online, por intermédio da plataforma Moodle. Com o objetivo de
complementar a formagio profissional de futuros professores de inglés com
atividades praticas, na modalidade a distincia, a proposta visa a possibilitar
experiéncias em contextos virtuais de aprendizagem. A autora informa que
ferramentas como as plataformas Edmodo ¢ Moodle, bem como péginas
cletrénicas de aprendizagem de linguas (e.g.Livemocha), foram incluidas
3 organizacio curricular da pratica de ensino. Ela comenta ainda acerca das
atividades realizadas: (a) criagio de uma turma na plataforma Edmodo, para
as interagOes entre a supervisora e os estagiérios, de modo a complementar
as orientagdes presenciais; (b) elaboragio de questiondrio para a definicio
de tema do curso a ser ofertado, bem como da disponibilidade de alunos
potenciais (alunos de Letras do terceiro ano); (c) leituras e discussoes sobre
aprendizagem online; e (d) aprendizagem de uma lingua estrangeira em
uma pdgina eletrénica gratuita. Como o estdgio ainda se encontra em fase de
implementacao, os resultados nao sio conhecidos até o momento. Na secio
seguinte, apresento as pesquisas que tém tratado, especificamente, de realizar
um panorama e/ou refletir sobre a pratica de Ensino de Letras-Inglés de modo
geral.

A guisa de consideragdes

Neste texto, objetivei revisitar o Estdgio da licenciatura de Letras-Inglés
por meio de pesquisas a seu respeito. Para tanto, realizei um mapeamento
com foco nos resultados ¢ desafios apontados pelos estudos realizados nos
tltimos sete anos. As pesquisas foram apresentadas por trés modalidades: (a)
por meio de projetos; (b) por meio de iniciativas de politicas publicas que tém
tentado reconceituar a formagio de professores; e (c) por meio da educagio a
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distincia.Meu foco recaiu no apanhado histérico e prospectivo da formagao
docente, articulando modos de organizagio do estdgio e as pesquisas sobre
ele. Portanto, as pesquisas realizadas acerca da pratica de ensino revelam que
o arranjo por meio de projetos e de politicas publicas tem sido bem sucedido
desde que organize a Pritica de Ensino de forma a enfatizar a aprendizagem
de todos os envolvidos. Contudo, também parecem indicar que o modo como
essas organizagdes acontecem estd atrelado a projetos de pesquisa/ensino/
extensio e/ou articulados a pesquisas de formagao dos formadores. Contudo,
¢ preciso salientar que nem tudo que foi feito no estigio estd nas pesquisas.
Desse modo, reconheco o olhar limitado e parcial deste artigo, ja que seu foco
recai somente nas pesquisas realizadas (que facilitam o entendimento do que
tem sido feito nesse contexto). Essa “revisita” as pesquisas sobre a pratica de
ensino permitiu verificar que hd cultura da pesquisa aliada a prética de ensino
de inglés. Ademais, péde-se perceber, como j4 indicado por Ortenzi (2009),
uma cultura de pesquisa colaborativa entre os formadores (que, no entanto,
colide com o trabalho individual ). Além disso, ¢ possivel verificar uma cultura
de se investigar as préticas de estdgio em momentos de processos individuais de
capacitagao docente . Ainda conforme as pesquisas, as experiéncias da pratica de
ensino realizadas por meio de projetos e, posteriormente, potencializadas pelo
Pibid parecem contribuir para um cendrio de aprendizagem colaborativa e para
a possibilidade da existéncia de novos desenhos curriculares para a prética de
ensino, como, por exemplo, a maior sustentabilidade nas parcerias institucionais,
o contato longitudinal com a escola ¢ o envolvimento constante de todos os
participantes.

No entanto, também ¢ possivel perceber que: (a) ainda nao hé trabalhos
com foco na aprendizagem dos alunos da educagio basica durante o periodo
da prética de ensino, o que implica poucas contribui¢des para o ensino de
lingua inglesa nas escolas publicas; (b) grande parte das pesquisas preocupa-
se com os relacionamentos construidos durante a pratica de ensino, todavia,
esses relacionamentos ainda nao tém estabelecido parcerias duradouras entre as
institui¢des; (c) apesar de ser indicada a necessidade de aliar formacao inicial
e continuada, até o momento nao hd propostas concretas que aliem a prética
de ensino a programas de formagio continuada, como o PDE; do mesmo
modo, (d) ainda niao hd pesquisas com foco na incorporagio das praticas
realizadas no interior das politicas ptiblicas (Pibid, PDE, Prodocéncia) como

parte intrinseca do curriculo do curso, de modo a atender todos os alunos ;
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e (e) embora a abordagem colaborativa predomine, ainda hd poucas vozes
representadas, como, por exemplo, a do aluno da escola bésica (com excecio
de TESSAROLI; OLIVEIRA, 2009) ¢ a dos professores da escola (com
excegio de CHIMENTAO; FIORI, 2009; GAFFURI, 2012). Quando estio
representadas, as vozes dos professores aparecem pelos interesses de pesquisas (e,
portanto, perguntas) dos formadores. Parece-se ser essencial que os professores
da escola publica se engajem em pesquisas que sejam de seu interesse e que
possam contribuir para seu trabalho na escola publica como coformadores de
professores.

Acredito que os caminhos a trilhar apontam para a necessidade de
pesquisas que preservem a historicidade das pesquisas da pratica de ensino da
instituicio ¢ que levem em consideragio as pesquisas ji realizadas, como as
pesquisas mais recentes sobre a maneira de os alunos se enxergarem na pratica
de ensino, a exemplo de Gimenez et al. (2000), o uso de vinhetas (como em
GIMENEZ, 2007) e a urgente necessidade de promover mais espago para
formadores nio somente pesquisarem em conjunto, mas também atuarem
colaborativamente.Além disso, considero que mais pesquisas a respeito da
pratica de ensino que envolvam, principalmente, o olhar dos participantes pode
ser uma forma de melhor compreender os avangos ¢ os entraves do contexto.

Portanto, finalizo este texto vislumbrando a pesquisa no contexto de
Estigio de Lingua Inglesa como forma de investigar e potencializar novas
possibilidades, novas parcerias e novas organizagoes nao somente na educagio
de professores, mas também no ensino de inglés na educagio bésica. Acredito
que trabalhos conjuntos entre formadores, nao apenas na pesquisa, mas também
nas praticas de estdgio podem colaborar e fomentar préticas que nos permitam

encarar esse desafio.
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O PROJETO DE EXTENSAO “CIDADANIA E LINGUAGEM: NAS
TRILHAS DO TEXTO” E SUA IMPORTANCIA NA FORMACAO
DO PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA

Claudia Lopes Nascimento Saito'
Regina Maria Gregdrio®

Viadimir Moreira®

Ensino, pesquisa e extensao sio as trés fungoes basicas da universidade,
as quais devem ser equivalentes e merecer igualdade de tratamento por parte
das institui¢oes de ensino superior (IES). Entretanto, sabe-se que ¢ por meio
da extensdo universitria que a Universidade interage com a comunidade na
qual estd inserida, ocasionando uma troca de conhecimentos, uma absor¢ao de
valores e de cultura.

As atividades extensionistas sio uma importante ferramenta para a
formagao de profissionais mais humanizados, visto que aproxima o saber
cientifico de realidades multiplas, enriquecendo os futuros profissionais de
valores humanisticos e éticos. Por isso, ¢ vista como uma agio processual ¢
continua de carédter educativo, social, cultural, cientifico ou tecnoldgico, com
objetivo especifico. E a possibilidade que professores e estudantes tém de
colaborar com a comunidade, socializando os conhecimentos acumulados na
academia, buscando melhorar a qualidade de vida daqueles que buscam nos
Projetos de Extensio algo a mais para si.

E propria dessa modalidade a relagio entre teoria e pratica, ou seja, o
conhecimento sendo partilhado, saindo da sala de aula e incidindo na sociedade.
Entretanto, nessa modalidade de Projeto, em alguns casos, como a dos cursos de
licenciatura, o impacto ¢ ainda maior. Além de possibilitar aos educandos um

melhor desempenho linguistico, maior preparo para o mercado de trabalho e
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para a vida, ainda oportuniza aos licenciandos o exercicio da agdo docente ¢ a
vivéncia na realidade de sala de aula.

Assim, reforga-se o significado da extensdo universitdria, haja vista que,
por atuar em uma via de mao dupla, isto ¢, da universidade para a comunidade
e vice versa, além de reafirmar o compromisso social da universidade, a
extensdo possibilita uma reflexao critica sobre a prética de ensino que promove
ressignificagoes na formagio do professor.

Nesse contexto dasatividades extensionistas, articuladas ao Departamento
de Letras — Portugués da Universidade Estadual de Londrina, apresentam-se
algumas reflexdes sobre as contribui¢oes que o Projeto de Extensao “Cidadania
¢ linguagem: nas trilhas do texto” trouxe para a formagio inicial do aluno de
Letras-licenciatura. Pretende-se, também, tracar o percurso histérico desse
projeto, demonstrando as mudancas tedricas que sofreu e apontando de que
maneira a sua trajetéria foi afetada pelas propostas educacionais dos documentos
oficiais.

Para tanto, primeiramente, serd apresentada uma breve conceituagao
sobre a Extensdo universitdria, perpassando por sua evolu¢io conceitual ao
longo da histéria, sobretudo no que concerne a extensio no Brasil. Ressalta-
se, aqui, a importancia da criagio da FORPROEX e das politicas voltadas aos
programas de extensao. Em um segundo momento, a fim de contextualizar o
projeto, sao trazidos dados referentes a extensao na Universidade Estadual de
Londrina (UEL) e as praticas extensionistas do curso de Letras desta instituicao.

A Extensiao Universitdria

A extensdo universitdria diz respeito ao processo educativo, cultural e
cientifico cuja finalidade ¢ a transformagio social, por meio da articulagio da
teoria e da prética, entre a Universidade e a sociedade. Em 1987, ¢ criado o
Férum de Pré-Reitores de Extensio (FORPROEX) e a concepgiao de Extensio
¢ revista. A fungao social da Universidade passa a ser novamente discutida e se
fortalece o didlogo politico com 0 MEC, vislumbrando a implementagao de uma
Politica de Extensao Universitaria por parte do Estado. A Extensao ¢ definida no

Férum como:

o processo educativo, cultural e cientifico que articula o Ensino e a Pesquisa
de forma indissocidvel e viabiliza a relagio transformadora entre Universidade

e Sociedade. A Extensio ¢ uma via de mao-dupla, com trinsito assegurado

Os estagios nas licenciaturas da UEL



4 comunidade académica, que encontrard, na sociedade, a oportunidade
de elaboracio da préxis de um conhecimento académico. No retorno 2
Universidade, docentes e discentes trario um aprendizado que, submetido
3 reflexdo tedrica, serd acrescido aquele conhecimento. Esse fluxo, que
estabelece a troca de saberes sistematizados, académico e popular, terd como
consequéncias a produgio de conhecimento resultante do confronto com a
realidade brasileira e regional, a democratiza¢io do conhecimento académico
e a participacio efetiva da comunidade na atuacao da Universidade. Além de
instrumentalizadora deste processo dialético de teoria/prética, a Extensio
¢ um trabalho interdisciplinar que favorece a visio integrada do social
(FORPROEX, 2006, p. 21).

Além da defini¢io do conceito de Extensao, o Férum também discute a
necessidade de um curriculo dinimico, flexivel e transformador. E importante
destacar que, desde a criagaio do FORPROEX ¢ o fortalecimento da Extensao,
as universidades publicas tém buscado atingir uma de suas principais metas:
a indissociabilidade ensino/pesquisa/extensio, prevista pelo Artigo 207 da
Constitui¢ao Federal da Republica, de 1988.

No II Encontro do FORPROEX, em 1988, foi discutida a estratégia de
articula(;éo da extensao com o ensino e com a pesquisa, visando ao compromisso
social da Universidade. Desse encontro, mereceu destaque a nova dimensio
critica do conceito de sala de aula, que deixou de ser limitada ao espago fisico
voltado meramente & produgio tedrico-abstrata e circunscrita as fronteiras
da universidade, para ser considerada como todo o espago em que se realiza o
processo histérico-social; afinal, professores e alunos, ao se confrontarem com a

realidade, tornam-se sujeitos do ato de aprender e da produgao de conhecimento.
A Extensao em Letras na UEL

Na Universidade Estadual de Londrina, cabe a Pré-Reitoria de Extensio
(PROEX) organizar ¢ estimular as praticas extensionistas. Segundo os tiltimos
dados da PROPLAN (Pré-Reitoria de Planejamento da Universidade Estadual
de Londrina), referentes ao primeiro semestre de 2011, nas agoes de extensao da
UEL estao envolvidos 563 docentes, 1072 alunos, divididos em 8 programas,
164 projetos e 14 atividades de prestacao de servigos®.

4

Disponivel em: http://www.uel.br/proplan/emdados/folder_UEL_em_dados_maio_2011_frente_
verso.pdf Acesso em: 19 maio 2012
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As oito 4reas temdticas em que se agrupam as agdes de extensio sio:
comunicagio, cultura, educacio, direitos humanos ¢ justica, meio ambiente,
saude, tecnologia e producio e trabalho, devendo “ser compreendidas como
atividade essencial nos cursos de graduagio e como atividade opcional nos cursos
de pés-graduagio, alicer¢ando-se, preferencialmente, nas prioridades locais e
regionais” (UEL, 2010, p. 40).

Dispondo da autonomia outorgada a universidade, os principios da
extensio cumprem, obedecendo 4 indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdao — que ¢ prevista no supracitado artigo 207 da Constituigio Federal
Brasileira de 1988 —, aquilo que ¢ estabelecido como finalidade da UEL:

gerar, disseminar e socializar o conhecimento em padrées elevados de qualidade
¢ cquidade; formar profissionais nas diferentes dreas do conhecimento;
valorizar o ser humano, a vida, a cultura ¢ o saber; promover a formagio
humanista do cidado, com capacidade critica perante a sociedade, o Estado ¢

o mercado (UEL, 2010, p. 15-16).

Assim, a fim de que este principio se cumpra, para a UEL ¢ necessario

que:

cada atividade de ensino envolva a perspectiva da produgao do conhecimento
e sua contribuicio social; que cada atividade de pesquisa se articule com o
conhecimento existente ¢ seja vinculada com a melhoria da qualidade de vida
da populagio; que cada atividade de extensdo seja um espago privilegiado no
qual educadores, educandos ¢ comunidade articulam a difusio e a produgio
do conhecimento académico ¢ do conhecimento popular possibilitando uma
percepcao enriquecida dos problemas sociais, bem como suas solugoes de
forma soliddria e responsavel (UEL, 2002, p. 10).

De acordo com o PPI da UEL, ao buscar mediar a relagio teoria/pratica
€ interagir com a comunidade em que se insere, a extensao universitaria deve ser
concebida como o “processo que favorece uma visao global da sociedade e da
propria universidade, cujas agoes podem se dar de forma inter e transdisciplinar,
quanto s dreas de conhecimento” (UEL, 2010, p. 40).

Apesar de menos rentdveis a sociedade, em uma concepcao utilitdria,

s30 os cursos voltados & educacio aqueles que mais desenvolvem programas

de extensio, sendo que, atualmente, no Centro de Letras ¢ Ciéncias Humanas
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(CLCH), estao listados 98. O departamento de Letras Verndculas e Cléssicas
possui 24 projetos listados, tendo apenas 3 em funcionamento ¢ os demais
encontram-se encerrados. Desses projetos, estio em andamento: “Cidadania
e Linguagem: nas trilhas do texto”, coordenado pela professora Regina Maria
Gregorio; “Disque-Gramdtica’, coordenado pelo professor Joaquim Carvalho da
Silva; “Impulso no conhecimento da Lingua Portuguesa por meio dos géneros
textuais da esfera jornalistica em instituigoes de ensino da regiao de Londrina /

PR’, coordenado pela professora Lidia Maria Gongalves.
O projeto “Cidadania e linguagem: nas trilhas do texto”: percurso histérico’

Em outubro de 1995, teve inicio o projeto de extensio “Guarda Mirim:
Transformando pela Linguagem”, que perdurou até dezembro de 1998. Sob a
coordenagio da professora Maria Teresa Salvadeu Popoft, o projeto contava
ainda com outros cinco professores orientadores. O seu principal objetivo era
ampliar as atividades educacionais complementares com a finalidade de melhor
capacitar os seus educandos para o mercado de trabalho e para a propria vida,
além de desenvolver um trabalho de ensino e extensao que envolvesse alunos do
curso de Letras/ licenciatura e docentes da UEL.

Por um lado, o projeto contribuiu com entidades nio governamentais,
como Nucleo de Aprendizagem para o futuro (NAF); Nucleo de Educagao
Social e Profissional (NESP); Escola Profissionalizante e Social do Menor
Estudante (EPESMEL), por meio de programas de ensino de lingua portuguesa,
com o intuito de que o aluno fizesse uso competente da linguagem. Por outro,
reforcando o fato de a extensao ser uma via de mao dupla, ofereceu aos alunos do
curso de graduagio em Letras a oportunidade do exercicio de uma agao docente.

Dando sequéncia ao projeto de extensdo “Guarda Mirim: Transformagao
pela Linguagem”, em 1998, foi criado o projeto “Linguagem, Texto e Cidadania®,
coordenado novamente pela professora Maria Teresa Salvadeu Popoff. O
numero de professores da UEL envolvidos aumentou de seis para nove, tendo
permanecido cinco e entrado quatro. O projeto tinha como objetivo contribuir

para que a clientela envolvida se tornasse usudria competente da lingua, sendo

> Os dados apresentados nessa se¢io, referentes a cada um dos projetos listados, constam tanto no espelho
do projeto quanto no relatério final.

Os dados referentes ao projeto encontram-se disponiveis no seguinte enderego: https://www.sistemasweb.
uel.br/system/pex/pdf/pex_projetoscadastrados_2012-05-27_15-57-38.pdf
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desenvolvido na Guarda Mirim de Londrina e de Ibipora, assim como na Liga
dos Engraxates de Londrina, contando com 45 alunos colaboradores e atendendo
272 adolescentes das instituicdes citadas.

Em seu quarto ano de funcionamento, o prazo de duragio nao foi fixado,
ou seja, deveria estender-se por tempo indeterminado, haja vista que foram
verificados, no relatério final do projeto anterior, intimeros beneficios tanto para
os adolescentes quanto para os alunos colaboradores envolvidos, além, ¢ claro, de
sua aplicabilidade girar em torno de uma populagio rotativa.

A base tedrica que norteou o projeto consistia na corregio de linguagem
como forma de agio interindividual, estabelecendo o texto como unidade
significativa, como ponto de partida e de chegada da aprendizagem linguistica,
conforme preceitos de Geraldi (1996). Tal visao sécio-histérica da linguagem,
ancorada no quadro epistemoldgico do interacionismo social de Bakhtin/
Voloschinov (1996), Bakhtin (1997), Vygostky (1989) e Possenti (1996), vai de
encontro aos pressupostos tedricos estabelecidos pelos Pardmetros Curriculares
Nacionais e¢ pelo Curriculo Basico do Parand, possibilitava satisfazer as
necessidades dos educandos da Guarda Mirim, da Liga dos Engraxates ¢ dos
docentes e discentes da UEL, no que se referia as experiéncias reais no contexto
de aprendizagem da lingua materna.

O projeto “Construindo Cidadaos pela Linguagem”, também
coordenado pela professora Maria Teresa Salvadeu Popoff, nasceu em virtude
dos bons resultados obtidos nas institui¢oes atendidas nos projetos anteriores.
Quanto aos professores orientadores envolvidos, apenas seis permaneceram.
Programado para durar dois anos, o projeto foi desenvolvido nas seguintes
instituicoes: EPESMEL (Londrina), Guarda Mirim — NAF (Camb¢), Guarda
Mirim de Ibipora e Colégio Estadual Olavo Bilac (Ibipord), tendo como meta
atender, a0 menos, 355 adolescentes.

Ji o projeto de extensio “Linguagem: ponte para a cidadania®’
desenvolvido entre 2008 e 2011, coordenado pela professora Regina Maria
Gregorio, contou com oito professores supervisores. O seu publico-alvo era
composto de 900 adolescentes das seguintes instituigoes: Instituto Murialdo,

NAF, NESP ¢ 4 colégios estaduais. A sua realizacio justificava-se em virtude da

Os dados referentes ao projeto encontram-se disponiveis no seguinte enderego: hteps://www.sistemasweb.
uel.br/system/pex/pdf/pex_projetoscadastrados_2012-05-27_15-58-22.pdf
Os dados referentes ao projeto encontram-se disponiveis no seguinte enderego: https://www.sistemasweb.
uel.br/system/pex/pdf/pex_projetoscadastrados_2012-05-27_16-03-26.pdf
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necessidade da permanéncia das atividades desenvolvidas nos projetos anteriores,
os quais visavam suprir as lacunas da Educacio Bésica ¢ o descompasso da escola
em relagio as mudangas sociais e tecnoldgicas da realidade brasileira. Com
efeito, tal projeto consistia na unido de dois projetos de extensio: “Em busca
do discurso: métodos e técnicas de redagio no 1° e 2° Graus”, que comegou suas
atividades em 1989 e atendia estudantes do Ensino Médio, ¢ “Guarda Mirim:
transformagao pela linguagem”, que iniciou suas atividades em 1995 e perdurou
até 2003.

Os objetivos especificos ¢ a metodologia do projeto eram adaptados
dos projetos anteriores; uma vez que os resultados mostravam-se favordveis,
fazia-se necessario dar continuidade ao trabalho realizado. A disseminagao dos

resultados ocorreu da mesma forma que nos projetos anteriores.
O projeto “Cidadania e Linguagem: nas trilhas do texto”

O projeto “Cidadania e Linguagem: nas trilhas do texto”, coordenado
pela professora Regina Maria Gregorio, iniciou suas atividades em margo de
2011 e tem previsio de término para fevereiro de 2014. Entre os professores
orientadores estio: Jaime dos Reis Sant’anna, Maria Teresa Salvadeu Popoff, ¢
Vladimir Moreira.

Na esteira do projeto anterior, o seu objetivo primordial ¢ contribuir
para a formagio integral do adolescente, propiciando-lhe, por meio de uma
perspectiva sociointeracionista do estudo da linguagem, o desenvolvimento de
capacidades de agdo, a leitura critica da realidade social, melhor relacionamento
social, maior preparo profissional e capacidade do exercicio da cidadania.

Quanto aos alunos colaboradores da UEL, a participagio no projeto
representa uma oportunidade para a construcio da sua identidade profissional
durante a graduagio por meio da abordagem que sustenta o projeto, ancorada nas
praticas sociais da linguagem. A educagio de professores de lingua portuguesa,
conforme prescrevem os documentos oficiais ji citados, parte do pressuposto
de que a atividade humana ¢ mediada por instrumentos simbdlicos (de
linguagem) e, para que uma pessoa possa se comunicar, ela precisa se apropriar
de instrumentos que sio configurados em géneros do discurso emergentes das
esferas de comunicagao da vida social. Essa apropriacao/internalizacao implica o

dominio das operacoes de uso desses instrumentos.
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Nessa perspectiva, a gramatica descontextualizada deixa de ser o foco do
trabalho diddtico e os textos materializados em géneros passam a constituir os
objetos centralizadores pelos quais as intervengoes docentes buscam desenvolver
capacidades de compreensio e recepcao, de produgao oral e escrita, aliadas a
anélise linguistica assim contextualizada.

Nos projetos anteriores, ainda que houvesse mengiao aos PCN e
PCNEM, bem como as DCE (Diretrizes Curriculares Estaduais), o trabalho
com os géneros textuais/discursivos era relegado a um segundo plano, enquanto
agora so tidos como megainstrumentos de ensino (SCHNEUWLY ¢ DOLZ
2004), uma vez que se reconhece que os sujeitos valem-se de determinado género
discursivo (pratica de linguagem) para exercer distintas préticas sociais.

Enfim, no atual projeto, a nogio de géneros torna-se fundamental,
preenchendo a lacuna deixada nos projetos anteriores — o que representa uma
positiva evolugio do préprio projeto ¢ um avango no processo de ensino-
aprendizagem.

Quanto 4 participagao do aluno colaborador da UEL, seguindo a mesma
proposta do projeto “Linguagem: ponte para a cidadania’, o atual projeto
fornece ao aluno a possibilidade de vivenciar a vida profissional, observando
e envolvendo-se com os obsticulos inerentes as atividades cotidianas de uma
escola publica. Ressalta-se, nesse projeto atual, a maior relevancia dada a leitura
no que concerne aos géneros da esfera da criagio literdria, sobretudo em relagio
a literatura juvenil.

Vale enfatizar que os polos de materializagao das agoes abrangentes pelo
projeto “Linguagem:ponte paraacidadania” aconteceramem trés planos: tedrico;
ensino-aprendizagem; social. Em relagao ao primeiro, o trabalho fundamentava-
se na visao segundo a qual a aprendizagem nio se faz individualmente, mas
constrdi-se na interagao entre sujeitos cooperativos (VYGOTSKY,1989), sendo
que a linguagem aparece como forma de agio interindividual, finalisticamente
orientada. Ressalta-se que tais conceitos estio em diapasio com os pressupostos
tedricos dos PCN e do Curriculo Basico do Parand, concebendo o texto como
unidade significativa, como ponto de partida e de chegada da aprendizagem
linguistica, na perspectiva de que a linguagem ¢ processo resultante de trabalho
coletivo (POSSENTT, 1996).

Quanto a justificativa de ensino-aprendizagem, ¢ importante salientar
que a visao sécio-histérica da linguagem possibilita satisfazer as necessidades
dos adolescentes das institui¢oes atendidas, docentes e discentes da UEL, haja
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vista que proporciona experiéncias reais no contexto de aprendizagem da lingua
materna. Em outras palavras, aos adolescentes oferece-se maior preparo para
enfrentar a competitividade no setor profissional e para a prépria vida social e
comunitdria; ja aos alunos colaboradores da UEL ¢ ofertada a possibilidade de
atuar durante um ano como os responsdveis por uma turma — o que significa uma

importante oportunidade pedagégica.
Novos rumos para o projeto: abordagens

Conquanto sejam satisfatorios os resultados obtidos pelo projeto desde
a sua criacdo, faz-se necessirio adaptar-se as constantes demandas da educacio
e buscar aprimorar as lacunas que inevitavelmente sio deixadas. Desse modo, o
projeto enfatiza dois aspectos que até entao haviam sido relegados a um segundo
plano: o trabalho com géneros textuais ¢ a valorizagao da literatura.

Quanto ao trabalho com os géneros, trata-se de atender as propostas dos
PCN (1998), que, bascando-se na teoria de Bakhtin (1997), passa a considerar
o texto como unidade de ensino. No tocante 2 literatura, a intengao ¢ fazer com
que os alunos encarem um texto literdrio nio como um repositorio de mensagens
e informagdes, tampouco como um conjunto de elementos gramaticais, mas
sim como um fendmeno artistico, como um texto que possui uma linguagcm
especifica — a conotativa —, sendo, portanto, uma prética educativa, por
exceléncia, visto que traz valores, crencas, ideias e pontos de vista que enriquecem
aqueles que leem.

Como aponta Nascimento & Saito (2010), hd inimeras abordagens no
ensino de géneros em sala de aula: o género como pretexto para o ensino de
gramdtica; o género como objeto de interagao; por fim, os géneros funcionando
como priéticas de linguagem na escola. No projeto, interessa, principalmente,
o género como instrumento pelo qual se configuram as préticas sociais. Nessa
perspectiva, as atividades articuladas ao projeto recaem sobre géneros de
diferentes dominios discursivos, que pressupoem capacidades de linguagem
especificas: charges, contos, cronica, carta do leitor, noticias, debate oral, manual
de instrugao, texto instrucional, editorial, anuncios, verbetes etc., considerando
que, no mundo, hd infinitos géneros com que nos deparamos no dia a dia. O
trabalho com os géneros nio se limita, porém, ao reconhecimento do tipo de
texto ¢ a sua finalidade, mas proporciona uma abordagem contextualizada da sua

produgao, leitura e andlise linguistica.
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O trabalho com os géneros da esfera da criagio literdria nao deve
privilegiar uma tnica leitura autorizada, cabendo, pois, ao professor oferecer
estratégias de leitura ao aluno, ao invés de impor a sua interpretagio de maneira
autoritdria e verticalizada — segundo aponta Kleiman (2004). A énfase naleitura
do texto literdrio justifica-se pela leitura na perspectiva do “letramento literdrio”
(COSSON, 2006), que nos possibilita enxergar algumas saidas interessantes
para o trabalho com o texto literario (RANGEL; 2005), entre elas a que
permite descrever as formas de existéncia cultural da escrita que definem um
texto como literdrio, que delimitam um cinone determinado e que assinalam,
para os sujeitos, 0 Ambito da estética associado a leitura literaria.

Considerando a faixa etdria dos integrantes do projeto, o trabalho com
literatura ¢ voltado, sobretudo, a literatura juvenil. Sao estudados autores como
Monteiro Lobato, Telma Guimaraes, Origenes Lessa, Ana Maria Machado,
Lygia Bojunga Nunes, Marina Colasanti, entre outros, buscando dialogar com
as multiplas plataformas mididticas com que se apresentam ao publico atendido,
isto ¢, almeja-se a interagio com os hipertextos, a mediagio dos blogs na formacao
de novos leitores, o fendmeno universal das criagoes de fanfitcion, a dinimica
comunicacional das linguagens de jogos interativos etc. — tal como propoe o
professor Jaime dos Reis Sant’anna em sua participa¢ao no projeto. Em suma,
além de dar continuidade & proposta inicial do projeto, que possibilitou colher
inimeros resultados positivos nos ultimos anos, foi acrescentado ao projeto
atual um importante ingrediente: transcendendo o supracitado trabalho com
os géneros textuais, haverd o estudo de aspectos da literatura juvenil, a fim de

incentivar a leitura de textos longos.
Funcionamento do Projeto e resultados

Para melhor compreensio da amplitude do trabalho desenvolvido, serao
apresentadas algumas informagoes referentes a dinimica do Projeto “Cidadania
e linguagem: nas trilhas do texto”, que funciona como um processo no qual os
alunos colaboradores podem desenvolver sua capacidade didatico-pedagogica,
trabalhando individualmente e em grupos, tracando rumos, estratégias e
alternativas de trabalho. Essa autonomia ¢ desejavel no professor, uma vez que
dele se espera a capacidade de planejar e gerenciar projetos pedagdgicos ¢ a
claboragao de materiais didéticos que lhe permitam criar e ajustar atividades para

os diferentes contextos de atuacio.
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O trabalho metodolégico no projeto consiste no planejamento e
aprofundamento desses estudos, propondo a transposi¢ao da teoria paraa prética,
um desafio a ser enfrentado pelo professor em formagio inicial colaborador do

projeto, desenvolvido em sete etapas:

Tabela 1: Sintese das atividades

12) Curso preparatério inicial;

2%) reunibes semanais com a equipe constituida de orientadores ¢ alunos/
colaboradores, a fim de planejar as atividades e elaborar o material didatico;

3?) aplicacio do planejamento semanal; duas aulas ministradas semanalmente
nos locais de atendimento;

42) mostras anuais dos trabalhos dos adolescentes;

52) participagio em eventos dentro ¢ fora da UEL para divulga¢io das atividades
do Projeto, conforme proposta dos professores supervisores;

6*) congracamento anual com apresentacio de parte artistica pelos adolescentes;
7) relatério critico apresentado ao final do trabalho desenvolvido durante todo
o periodo letivo, analisando os pontos positivos e negativos, buscando sempre o

aprimoramento dO Pl‘OthO.

Os alunos/colaboradores comparecem semanalmente as reunides com os
orientadores para a preparagao das atividades em sala de aula. Ministram duas
aulas semanais a alunos de 13 a 17 anos, durante todo o ano letivo e participam
das leituras e discussoes para aprofundamento tedrico. Participam de toda essa
acdo — seis professores de Metodologia e Pratica de Ensino de Lingua Portuguesa,
cinquenta alunos do Curso de Letras - Portugués, em dois diferentes municipios
— Cambé e Londrina-, envolvendo trés institui¢des de ensino: 1. Nucleo de
Aprendizagem para o futuro (NAF); 2. Nticleo de Educagio Social e Profissional
(NESP); 3. Escola Profissionalizante e Social do Menor Estudante (EPESMEL).

Os resultados alcangados por esse Projeto de Extensio podem ser
constatados pelo desempenho dos alunos colaboradores no que tange ao
dominio de sala e de contetido. A oportunidade de passar por todas as etapas
do Projeto permite-lhes vivenciar experiéncias reais do trabalho educacional:
pesquisar, estudar, descobrir ferramentas, planejar, gerenciar, organizar
atividades educacionais, sempre sob orientagao do professor-formador da UEL
que orienta o trabalho, cumprindo etapas de extrema importincia para a sua

formagao profissional.
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O enfoque nos géneros discursivos permitiu aos alunos colaboradores a
experiéncia real de integrar nesse objeto os eixos do trabalho didético, conforme
preconizam as DCE-PR. A leitura, a produgao oral e escrita, aliadas ao trabalho
com a andlise linguistica, constituem momentos bem delineados: 1°) no
processo de leitura, com a mobilizagio dos recursos linguistico-expressivos,
para a co-produgio; 2°) no momento da produgio escrita e da refacgio, ocasiio
de andlise da produgio de sentidos e de maior abordagem de aspectos formais
que contribuem para o estabelecimento da coeréncia do texto. Esses momentos
oportunizam ao aluno/colaborador vivenciar a relagio que deve ocorrer no eixo

de ensino de Lingua Portuguesa.
Consideragoes finais

As contribui¢oes das ciéncias da linguagem e da Linguistica Aplicada
fundamentam os documentos oficiais que norteiam o ensino de Lingua
Portuguesa — Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) ¢ ParAmetros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 1999), tornando
evidente que os principios organizadores dos contetidos para as atividades
educacionais com a linguagem encontram-se diluidos em dois eixos de praticas
discursivas: as de uso e as de reflexdo sobre a lingua e a linguagem.

A formacao inicial de professores tem sido articulada por diferentes
componentes que perpassam pela interlocu¢io “formador de professor” e
“professor em formagao inicial”. Entre eles, salientamos a interlocu¢ao visando
ao desenvolvimento de capacidades docentes para a (re)construgao de objetos de
ensino/aprendizagem e elaboragao de materiais didaticos para o planejamento e
implementagao das atividades educacionais.

Por acreditarmos que na parceria universidade/escolas os alunos
do curso de Letras podem ter contato com a situacio real da sala de aula e,
consequentemente, ter acesso ao exercicio de praticas de ensino/ aprendizagem
mais significativas ¢ que esse projeto de extensio foi idealizado. Para nos,
professores formadores - agentes mediadores desse processo -, o projeto de
extensdo estabeleceu uma ponte entre o Ensino Bésico e Superior, o que
enriqueceu o nosso trabalho no curso de Letras.

O objetivo geral do projeto foi alcangado: proporcionar um espago de
aprendizagem em que professores-orientadores e alunos-colaboradores pudessem

discutir arespeito da pratica de sala de aula, de modo a proporcionar nio somente
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um espaco de formagao inicial, mas também ser capaz de potencializar o ensino
de lingua portuguesa nas instituigdes participantes. Os dados desses resultados
advém, em sua grande parte, de relatérios, transcrigoes de aulas e questiondrios
aplicados aos participantes da pratica de ensino.

Osresultados das publicagoes apontam nao apenas parao desenvolvimento
de todos os participantes envolvidos, porém mostram, também, que o projeto
“Cidadania e linguagem: nas trilhas do texto” tem propiciado aos adolescentes o
desenvolvimento do senso critico, melhor relacionamento social, maior preparo
para o mercado de trabalho e para o exercicio da cidadania, uma vez que ¢ a
linguagem a principal ferramenta de interagio com o mundo — reafirmando a
funcao social da universidade.

Se o projeto em questio demonstra ter, depois de 15 anos apos seu inicio,
a mesma relevincia de quando da sua criagio, ¢ porque favorece o permanente
didlogo entre a universidade ¢ a sociedade, a articulagdo entre a teoria ¢ a préitica
— que sio os pilares da Extensao.

Por um lado, tal longevidade pode significar que o cendrio da educagao
brasileira permanece 0 mesmo que o da década de 1990, o que ¢ desolador.
Por outro, ¢ preciso ressaltar que sio os projetos, como esse, que tém atuado
para reverter o atual cendrio da educagao brasileira, sendo uma via alternativa a
insatisfatdria educacio de base. Nesse sentido, em face dos resultados obtidos,
reiteramos a necessidade de dar continuidade ao desenvolvimento do projeto para

que a comunidade receba, futuramente, os servigos prestados pela universidade.

Referéncias

BAKHTIN, Mikhail. Estética da Criagao Verbal. Trad.: Maria Ermantina Galvao. 22 Ed.
S30 Paulo: Martins Fontes, 1997.

/VOLOCHINOV, V. N. Marxismo ¢ filosofia da linguagem.
Tradugao de Michel Lahud e Yara F. Vieira. 7. ed. Sao Paulo: Hucitec, 1996.

BRASIL. Parimetros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental: lingua portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

COSSON, R. Letramento Literdrio — teoria e prética. Sao Paulo: Contexto, 2007.

FORPROEX. Indissociabilidade ensino- pesquisa- extensio e a flexibilizacao curricular:
uma visio da extensio. Porto Alegre: UFRGS; Brasilia: MEX/SESu, 2006.

Os estdgios nas licenciaturas da UEL

99



100

FREIRE, Paulo. Alfabetizacio, leitura do mundo e leitura da palavra. Sao Paulo: Paz ¢
Terra, 2002.

GERALDY], Joio Wanderley et al. (orgs).O texto na sala de aula. Sao Paulo: Atica, 1996.
KLEIMAN, Angela. Oficina de leitura: teoria e pratica. Campinas: Pontes, 2004.
KOCH, Ingedore. A inter-agio pela linguagem. Sao Paulo: Contexto, 1992.

MARCUSCHI, L. A. Géneros textuais: defini¢ao e funcionalidade. In: DIONISIO, A.
D. ctal. (org.) Géneros textuais & ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 2002, p. 19-36.

NASCIMENTO, Elvira Lopes; SAITO, Cldudia Lopes Nascimento. Os géneros como
instrumentos para o ensino e aprendizagem da leitura e da escrita. In: MENEGASSI,
Renilson José¢; SANTOS, Annie Rose dos; RITTER, Lilian Cristina Buzato (Orgs.).
Formacgio de Professores- EaD. Maringd: Editora da Universidade Estadual de Maring4,
2010.

NOGUEIRA, Maria das Dores Pimentel. Extensao Universitaria no Brasil: uma revisio
conceitual. In: FARIA, Doris Santos de (Org.). Construgio Conceitual da Extensio na
América Latina. Brasilia: Editora da UnB, 2001.

POSSENTT, Sirio. Por que (nio) ensinar gramdtica na escola. Sio Paulo: Mercado de
Letras, 1996.

RANGEL, Egon de Oliveira. “Literatura ¢ livro didatico no ensino médio: caminhos e
ciladas na formagao do leitor”. In: PAIVA, Aparecida; MARTINS, Aracy; PAULINO,
Graga; VERSIANI, Zélia (orgs.). Leituras literdrias: discursos transitivos. Belo
Horizonte: CEALE; Auténtica, 2005.

ROCHA, Roberto Mauro Gurgel. A Construgao do Conceito de Extensao Universitaria
na América Latina. In: FARIA, Doris Santos de (Org, ). Construgio Conceitual da
Extensio na América Latina. Brasilia: Editora da UnB, 2001.

SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim. Géneros orais e escritos na escola. Tradugio
de Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2004.

SILVA, Oberdan Dias da. O que ¢ extensdo universitdria? In: Integracio pesquisa,
ensino, extensdo. (III) 9, p. 148-149. Maio 1997.

Os estagios nas licenciaturas da UEL



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA. Projeto Pedagdgico Institucional
(2010-2015). Londrina, 2010.

. Projeto Politico Pedagdgico Institucional da UEL. Londrina, 2002.

VYGOTSKY, Lev. Pensamento ¢ Linguagem. Trad.: J. L. Camargo. Sao Paulo: Martins
Fontes, 1989.

Os estdgios nas licenciaturas da UEL 101






UM OLHAR SOBRE O ESTAGIO SUPERVISIONADO
OBRIGATORIO NO CURSO DE LICENCIATURA EM
MATEMATICA

Ana Mdrcia Fernandes Tucci de Carvalbo’

Introducio

Saviani (2009) alerta sobre dois modelos de formacio de professores: um
modelo dos contetdos culturais-cognitivos, no qual a formagao do professor se
esgota na cultura geral e no dominio especifico e 0 modelo pedagdgico-didatico,
que, contrapondo-se ao anterior, considera que a formagio do professor
propriamente dita sé se completa com o efetivo preparo pedagdgico-didatico.
Acrescentamos que esta formagao diddtica pedagdgica apenas se consolida na
pratica, ao longo do exercicio da profissio docente.

O Estagio Supervisionado Obrigatério nos Cursos de Licenciatura
em qualquer disciplina é um momento unico de formagio, o qual permite
a convergéncia entre a teoria e a pratica. A participagio compromissada do
estagidrio durante o processo que envolve as vérias fases do estagio e sua reflexao
sobre a pratica permite uma experienciagio que rompe as barreiras entre
universidade e escola, com a possibilidade de adquirir conhecimento elaborado
durante as praticas educativas.

A palavra 'estdgio’ significa “/.../ periodo de pritica para que um médico,
um advogado, etc. se habilite a exercer proficientemente sua profissio” (HOUAISS
e VILLAR, 2004, p. 1245), cuja etimologia refere-se ao francés, stage, surgida
por volta de 1630, em associagao ao periodo de recolhimento que os conegos
deveriam fazer “/...] durante certo tempo num local de sua igreja antes de poder
desfrutar das honras e da renda de sua prebenda”. (HOUAISS e VILLAR, 2004,
p. 1245).

Professora Adjunto do Departamento de Matemdtica da Universidade Estadual de Londrina. Professora
do Curso de Licenciatura em Matematica/ UEL. Colaboradora PRODOCENCIA/UEL. Coordenadora
da subdrea de Matematica PIBID/2009. Coordenadora de Estigio do Departamento de Matemdtica,
perfodo 03/2010 — 03/2014. Colaboradora do Prodocéncia. Coordenadora da Comissio de Estégios do
Férum das Licenciaturas UEL (FOPE/UEL). Contato: peresbi@yahoo.com.br.
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Estagiar, deste modo, j4 traz em sua acepgao a ligagao com o sagrado, com
o que exige meditagio e reflexdo para obter-se direito de usufruir legalmente
algo prético e subjetivo: remuneragao ¢ honra.

Naespecificidadedo cursode Licenciaturaem Matematicada Universidade
Estadual de Londrina, s3o vivenciadas diversas situagoes formadoras, dentro do
Ambito do estdgio curricular obrigatério, podemos destacar algumas: experienciar
a complexidade das situagdes cotidianas por meio da observagio; superar as
dificuldades da exigéncia da elaboragio dos relatos escritos destas observagoes;
conceber, organizar e selecionar atividades que constituam oficinas instigantes
para ministrar contetidos de Matematica fora dos padroes tradicionais de ensino
¢ aprendizagem; deparar-se com as dificuldades e surpresas das situagoes da
sala de aula e do convivio com os alunos para refletir sobre a dinAmica impar
da regéncia; transformar suas reflexoes, anélises e consideragoes em relatérios
oficiais.

Essasintmerasatividades, impostas paraa realizacao do Estigio Curricular
Obrigatério do curso de Licenciatura em Matemdtica, fundam o professor de
Matemdtica e permitem que aproprie-se das concepgdes formativas que poderao
norted-lo, ndo apenas como reprodutor de conhecimentos especificos de

Matematica, mas como agente capaz de inovar a pratica do cotidiano escolar.
Estagio Curricular Obrigatério do Curso de Licenciatura em Matemdtica

Dentro da estrutura da especificidade formativa, o Estigio Curricular
Obrigatério ¢ realizado nos dois tltimos anos do Curso de Licenciatura em
Matematica, regido por cinco documentos oficiais: (i)o Manual do Estagidrio?,
claborado pela Divisao Central de Estigios ¢ IntercAmbios (DCEI) da Pré-
Reitoria de Graduagio da UEL, (ii)o Projeto Politico Pedagédgico do Curso
de Licenciatura em Matemdtica (PPPLM)?, (iii) o Regulamento de Estigio
Curricular Obrigatério do Curso de Matemdtica — Habilitagio Licenciatura

(RECOCMHL), (iv) o Plano de Estdgio Anual — Parte Pritica (PEA) inserido

Disponivel no site http://www.uel.br/prograd/divisao-estagios-projetos-monitoria/documentos/
manual_estagiario_2013.pdf. Acesso em 30/08/2013.

Disponivel no site: http://www.ucl.br/prograd/docs_prograd/resolucoes/2009/resolucao_230_09.pdf.
Acesso em 30/08/2013.

Disponivel no site: http://www.uel.br/prograd/divisao-estagios-projetos-monitoria/ESTAGIOS/
CURRICULAR/deliberagao%2043_07.pdf. Acesso em 30/08/2013.
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como parte do (v) Plano de Curso das Disciplinas 2EST314 e 2EST315,
submetidos a aprovacio do Colegiado de Matematica, anualmente.
A fungio destes documentos é tanto regular como regulamentar o estagio

obrigatério, j& que, como prevé Garnica (2001, p. 38),

“Regular” diz do sujeitar a regras, dirigir, regrar, estabelecer e facilitar por
meio de disposicoes. “Regulamentar” fala da sujeicio a regulamentos. Sendo
intencional, visando a uma finalidade [...] critérios que, direcionando as agoes

que buscam alcancar objetivos [...].

A manutengio da legalidade do estigio e o reconhecimento académico
fica ditada por estes documentos. Com relagio aos objetivos pretendidos
com a realiza¢io do Estagio Curricular Obrigatério do Curso de Matematica

Habilitagao Licenciatura, o Regulamento do Curso, em artigo 5°., estabelece:

(I)propiciar o exercicio da competéncia técnica compromissado com a
realidade do pais na busca de uma sociedade mais justa; (II) propiciar uma
experiéncia efetiva na realidade escolar; (III) oportunizar condigdes para
a compreensao da tarefa educativa como um ato politico de compromisso
e solidariedade; (IV) propiciar a traducio do conteudo ensinado na
Universidade para os niveis do Ensino Fundamental e Médio, por meio de
um pensamento organizado, criativo e essencialmente critico, dentro de
um movimento coerente e constante entre teoria-pesquisa-pratica em que
contetdos, objetivos ¢ métodos se geram mutuamente tendo como fonte
a intencionalidade educativa do professor que ensina Matemdtica; (V)
desenvolver o espirito de investigaco e atitude cientifica para a solugio de
problemas oriundos da prética profissional, mobilizando saberes adquiridos
e construindo novos (RECOCMHL, 2007, s/p).

E, por sua vez, em 2013, de acordo com o Plano de Estigio Anual,
aprovado pelo Colegiado do Curso, foram apontados como objetivos principais

(sobrepondo-se aos anteriores):

1°.) estabelecer e manter contato com a realidade educacional dos ensinos
fundamental ¢ médio em suas diversas modalidades; a fim de compreender
o processo escolar em seus diferentes aspectos politicos e epistemoldgicos,
proporcionando ao aluno a elaboracao de opinides, posicionamentos ¢ /

ou tomadas de decisdes em relagio a determinados problemas cotidianos
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de sala de aula; 2°)constituir-se em momentos privilegiados de reflexao
da realidade escolar em seus multiplos determinantes e suas possibilidades
de intervencio; 3°.)realizar a¢des buscando a compreensio empirica dos
problemas relacionados ao ensino e aprendizagem de Matemdtica, por meio
da organiza¢io do trabalho docente em sala de aula e dos planejamentos
necessarios para esta organizagao (PEA, 2013, p.l).

Nesta universidade, o curso de Licenciatura em Matematica desenvolve

o estigio obrigatério em duas disciplinas, Pritica ¢ Metodologia do Ensino da

Matemética I: Estdgio Supervisionado (2EST314) e Pratica ¢ Metodologia do

Ensino da Matematica II: Estdgio Supervisionado (2EST315), cada uma com

204 horas, das quais a parte teérica constitui-se de 136h e a parte prética de 68h.

Essas disciplinas sao cursadas durante o 3°. ¢ 4°. anos do curso, respectivamente.

A disciplina do 3°. ano concentra-se em atividades do Ensino Fundamental e a

disciplina do 4° ano volta-se para o Ensino Médio.

De acordo com o Plano de Curso destas disciplinas®, constituem-se

objetivos das mesmas, no 4mbito tedrico/pritico:

Conhecer os contetdos matematicos e respectivas intengoes, destinados ao
Ensino Fundamental (2EST314) e ao Ensino Médio (2EST315). Conhecer
algumas das estratégias da agio educativa para o Ensino Fundamental e Ensino
Médio. Criar um espaco de reflexio, discussio ¢ problematizagio em torno
de questoes da Educagio Matematica. Desenvolver a capacidade de andlise e
reflexdo sobre as situagoes de ensino e aprendizagem da Matemdtica e sobre
os problemas da pritica profissional do professor, mobilizando saberes
adquiridos ¢ construindo novos saberes. Proporcionar aos estagidrios uma
experiéncia de (re)construir a rotina de sala de aula mediante o estdgio de
observagio. Proporcionar ao estudante uma experiéncia de investigagao sobre
sua propria produgio/pratica. Proporcionar aos estagidrios experiéncias
de planejar e desenvolver uma oficina sobre algum conteudo especifico de
Matemdtica para a Educagio Bésica. Apresentar a Resolugio de Problemas e
as Atividades de Investigacio como possivel metodologia na abordagem do
conteudo matemdtico. Desenvolver a capacidade de trabalhar em cooperagio
e estimular os candidatos a professores a assumir uma perspectiva profissional
na sua futura prética como professores. (Plano de Curso, 2EST314/2EST315,
2013).

5

Plano de Curso das Disciplinas 2EST 314 ¢ 2 EST 315, em vigor em 2013.
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Estes objetivos comungam com os dizeres de Freire, quando afirma ser
importante que o professor produza o pensar sobre a prética, de maneira a tornar

a reflexao critica a base para a construgao de saberes, j4 que ¢ necessério

[...] possibilitar, que, voltando-se sobre si mesma, através da reflexio sobre
a prética, a curiosidade ingénua, percebendo-se como tal, se v4 tornando
critica. Por isso ¢ que, na formagio permanente dos professores, 0 momento
fundamental ¢ o da reflexio critica sobre a pratica. E pensando criticamente a
prética de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica (FREIRE,

1996, p. 38).

Nas disciplinas formativas especificas do Estigio Supervisionado, em
Ambito tedrico, sao discutidas as concepgdes do processo ensino-aprendizagem
da Matemitica tanto no Ensino Fundamental como no Ensino Médio,
valorizando-se o compromisso social do professor de Matemdtica, seu senso
critico. E realizado um estudo aprofundado das Diretrizes Curriculares do
Parand e dos ParAmetros Curriculares Nacionais. J4 na perspectiva pratica,
sao desenvolvidas atividades tanto de observacio nao participativa quanto de
regéncia, além de inumeras tarefas de reflexdo e socializagio das experiéncias,
bem como os relatérios circunstanciados das mesmas.

As sessenta e oito horas de parte pratica das disciplinas 2EST314 e
2EST315 sao subdivididas em Estagio de Observagio ¢ Estdgio de Regéncia.

A parte de observagio prevé que os alunos do curso de licenciatura
observem 12 horas de aulas regulares em escolas publicas, no Ensino Fundamental
(3°. Ano) e no Ensino Médio (4°. Ano).

A observagao permite a reflexdo critica sobre o lecionar em sua ampla
complexidade, exige-se do aluno de graduagio, estagirio, o pensar sobre as
atitudes dos alunos, sobre as atitudes dos professores, sobre os planejamentos
executados, sobre as estruturas fisicas dos estabelecimentos de ensino. Observar
o outro para apr(e)ender, compreender, via observagio, as dindmicas das salas
de aula de Matemética. Apds a observagao sistemdtica dessas aulas, o estagidrio
efetua o relato do que foi observado por meio da producio de um relatério
circunstanciado.

A parte da Regéncia, momento do lecionar, é subdividida em varias etapas.
Um primeiro momento envolve supervisdes/orientagdes diretas realizadas por
professores da UEL do Departamento de Matemdtica que orientam duplas de

alunos estagidrios para a confec¢ao/preparacio de Oficinas de Matemdtica.
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Além disso, em outras fases, hd a preparagao das atividades destas oficinas, a
regéncia propriamente dita e a elaboragio de outro relatério circunstanciado
sobre a regéncia efetuada.

A regéncia ¢ considerada muitas vezes como o dpice do estigio de
graduagio, embora a reflexdo sobre a regéncia, sua elaboragio e aplicagio sejam
igualmente cruciais para o aprimoramento da prética docente.

Em linhas gerais, ha diferenciais que sao seguidos para a realizagio destas
regéncias: as oficinas sao ministradas em trés sibados consecutivos, com duragao
de quatro horas cada, sendo que a aplicacao das oficinas nas escolas ¢ sempre
acompanhada pela supervisao direta de um professor do Departamento de
Matemética da UEL. As turmas de alunos da escolas que participam das oficinas
s30 organizadas pela dire¢ao dos colégios parceiros, com o auxilio das equipes de
professores de Matemética dos colégios.

As temdticas sdo escolhidas pelas préprias professoras das escolas (equipe
de Matemdtica), que selecionam os temas para os estagidrios trabalharem com
os alunos.

Trés problemas sio comumente enfrentados durante a realizacio das
oficinas. Um primeiro ¢ a grande auséncia dos alunos que demonstram interesse
em participar, embora muitos forne¢cam os nomes para a constitui¢io das
turmas de alunos, ¢ comum que algumas oficinas sejam realizadas com oito ou
dez estudantes. Isto constitui um problema motivacional para os estudantes
de graduacio, os estagidrios, ja que a demanda para a realiza¢iao das oficinas
de Matemdtica para a realizagio do estigio ¢ grande. Outra dificuldade que
surge com frequéncia ¢ falta de pontualidade dos alunos que se propdem a
participar, talvez devido ao fato das oficinas serem realizadas durante os sabados.
Finalmente, mas o que traz mais angustia ao aluno de graduagao, estagidrio, como
demonstrado em seus relatérios produzidos, estd a indisciplina e o desinteresse
dos alunos das escolas em participar das atividades propostas durante as oficinas,
muitos comparecem apenas pelo incentivo da nota, oferecida pelas professoras
de Matematica das escolas parceiras. Isto traz consequéncias para o aprendizado
dos alunos das escolas e experiéncias frustrantes para os estagidrios.

As oficinas de regéncia do estdgio do curso de Licenciatura em Matemadtica

Skovsmose (2007, p. 186) argumenta que "A educacio Matemdtica
g q ¢
pode exercitar diferentes fungdes sociais’, assim, embora o conhecimento
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matemdtico necessdrio para a constru¢io de uma ponte, por exemplo, seja
diferente do conhecimento matemdtico necessario para a fabricacio eficiente de
caixas de sapatos, os saberes matemdticos escolares, mesmo que nao densos em
Matematica, desempenham papeis importantes no cotidiano das pessoas. Cabe
A escola proporcionar maneiras de apresentar uma Matemdtica que, embora
pautada na categorizagao de conhecimento formal, escolar, também seja capaz
de atrair a atengao dos alunos, capaz de apresentar uma Matematica instigante e
prazerosa. Nem sempre estes caminhos sio convergentes.

Uma vez que o estdgio curricular obrigatério prevé a regéncia como uma
de suas etapas mais importantes, pois ¢ 0 momento no qual o aluno de graduagio
pode exercitar sua profissao, lecionando, ¢ natural que o curso de licenciatura
em Matemdtica procure aproximar o rigor da Matematica formal com a légica
do aprender sem sofrimento. Uma maneira de se lidar com esta situagio ¢ a
introdugio de metodologias diferenciadas, que busquem cativar o aluno e, ao
mesmo tempo, fornecam sélido conhecimento tedrico em Matemdtica. Assim,
h4 uma regra comum e explicita que ¢ seguida durante a aplicagio das Oficinas de
Matemadtica: o encaminhamento metodoldgico destas nao pode seguir o modelo
de aula tradicional, na qual certo contetido é explicado ao quadro pelo professor,
em seguida sio apresentados exemplos, apds o que atividades de fixacao e, por
fim, sdo realizadas atividades de cardter avaliativo.

As oficinas de Matemdtica desenvolvidas durante a fase de regéncia
seguem algumas das tendéncias metodoldgicas e diddticas em Educagio
Matemitica: metodologia da resolugao de problemas, atividades de investigagao,
aplicagio de jogos, uso de materiais manipuldveis e uso de recursos tecnolégicos,
como os computadores.

O uso destas tendéncias permite que as oficinas sejam dinimicas,
diferentes e tragam o prazer aliado ao aprendizado de Matemdtica.

Se a Matemitica como disciplina também ¢ pensada como drea capaz
de desenvolver o prazer da descoberta ¢ o desafio intelectual, apresentd-la
como costumeiramente a encontramos nos livros didaticos, os quais trazem
uma Matemdtica pronta, com uma teoria definitiva ¢ bem delineada, com
todos os conceitos estruturados de forma linear e continua, um apds o outro,
hierarquicamente bem embasados e distribuidos, nao parece razodvel. Perde-se o
fascinio que o estudo da Matemdtica pode causar.

E precisamente este o ponto central que pode ser explorado pelo professor
quando se dispde a utilizar a resolugao de problemas, ja que se considera que esta
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metodologia “[...] desenvolve poder matemdtico nos alunos, ou seja, capacidade
de pensar matematicamente, utilizar diferentes estratégias em diferentes
problemas, permitindo aumentar a compreensao dos conteudos mateméticos”
(ONUCHIC e ALLEVATO, 2011, p. 82)

Muitos acreditam, equivocadamente, que a metodologia da resolugao de
problemas consiste na mera aplicagao de problemas para serem resolvidos em sala
de aula, nao se trata disso. Trata-se de explorar determinado tdpico matemdtico
através do problema: primeiro oferece-se ao aluno um problema (adequado ao
nivel escolar, conhecimento prévio, etc.) entio, a partir deste ponto, desenvolve-
se junto com o aluno (e a turma toda, de preferéncia) técnicas Matemdticas ou
conceitos matematicos que tratem de resolver o problema proposto, passando-se
por etapas de discussao e sistematizagio dos contetidos trabalhados.

Fugindo desta linearidade da aula tradicional, novas etapas sao seguidas
para aplicacio da metodologia da Resolugio de Problemas: 1. Preparagio
do problema; 2. Leitura individual; 3. Leitura em conjunto; 4. Resolucio do
problema; 5. Observar e incentivar; 6. Registro das resolugdes na lousa; 7.
Plendria; 8. Busca do consenso; 9. Formalizagio do conteddo (ONUCHIC e
ALLEVATO, 2011).

J4 numa atividade investigativa, a tarefa proposta tem um cardter mais
aberto do que na Metodologia de Resolugio de Problemas. E apresentada
uma situagdao nio tao clara como um problema ¢ espera-se que, por meio de
exploragoes e investigacoes, utilizando-se de seus conhecimentos prévios, os
alunos construam questionamentos ¢ busquem caminhos para a solucio da
atividade. O processo da descoberta ¢ mais valorizado do que o produto efetivo
da resposta.

De acordo com Lamonato e Passos,

[...] muitas vezes um problema ¢ usado tradicionalmente, no sentido de uma
tarefa a ser realizada com foco no resultado final. Este ¢ um dos pontos de
maior distanciamento com a exploracio-investigacgio Matemdtica ¢ com a
propria resolugao de problemas enquanto metodologia desencadeadora para
construcio do conhecimento matemidtico. (LAMONATO e PASSOS, 2011,
p.67).

Tanto na metodologia da resolugao de problemas quanto na investigacao

Matemitica, o que parece ser uma idéia muito simples (apresentar o conteudo
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curricular de Matemdtica através de problemas) pode ser transformar num
desafio durante a pratica. Alguns dos fatores dificultadores sio: a) a dosagem
‘certa’ do problema a ser escolhido: o problema proposto niao pode ser muito
simples, sendo o aluno nao se sente instigado; mas também nao pode ser muito
complexo, sendo o aluno nio se vé em condi¢des de tentar resolvé-lo; b) o
problema apresentado com o intuito de desenvolver uma teoria ¢, em geral,
mais ‘aberto; isto quer dizer, pode admitir diversos caminhos para ser resolvido,
diversas estratégias para seguir estes caminhos e até diversas solugoes. O papel
do aluno muda de mero receptor para ‘explorador’. Nem sempre os alunos estao
dispostos a esta troca de papeis, estando acostumados a passividade da pouca
participagio; c) o papel do professor muda da posicio tradicional de expositor
de um corpo de conhecimento sélido para o de ‘guia’ diante daquilo que o aluno
desenvolveu, o que pode gerar inseguranca.

Mesmo diante destas possiveis dificuldades, acreditamos que tanto a
atividade investigativa quanto a utilizagio da metodologia de resolugao de
problemas constituem-se em alternativas eficientes para desenvolver diversos
conteudos matemdticos em sala de aula, bem como proporcionam o prazer em
adquirir novos saberes mateméticos.

Outra estratégia utilizada pelos estagidrios nas Oficinas de Regéncia de
Matematica ¢ 0 jogo como metodologia. O conceito de jogo é versatil. A palavra
Jjugar (do latim iocari) significa fazer algo com o espirito de alegria ¢ com a
inten¢ao de se divertir ou de se entreter. A palavra jogo provém de iocus, que
significa brincadeira, graga, diversao, frivolidade, rapidez, passatempo.

Conforme as orientacoes dos Parimetros Curriculares Nacionais (PCN),
as atividades com jogos podem representar um importante recurso pedagdgico,

ja que:

Os jogos constituem uma forma interessante de propor problemas, pois
permitem que estes sejam apresentados de modo atrativo e favorecem a
criatividade na elaboragio de estratégias de resolugio e busca de solugdes.
Propiciam a simulagio de situagdes-problema que exigem solugoes vivas e
imediatas, o que estimula o planejamento das agdes (BRASIL, 1998, p.47).

Além disso, nos PCN existe a defesa de que os jogos podem contribuir
na formagao de atitudes — construgao de uma atitude positiva perante os erros,
na socializagao (decisoes tomadas em grupo) além de permitir aos participantes

enfrentar desafios e desenvolver a criagao de estratégias.
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Quando propormos a utilizagao de jogos como instrumento de ensino e
aprendizagem nas aulas de Matemdtica ¢ interessante nos atentarmos para um
planejamento dos objetivos, considerarmos a importancia dos aspectos ludicos
na utilizagio adequada dos materiais com seriedade. O objetivo ¢ aprender
Matematica. Neste sentido, a atividade ltdica serve como instrumento mediador
para esta finalidade, nio se jogar apenas pelo jogar. O uso de jogos exige que
o professor planeje cuidadosamente sua estratégia de ensino para promover
a aprendizagem do contetido ou da habilidade Matematica que pretender
desenvolver nos alunos.

Entendemos a expressao ‘materiais manipuldveis’ em sua acepgao: siao
materiais que podem ser manuseados, manipulados com as maos. Assim, o
material dourado, a escala de cuisenaire, os blocos 16gicos, os circulos de fragoes
e 0 dbaco sao exemplos de materiais manipuldveis, muitos jogos sao feitos com
materiais manipuldveis.

Para Reys, os materiais manipuldveis sao “[...] objetos ou coisas que o
aluno ¢ capaz de sentir, tocar, manipular ¢ movimentar. Podem ser objetos
reais que tem aplicagio no dia-a-dia ou podem ser objetos que sio usados para
representar uma ideia.” (REYS, 197, apud NACARATO, 2004-2005, p. 3).

A utilizagio de materiais manipuldveis permite que o aluno saia do campo
meramente abstrato e perceba com maior clareza muitos conceitos matemdticos,
j4 que os materiais funcionam como instrumentos de mediagio em muitas
situagdes, o que favorece a aprendizagem.

Com relagao ao uso de tecnologias na sala de aula, especificamente no
4mbito do desenvolvimento do estigio curricular obrigatério, concordamos
com Fainguelernt (1999), que argumenta que ensinar por meio da utilizagao dos
recursos computacionais reduz a dificuldade para aprender, permite a criagao
de espacos para exploracio e constru¢io do conhecimento e gera um novo
envolvimento com o saber, tornando a aprendizagem dinimica e agradével, além

de que aguga a curiosidade do estudante. Para esta autora,

[...] o computador pode ser um catalisador para mudar a dependéncia e, em um
ambiente interativo, envolver os alunos em atividades Matemdticas durante
as quais eles podem propor os seus proprios problemas, tomar suas préprias
decisdes e depurar suas representagoes baseados no feedback proporcionado

pelo computador. (FAINGUELERNT, 1999, p. 63)
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Porém, mais uma vez ¢ preciso lembrar que nem sempre as vantagens
de uma certa abordagem se sobrepoem as dificuldades encontradas. Muitas
escolas possuem laboratérios de informdtica com computadores, mas em
numero insuficientes para uso em turmas usuais, com média de quarenta alunos.
Muitas vezes, as mdquinas das escolas nao estao prontas para uso, precisam de
manutengao e reparos ou ainda de recursos computacionais mais modernos.
Além disso, também deve-se considerar que muitos professores nao se sentem
confortaveis quando da utilizagao dos recursos computacionais — embora nao
seja o caso dos estagidrios durante a aplicagdo das oficinas de regéncia — pois os
softwares podem ser sofisticados.

Quando propomos como regra geral aos estagidrios que desenvolvam
Oficinas de Matemadtica para a realizagio da regéncia dos trabalhos de estagio
sob estas tendéncias metodoldgicas da Educacio Matemdtica pretendemos
duplamente que: adquiram experiéncia na elaboracio ¢ aplicacio de
metodologias diferenciadas, que interferem nas relagdes desgastadas que
sustentam a Matemadtica como drea de conhecimento cujo suporte ao ensino
no tocante ao didatico e pedagdgico estd obsoleto; mas também que vivenciem
uma prética condizente com a perspectiva de que ¢ possivel aprender diferentes
conteudos matemdticos de maneira agradével, com interesse e participagio dos
alunos, dentro de um ambiente de aprendizagem dindmico no qual o estudante
da escola publica ¢ participante ativo na aquisi¢io de seu préprio crescimento de
construgao de saber.

Estas metodologias mencionadas, a resolugao de problemas, as atividades
investigativas, o uso de jogos ¢ materiais manipuldveis, o uso das tecnologias ¢
calculadoras trazem essas descobertas para o aluno estagidrio e para o aluno das
escolas publicas que participam da aplicagao das oficinas, sendo, assim, muito

produtivas para todos.
Consideragoes finais

Da documentagio e regulamentagio oficial, depreende-se a amplitude
do estigio curricular obrigatdrio, nao apenas como espago de elaboracio e
transmissio de contetdos especificos de Matemdtica, mas, principalmente,
como momento de planejamento pedagégico e consolidagao de posicao politica
do futuro professor, ultrapassando o mero graduar-se para tornar-se formador e
educador, agente social critico.
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Que o estagio ¢ um momento tinico na formagio inicial de um estudante
de graduagio do curso de licenciatura, oportunidade de aproximagio entre
teoria e prética e entre escola publica e universidade parece ser consenso no atual
discurso universitério e nos cursos de graduagao em licenciatura.

Este fato, contudo, nio impede que alguns problemas usuais — como os
trAimites burocraticos, os receios das escolas em receber os estudantes, a auséncia
de alunos nas oficinas, a indisciplina dos alunos que participam das oficinas, os
contratempos dos supervisores — ocorram e tragam desgastes 20 processo como
um todo.

Ao nosso ver, observar que a realizacio do estagio traz produtos positivos
para muitos participantes ¢ mais relevante. No caso especifico do curso de
Licenciatura em Matemdtica da UEL, podemos destacar alguns:

a) Para a escola: a escola publica que recebe os estagidrios percebe que a
integracio entre universidade e escola aproxima realidades diferentes, promove
praticas dialdgicas distintas e incentiva troca de experiéncias que interferem
nos modos de agir e pensar tradicionais de ensino;

b) Para os supervisores de estdgio (docentes do Departamento de Matemdtica):
supervisionar o estigio obrigatério ¢ imergir no mundo da escola publica,
com suas multiplicidades de realidades contrastantes, com sua problemdtica
abrangente, oferece também oportunidade de refletir sobre sua agio na
universidade, como formador de professores;

c) Para o aluno de graduagio do curso de licenciatura em Matemdtica, o
estagidrio: ¢ a possibilidade de confrontar o conhecimento tedrico com o
prético, ¢ a oportunidade de refletir sobre sua pratica e reconsiderar sua decisao
de escolha de profissao, ¢ a oportunidade de deparar-se minuto a minuto com
os desafios que a sala de aula oferece, quer de cardter didtico, quer de cardter
pedagégico.

d) Para a coordenagio de estigio: ¢ o momento de lidar com o burocratico
e seus impasses, ja que a documentacio legal fica sob responsabilidade do
coordenador, ¢ também o momento de lidar com o humano das relagées que se
apresentam neste processo de inser¢ao dos alunos da universidade nas escolas;
¢) Para osalunos das escolas ptiblicas: ¢ aoportunidade de aprender Matematica
participando de oficinas diferenciais, onde a valorizagao do trabalho coletivo,

participativo ¢ valorizado, onde aprender Matemdtica pode ser agradével.

/

Sao muitos desafios, sem davida. O estidgio ¢ um momento de agio

formativa, de reflexdo anterior, durante ¢ apds a pratica, ¢ oportunidade de
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confronto entre perspectivas teéricas e realidade educacional publica. Estagiar
significa vivenciar a formagio do curso de graduagiao como um todo, perceber
a confluéncia das disciplinas formativas especificas, forma-se como profissional.
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OS ESTAGIOS NO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA DA
UEL: UMA PREOCUPAGCAO COM A FORMACAO INICIAL

Enio de Lorena Stanzani'
Fabiele Cristiane Dias Broietti?
Rosana Franzen Leite®

Introdugio

Estudos voltados 4 formagio inicial de professores de Quimica vém
ganhando relevincia dentre as pesquisas realizadas na drea nas tltimas décadas.
Segundo Schnetzler (2002), esta énfase das pesquisas no processo de formagio
dos professores pode ser evidenciada pelo movimento das investigacoes ao longo
dos anos.

Na década de 80, o chamado “movimento das concepgoes alternativas’,
impulsionou pesquisas que buscavam evidenciar a concep¢ao dos estudantes
a respeito de determinado conhecimento cientifico. Este movimento, embora
tenha apresentado resultados significativos, revelou que grande parte dos
professores nao considerava a ideia das concepgoes alternativas no processo de
ensino e aprendizagem, o que culminou na intensificagio das pesquisas em trés
grandes linhas que, segundo Schnetzler (2002), mantém estreitas ¢ importantes
relagoes. Sao elas: estratégias e modelos de ensino para a promogao de mudanca
ou evolugio conceitual nos alunos; o papel da linguagem na construgio de
conceitos cientificos; concepgdes de professores e modelos de formagao docente.

A partir de entdo, intimeros trabalhos refletem a preocupagio dos
estudiosos e pesquisadores da drea com a temdtica em questdo, uma vez que os
estudos iniciais apontaram lacunas e insuficiéncias relacionadas ao processo de
formacao inicial de professores (STANZANTI et al., 2012).

Em busca da superacio destas problemdticas, Ribeiro ¢ colaboradores
(2009) destacam a importancia da articulagio entre o saber disciplinar e o
saber pedagdgico em busca de uma formagio mais completa, por meio da qual
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o licenciando possa perceber que a atividade docente nao envolve apenas saber
o contetdo especifico, mas compreenda que o ser professor envolve outras
competéncias ¢ habilidades, que sio adquiridas “[...] nao somente durante a
pratica docente, mas também durante sua prépria formagao” (RIBEIRO ez /.,
2009, p.1470).

De acordo com Maldaner (2006), o processo formativo, marcado pela
dicotomia teoria-prética, leva a formagio de sujeitos que possuem dificuldade
em lidar com situagdes préticas, pois contemplam a “aplicagio de teorias &
prética, idealizando situagoes pedagégicas e desconsiderando contextos sociais
e politicos, nos quais a docéncia se insere” (MALDANER, 2006, p.88). Deste
modo, concebem o professor “como mero aplicador de propostas curriculares
desenvolvidas por agentes externos ao processo pedagégico” (MALDANER,
2006, p.89). Com base nesse modelo, os curriculos de formagio profissional
tendem a separar o mundo académico do mundo da pratica, uma vez que a
formacao dos profissionais é realizada sobre a resolucio de problemas dissociados
da realidade objetiva (MALDANER, 2006; SCHNETZLER, 2002).

Segundo Schén (1983; 1992), esses curriculos procuram proporcionar
um conhecimento bésico s6lido no inicio do curso, com subsequentes disciplinas
de ciéncias aplicadas desse conhecimento para, finalmente, chegarem 2 pratica
profissional, com os diferentes tipos de estdgios. [...] os problemas abordados
em tais curriculos estao abstraidos das circunstincias concretas e da vivéncia,
constituindo-se em problemas ideais e que nao se aplicam as situagdes préticas.
Isso faz com que os profissionais percam a confianca na pesquisa académica, pois
ela ndo se aplica e nao se encaixa nas situagoes reais (MALDANER, 2006, p.51).

Nos cursos de licenciatura, os estdgios - momento destinado a problematizagio
de conceitos ¢ préticas - ainda sio considerados como atividade curricular
terminal, inspirados no principio “3+1”. Nesse formato, o que predomina
¢ a formagio nos conteudos especificos, em que a pritica ¢ destinada
ao treinamento técnico dos futuros professores, com uma carga horéria
insuficiente e ignorando as dimensdes politicas e sociais importantes para a
compreensio do contexto profissional (SCHNETZLER, 2010; MARQUES,
2010; BANNACH, 2008).

Para Pimenta e Lima (2004, p.101) é necessario explicitar e valorizar o

esté.gio como um campo de conhecimentos necessarios ao processo formativo,

pois, na atual situago, os estigios:
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[...] acabam por se configurar em atividades distantes da realidade concreta
das escolas [...] O projeto de estégio, por sua vez, fica abreviado a um agregado
de atividades técnicas e burocraticas, sem fundamentagio e sem nexos com as

atividades e as finalidades do ato de ensinar (PIMENTA; LIMA, 2004, p.101).

Outros autores, tais como Zeichner (1997) acreditam que devemos nos
concentrar na especificidade da aprendizagem realizada pelo licenciando durante
o perfodo de prética ¢, nesse sentido, apresenta um conjunto de obsticulos a esta
aprendizagem, que podem por em causa o valor educativo da prética.

Segundo o mesmo autor, a aprendizagem nao mediada e nao estruturada
adequadamente resulta na auséncia de um curriculo voltado a prética, dessa
forma, o curriculo deve ser estruturado numa estreita ligacao entre universidade
e escola, qualificando o supervisor por meio de uma preparacao formal e, dentre

outros fatores, evidenciando a

[..] discrepancia entre o papel do profissional envolvido numa prética
reflexiva, que emite julgamentos e toma decisées sobre o curriculo ¢ o ensino,
e o papel do professor técnico, que executa de forma eficiente as instrugoes
governamentais € as politicas educativas (ZEICHNER, 1997, p.120).

Na mesma perspectiva, Gauche e colaboradores (2008) afirmam que

devem ser realizadas mudancas curriculares que visem a

constitui¢io de um curriculo de licenciatura que garanta a identidade do curso
de formagao de professores, de forma a integrar a formagao tedrico-prética com
a especificidade do trabalho docente e com a realidade do sistema educacional
brasileiro (GAUCHE et al., 2008, p.26).

Diante do exposto, ¢ necessério que a formagao de professores esteja
vinculada ao cotidiano escolar para que o licenciando “possa compreender os
processos de gestdo da escola e as inter-relagoes estabelecidas com os diferentes
atores, as quais interferem na dinimica da sala de aula” (FRISON ez 4/., 2010,
p.100).

A fim de fortalecer essa integragao entre escola e universidade, a formagao
inicial dos licenciandos deve acompanhar o processo de formagio continuada
dos professores que atuam nas escolas, possibilitando a articulagio entre ensino,

pesquisa e extensao, pois, segundo Santos e colaboradores:
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A proximidade do futuro professor com a realidade cotidiana vivenciada na
atividade docente dos que j4 atuam no ensino de Quimica, problematizando-a
e fundamentando a¢des e estratégias de intervencio pedagdgicas, permite-nos
esperar sempre uma melhor formagao do professor de Quimica (SANTOS ez
al., 2006, p.29).

Com esse propésito, devem ser desenvolvidas agoes e programas de
formacio continuada de professores, com a presenca conjunta de professores
universitirios de Quimica que atuam nos cursos de Licenciatura e de
pesquisadores da drea, “possibilitando o compartilhamento de importantes
contribuigées, introduzindo-os na investigagio do/no Ensino de Quimica
¢ auxiliando-os na proposi¢io de melhorias & formacio ¢ atuagio docentes”
(SCHNETZLER, 2010, p.163).

Todos esses fatores, apresentados e discutidos segundo o referencial
tedrico adotado, convergem para um ponto em comum, o da formagio de
professores fundamentada na pesquisa ¢ na reflexdo. De acordo com Galiazzi
(2003), utilizar a pesquisa como principio formativo é essencial paraa construcio
da competéncia e da autonomia dos futuros docentes, uma vez que, nas palavras
da autora:

E preciso que os futuros professores participem da pesquisa em todo o
processo, que aprendam a tomar decisdes, que passem a compreender a ciéncia
como a busca pelo conhecimento nunca acabado, sempre politico, que precisa de
qualidade formal (GALIAZZI, 2003, p.55).

A inser¢ao da pratica reflexiva durante o processo de formacio inicial
fornecera ao futuro professor opgoes ¢ possibilidades para a construcio de
sua identidade profissional no decorrer de sua formagao, tornando-o capaz de
refletir a respeito de sua prética de maneira critica, de ver sua realidade de sala
de aula para além do conhecimento na agio e de responder reflexivamente aos
problemas relacionados a profissio docente (MALDANER, 2006; SCHON,
2000).

Ao desenvolver a pesquisa educacional em sua formagao, o licenciando
terd a oportunidade da aprendizagem de importantes ferramentas culturais
produzidas no 4mbito da comunidade cientifica. Desse modo, Sangiogo e
colaboradores (2011), defendem a inclusio da pesquisa educacional como

atividade curricular nos cursos de formagio de professores.
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[...] evidencia-se que os licenciandos, dentro de suas limitages, conseguem
realizar pesquisa como atividade curricular, no curso de licenciatura.
Com base nisso, defende-se que pesquisas permitem iniciar a formagio de
professores pesquisadores, que sejam mais capazes de tomar consciéncia dos
aprendizados decorrentes das suas aulas, permitindo, assim, romper com
modelos tradicionais de ensino que se baseiam na racionalidade técnica.
Compreende-se que tais profissionais podem possibilitar melhores processos
de apropriacio e significagio de conceitos escolares (VIGOTSKI, 2001), de
modo que conhecimentos estudados possam ser socialmente relevantes para a

vida dos estudantes (SANGIOGO ez 4., 2011, p.539).

Considerando o contexto apresentado e fundamentado nas pesquisas
da drea, neste trabalho, descreveremos os estagios desenvolvidos no curso de
Licenciatura em Quimica da Universidade Estadual de Londrina (UEL), como
espago de promogao de reflexoes e discussoes acerca de temas relacionados a
construgao do conhecimento quimico, visto de uma perspectiva pedagogica,
buscando, assim, melhorar a formagao dos professores, possibilitando um ensino
de Quimica de qualidade na Educagio Bésica.

O curso de licenciatura em Quimica

O curso de Quimica da UEL foi criado em 25 de maio de 1972, entrou
em funcionamento em 16 de fevereiro do ano seguinte e foi reconhecido em 16
de dezembro do mesmo ano. Na ocasido, a Licenciatura era a tnica habilitacio
ofertada pelo curso, com 20 vagas no periodo vespertino.

A primeira reformulagao curricular do curso ocorreu no ano de 1978, a
fim de atender as exigéncias do Ministério da Educacao. No ano seguinte, o curso
foi novamente reformulado, passando a ofertar as habilita¢oes em Licenciatura e
Bacharelado. No ano de 1996 foi criado o curso de Quimica noturno, habilitagao
em Licenciatura, juntamente com o curso integral, habilitagao Bacharelado, com
a opgao em Quimica Tecnoldgica.

No ano de 2005 aconteceu uma nova reformulagio curricular. Nessa
reforma o curso passou a ter quatro anos de duragio e foram incorporadas ao
curriculo as disciplinas de Iniciagao & Pesquisa, Filosofia da Ciéncia, ambas no 1°
semestre do curso, e Histéria de %imica, no terceiro ano.

Desde entiao, a drea de Ensino de Quimica vem crescendo
consideravelmente dentro do Departamento de Quimica da UEL, tanto

Os estdgios nas licenciaturas da UEL

121



122

A

em numero de professores, quanto em projetos destinados & melhoria da
formagao inicial dos licenciandos. As reestruturagoes da grade curricular, com
a implementagio de novas disciplinas voltadas ao ensino da Quimica, mostram
a preocupagio dos professores com a questao da formacio especifica para o
magistério.

Em 2010 a grade curricular da Licenciatura foi novamente reformulada.
Dessa vez quatro novas disciplinas foram adicionadas ao curriculo e distribuidas
entre os 4 anos de graduagao. Quimica na EscolaIeIl, Ciclo de Leituras e Libras,
passaram a fazer parte das disciplinas que voltam suas discussoes ao professor e
sua formagao.

Todas essas propostas de melhoria visam a formacio profissional do

licenciando que, de acordo com o projeto pedagdégico do curso:

[...] deve ter formagio generalista, mas sdlida e abrangente em contetidos
dos diversos campos da 4rea e preparagio adequada a aplicagio pedagogica
do conhecimento e experiéncias de Quimica e de dreas afins para uma boa
atuagdo profissional no Ensino Médio. Para isso, deve deter as seguintes
competéncias: dominio dos conceitos bésicos das diversas dreas da Quimica;
dominio das técnicas pedagdgicas e do uso de materiais didaticos adequados,
vivenciando a interagio professor-aluno, para cumprir o seu papel no processo
ensino-aprendizagem; capacidade de refletir criticamente sobre questoes
culturais, cientificas e tecnoldgicas, considerando os aspectos humanisticos,
sociais e ambientais, na qualidade de sujeito politico e no exercicio ativo
e responsdvel de sua cidadania; conhecimentos técnicos e cientificos para
desenvolver as atribui¢oes definidas pela Resolucio 36 do Conselho Federal de
Quimica; capacidade de atuar de forma multidisciplinar e/ou transdisciplinar
e capacidade de compreensio da necessidade de continuo aperfeicoamento
profissional (UEL, 2005, s/p).

Atualmente o curso de Licenciatura conta com oito disciplinas voltadas
para o ensino da Quimica, ministradas por professores do proprio departamento,
e quatro disciplinas pedagdgicas, cujos professores responsaveis sao de outros
departamentos. O quadro a seguir mostra a distribui¢ao destas disciplinas

durante os quatro anos do curso.
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Quadro 1: Disciplinas especificas do curso de Licenciatura em Quimica da UEL

Carga
Cédigo Disciplina Série | Horéria
(h)
2QUI070 | Quimica na Escolal 1 52 Anual
2QUI071 | Quimica na Escola I 2 52 Anual
2QUI075 | Histéria da Quimica 3 30 Anual
2QUI077 | Ciclo de Leituras 3 52 Anual
2EDUO010 | Psicologia da Educagio A 3 60 1° Semestre
2EDUO11 | Diddtica Geral A 3 30 1° Semestre
SEST310 Mefo.dologla d.o. Ensino de Quimica e 3 7 1o Semestre
Estégio Supervisionado I
JEST311 Prauca'd.o Ensino de Quimica e Estigio 3 112 20 Semestre
Supervisionado II
JEST312 Pratxca‘d.o Ensino de Quimica e Estdgio 4 144 Anual
Supervisionado IV
JEST313 Inst,rul‘nentagaf) para o Ensino de 4 7 Anual
Quimica e Estagio Supervisionado IIT
YEDU012 P(?h'tlca Educacional para a Educagao 4 30 1o Semestre
Basica A
2EDUO14 | Libras 4 30 2° Semestre

Fonte: autoria prépria.

Na sequéncia, descrevemos brevemente as disciplinas voltadas ao ensino
da Quimica, na mesma ordem em que aparecem no Quadro 1.

A disciplina Quimica na Escola I tem por objetivo possibilitar aos
graduandos discussoes acerca do papel do profissional licenciado em Quimica.
Com esse propdsito propde aos estudantes trabalharem com a andlise de
documentos nacionais e do estado do Parand referentes ao ensino de Quimica,
assim como o estudo dos projetos de ensino de Quimica, com articulagao de
aspectos conceituais com abordagem tedrica e/ou experimental, direcionados
para o nivel médio.

Em Quimica na Escola IT os licenciandos tém a oportunidade de visitar
escolas de Ensino Bdsico, desenvolvendo projetos no ensino de Quimica

direcionados ao Ensino Médio, possibilitando discussoes acerca da Educagio
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Biésica, além de ministrarem oficinas temdticas ao final do ano para os demais
estudantes do curso.

Por meio de uma abordagem histérica da Quimica que tem inicio
nos conceitos da alquimia, passando pelas ideias de Lavoisier e pelos fatos e
acontecimentos dos séculos XVIII, XIX e XX, a disciplina de Histéria da
Quimica busca evidenciar as contribui¢oes da histéria das ciéncias para a
educagio em ciéncias, a partir da integragio entre histéria e ensino.

Em Ciclo de Leituras os licenciandos tém contato com fundamentos
das técnicas de leitura e escrita, trabalham a leitura e a interpretacio de textos
histéricos, literarios, técnicos e culturais, em diferentes niveis e contextos, todos
relacionados & Quimica.

A disciplina de Metodologia do Ensino de Quimica e Estigio
Supervisionado I tem por objetivos discutir a proposta da disciplina de Quimica
no Ensino Médio, abordar as principais teorias de aprendizagem de Ciéncias,
destacando as tendéncias educacionais para o ensino de Quimica, contemplando
atividades alternativas e a experimentagao no processo de ensino-aprendizagem
da disciplina; fungio da linguagem no processo de formagio de conceitos; o uso
de modelos e analogias no ensino de Quimica, visando destacar a relevancia do
ensino da Quimica para a formagao do cidadao.

Na disciplina Pratica do Ensino de Quimica e Estdgio Supervisionado
I1, o contato ativo com a realidade escolar (estdgio de observagio), propicia ao
futuro professor, numa perspectiva critica, conhecimentos basicos relativos as
condi¢oes em que se realizam o trabalho, a gestao e a participagio na educagio
basica. Também possibilita o estudo de referenciais tedricos pertinentes 4 4rea,
para que o licenciando possa estar preparado para analisar, criticamente, o
ambiente escolar.

Em Pritica do Ensino de Quimica e Estigio Supervisionado IV, os
licenciandos trabalham a elaboragao e o desenvolvimento de aulas experimentais
e tedricas para alunos do Ensino Médio (estdgio de regéncia), além de outras
atividades relacionadas a docéncia. Nesse contexto, o estdgio curricular ¢ um
espago de construgio de aprendizagens significativas no processo de formagao
dos professores, pois proporciona o contato do aluno estagidrio com a escola de
educagio bésica, possibilitando a articulagao entre teoria e pratica.

Por meio de atividades como a elaboragio e o desenvolvimento de aulas
préticas para alunos do Ensino Médio; planejamento e desenvolvimento de

material didatico para o contetido de Quimica; planejamento para a construgao,
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organizagao, uso e manutengao de laboratério de Ensino de Quimica do nivel
médio; e planejamento do destino de residuos quimicos gerados no laboratério
de nivel médio, a disciplina Instrumentagio para o Ensino de Quimica e
Estigio Supervisionado III tem como objetivo mostrar ao licenciando em
Quimica que as atividades experimentais sdo importantes para a construgao do
conhecimento do cidadio e que qualquer que seja a atividade experimental a
ser desenvolvida, deve-se ter clara a necessidade de periodos pré e pds-atividade,
visando a construcio dos conceitos, explorando os conhecimentos prévios ¢ a
experiéncia pessoal na busca por motivar, contribuir ¢ facilitar a construgao do
conhecimento.

Analisando a grade curricular do curso de Licenciatura em Quimica
da UEL e suas reestruturacoes durante os tltimos anos ¢ possivel evidenciar
a preocupacio dos formadores em tornar o curso cada vez mais direcionado
a formacio do professor, deixando de ser um mero apéndice ao curso de
Bacharelado. A inclusao de disciplinas como Quimica na Escola I, que desde o
primeiro ano do curso procura integrar o licenciando ao ambiente escolar, sao
exemplos desse empenho para a melhoria do processo formativo.

Nos pardgrafos seguintes descrevemos de forma mais detalhada, como
ocorrem os estdgios curriculares obrigatérios no curso de Licenciatura em

Quimica.
Estigio de Observagao

O Estigio de Observagio (2EST311) do curso de Licenciatura em
Quimica da UEL ¢ desenvolvido na componente curricular do 3° ano do curso,
possui carga hordria de 112h, sendo 56h priticas e 56h tedricas. Os alunos
frequentam aula semanalmente na universidade e ainda desenvolvem suas
atividades na escola, paralelamente.

Nas aulas teéricas sao discutidos tépicos importantes relacionados
4 Educagio Quimica — Teorias de Aprendizagem, Mapas Conceituais,
Contextualizagio, Modelos e Analogias, Abordagem CTSA, entre outras. Nas
aulas prdticas — Estdgio de Observagao — as atividades seguem a proposta do
livro ‘Os Estdgios nos Cursos de Licenciatura’ escrito por Carvalho (2012), na
qual cada tipo e fase de estdgio sao problematizados de maneira especifica.

No estdgio de observacio, segundo Carvalho (2012), ¢ necessirio
conhecer a escola e entendé-la como local de trabalho do professor, sendo assim,
a observagio realizada neste local ndo pode ser aleatdria e inocente, deve ser
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orientada, guiada a luz dos objetivos dessa investigagao. Desse modo, orientamos
a observagao dos estagidrios de acordo com as tematicas a seguir:

1. A escola como local de trabalho do professor;
2. As interagdes verbais entre professor e alunos;
3. A contextualizac¢io dos conteudos;

3. Processos de avaliagao.

Para cada temdtica, que também consiste em uma etapa do estagio, os
alunos seguem orientagoes especificas de observagio, selecionadas pelo professor
regente da componente de estdgio, contidas no referencial tedrico utilizado.
Como exemplo apresentamos dois problemas solicitados nas etapas 1 e 2,

respectivamente.

Leia o Regimento Escolar procurando conhecer: (a) quem o organizou; (b)
qual a concepgiao de avaliagdo, recuperagio, promogio que esse regimento
mostra; (c) quais as atribuicées dadas pelo regimento a diregio, a coordenacio,
aos professores € aos alunos (p. 6). Em trés tipos diferentes de aula (por
exemplo, aula expositiva, de problemas e de laboratério) ou em aulas de trés
diferentes professores, observe e tome nota das questdes feitas. Procure, apds
as aulas, categorizar essas questdes para uma melhor discussio com seus pares
ou no relatério. [...] (CARVALHO, 2012, p. 22).

Cada ectapa ¢ realizada individualmente pelos licenciandos, na escola
escolhida para realizar o estagio de observagao, sendo que os resultados obtidos
em cada uma delas devem ser sistematizados na forma de relatério parcial,
corrigido e devolvido ao licenciando para alteragdes, caracterizando uma
construgao constante. Esses relatérios também sao discutidos em reunides que
acontecem mensalmente na Universidade nas quais os licenciandos relatam as
observagoes.

Ao final do estdgio, cada uma das tematicas caracteriza um capitulo do
relatério do estdgio de observagao.

Estigio de Regéncia

O Estigio de Regéncia (2EST312) do curso de Licenciatura em Quimica
¢ desenvolvido na componente curricular do 4° ano do curso e possui carga
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horéria de 144h. Os alunos participam de reuniées quinzenais na Universidade
¢ ainda desenvolvem suas atividades na escola, paralelamente.

Nesta componente curricular, buscamos trabalhar com as atividades
relacionadas ao professor em sala de aula. Ou seja, propomos atividades nas quais
os estagidrios simulem e/ou estejam desenvolvendo atividades na escola.

Nossas atividades compreendem, entre outras:

- elaboragao de planejamentos de ensino e de aula;
- regéncia de mini-aulas nas reunides quinzenais, para a propria turma da
graduacio, possibilitando autoavaliagio ¢ avaliagio dos pares;
- planejamento, implementagao e andlise de uma unidade didética na escola.
Concordamos com Carvalho (2012), ao defender a importincia das

atividades de regéncia, e principalmente, a ideia de continuidade dos estdgios:

[...] todas as atividades de regéncia, ao fazer com que os estagidrios enfrentem
uma classe na fungao de professor, devem promover condigoes para que eles
possam discutir sua atuagio diddtica, avaliando sua prépria pratica sob os
mesmos pontos de vista que avaliaram o professor no estdgio de observacio
(CARVALHO, 2012, p.65).

As atividades propostas siao desenvolvidas paralelamente, ou seja,
enquanto planejam suas mini-aulas, suas unidades didticas, com a ajuda do
orientador de estdgio, j4 estio presentes nas escolas, vivenciando o ambiente
escolar.

Em todos os momentos desse estagio discutimos nao apenas as estratégias
de ensino que devem ser adequadamente utilizadas, mas a linguagem, a postura
do professor, erros conceituais, ou seja, tudo que pode influenciar o andamento
de sua aula. Também desprendemos grande atengio as atividades propostas
pelos estagidrios em suas aulas, o material didético utilizado e sua concepgao de
avaliacio.

Tanto as mini-aulas que sio apresentadas na Universidade para os
professores orientadores ¢ para a prépria turma, quanto as unidades did4ticas
sao planejadas baseadas nos pressupostos dos Trés Momentos Pedagdgicos
(DELIZOICOV, ANGOTTI ¢ PERNAMBUCO, 2009), da abordagem
CTSA e da Experimentagio Investigativa. Sendo assim, hd a necessidade de se

utilizar um tema, que envolva os conceitos quimicos cspeciﬁcos.
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Ao final desse estigio, os alunos elaboram uma espécie de monografia,
relatando e discutindo os resultados obtidos no desenvolvimento da sua unidade

didética, bem como a relagio destes com o referencial tedrico estudado.
Consideragées Finais

Diante do exposto, acreditamos que os estagios devem ser momentos
privilegiados de um curso de formagao inicial, uma vez que sio nesses espagos
que os licenciandos sao levados a refletir sobre a profissao docente, embasados
nas pesquisas desenvolvidas na drea de ensino de Quimica e em discussoes
oriundas das experiéncias vivenciadas nos estagios.

Os cursos de Licenciatura devem possibilitar a articulagao entre saberes
especificos e pedagdgicos de modo que mais do que uma ligagao superficial entre
esses saberes haja uma sobreposi¢ao que auxilie na formagao de um profissional
que consiga lidar com as situagdes incertas, problemadticas e imprecisas do
ambiente escolar.

O curso de Licenciatura em Quimica da UEL tem procurado atender
a essas necessidades a partir das modificagoes ji realizadas na estrutura das
componentes curriculares distribuidas ao longo do curso. Entretanto, apesar
dos avangos significativos, ressaltamos a necessidade de constantes reflexoes e

mudangas que busquem impactar a formacio dos futuros professores.
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O ESTAGIO NA LICENCIATURA EM FiSICA DA UEL:
TRABALHANDO COM OS SUPERVISORES DO PIBID!

Marcelo Alves de Carvalho?
Sergio de Mello Arruda’

Marinez Meneghello Passos’

Introdugio

Na formagao inicial do professor de Fisica, um dos momentos mais
esperados pelos licenciandos ¢ a inser¢ao na escola para o desenvolvimento das
atividades préprias da docéncia. Esse momento, até pouco tempo, concretizava-
se somente na disciplina de estigio supervisionado, ministrada no tltimo ano da
graduagao.

Com aimplementagao do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio a
Docéncia (PIBID), os licenciandos vinculados ao programa tém a oportunidade
de vivenciar a rotina da escola, como futuros professores, desde os anos iniciais
da graduagio. No PIBID/UEL-Fisica (Universidade Estadual de Londrina-
subprojeto da licenciatura em Fisica), uma das atividades desenvolvidas pelos
licenciandos (bolsistas de iniciagio & docéncia) ¢ a regéncia de aulas.

Nessas atividades, os professores da escola (chamados de professores
supervisores devido a participagio no PIBID) supervisionam os licenciandos
e contribuem, orientando-os, como coformadores na formagao inicial. Esses
licenciados, além de serem bolsistas do PIBID, também desenvolviam as
atividades especificas do estdgio curricular obrigatério. Com base nesse contexto,
selecionamos trés professores supervisores que auxiliaram esses licenciandos
durante as respectivas aulas ministradas.

A partir desse contexto, nosso objetivo ¢ analisar a maneira como

o professor supervisor realiza a orientagio dos licenciandos. Para isso,

Versao preliminar apresentada no IX Encontro Nacional de Pesquisa em Educagio em Ciéncias — IX
ENPEC, em Aguas de Lindoia — SP, entre os dias 10 ¢ 14 de novembro de 2013.

Professor Adjunto do Departamento de Fisica, Universidade Estadual de Londrina. Com apoio da
CAPES. Contato: marcelo@uel.br

Professor Adjunto do Departamento de Fisica, Universidade Estadual de Londrina. Com apoio do
CNPq. Contato: renop@uel.br

Professora Adjunta do Departamento de Matemdtica, Universidade Estadual de Londrina. Contato:

o

marinezmp@sercomtel.com.br
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acompanhamos o trabalho de orientacio desses professores e, com base nas
ideias de Charlot (2000), Chevallard (2005) e Arruda, Lima e Passos (2011),
analisamos os dados. Com base nos resultados, obtidos através das analises,
propomos um modelo semelhante a uma ampulheta, o que nos leva a langar a
metéfora do modelo da ampulheta para explicar o processo de supervisao.

Formagao inicial, relacaio com o saber e o sistema didatico

Na tentativa de incentivar a formacio de professores para a educagao
bésica e inserir os licenciandos no cotidiano das escolas da rede publica de
ensino, foi implantado, em nivel nacional no ano de 2008, o PIBID. Na UEL,
o programa teve a sua implantagdo no ano de 2009, com a proposta de valorizar
a experiéncia e os saberes dos professores das escolas. Estes deveriam participar
ativamente como coformadores ¢ ndo apenas como receptores dos estudantes,
como geralmente acontece em vérias institui¢oes e ja apontado por Martins
(2009).

%ando inserido no PIBID/UEL-Fisica, o professor da escola passa
a atuar como um professor supervisor das atividades desenvolvidas pelos
licenciandos na prépria escola. Durante esse periodo ele pode compartilhar com
o licenciando seus saberes disciplinares, curriculares, da formacao profissional
e os experienciais, conforme descritos por Tardif (2002). Além da mobilizacio
e compartilhamento desses saberes, as orientagdes concedidas podem ser
analisadas com o auxilio das ideias da relagio com o saber de Charlot e do sistema

didético de Chevallard.
A relagao com o saber

Na fundamentagao bésica a respeito da constitui¢io do homem, Charlot
afirma que este ¢ o Unico animal que nasce inacabado, “deve tornar-se o que
deve ser”; para tal, deve se construir com a ajuda dos outros, num movimento
complexo e nunca acabado, chamado educacao (CHARLOT, 2000, p. 53).

Sendo assim, o homem nasce inserido na prépria condi¢ao humana e
submetidoa “entrar em um conjunto de relagoes e interagdes com outros homens”
(ibid., p. 53). A implicagio direta é que “nascer significa ver-se submetido a
obriga¢ao de aprender”, a “entrar em um conjunto de relagées” (ibid., p. 53).

Considerando que o saber “¢ a informagio que o sujeito se apropria”
(CHARLOT, 2000, p. 61), deve ser produzido coletivamente, sendo o produto
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das relagoes entre os homens e somente ¢ “valido enquanto a comunidade
cientifica o reconhecer como tal” (ibid., p. 63). Diante desses pressupostos, o
autor define a relagio com o saber como “uma forma de relagio com o mundo”
(ibid., p. 77), ou seja, uma “relagao do sujeito com o mundo, com ele mesmo ¢
com os outros” (¢bid., p. 78).

Considerando que o foco deste trabalho de pesquisa ¢ a atuagio do
professor supervisor na escola, adotamos a mesma perspectiva apontada por
Arruda, Lima e Passos (2011), ao esclarecer que a relagio com o mundo ¢
entendida como a “relagao do sujeito com o mundo escolar, isto ¢, com um local
com finalidades especificas, o campo onde estao presentes: os saberes escolares;

os alunos” e “os professores, que se dedicam ao ensino e 4 transmissao desses

saberes” (ibid., p. 145).
O sistema didatico

Para compreender a dinAmica das relagoes que acontecem dentro da sala
de aula padrao, o sistema diddtico proposto por Chevallard (2005) ¢ essencial.
O mesmo ¢ definido como um “objeto cognoscivel, preexistente e independente
de nossas intenc¢oes ¢ dotado de uma necessidade, de um determinismo préprio”

(CHEVALLARD, 2005, p. 14-15):

Figura 1: Sistema did4tico (CHEVALLARD, 2005, p. 26)

S
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De acordo com Chevallard, a representagao triangular do sistema
didético, apresentada na figura 1, ¢ constituida por trés “lugares” essenciais: o
saber (S), aquele que ensina/professor (P) e aqueles que aprendem/alunos (E).

Para analisar o trabalho do professor supervisor, utilizamos o pressuposto que “o
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sistema didético pode ser entendido como um sistema de relagoes com o saber
em uma sala de aula padrio” (ARRUDA, LIMA e PASSOS, 2011, p. 147).
Para isso, fazemos algumas adaptagoes no sistema didatico de Chevallard,
apresentado na figura 1, ¢ assim passamos a considerar os alunos do ensino
médio como (A), o saber envolvido, no caso a Fisica, como (S) e o estudante,
licenciando em Fisica, como (E). Dessa maneira, o sistema diddtico no qual o
bolsista do PIBID (licenciando) ¢ protagonista, fica assim representado:

Figura 2: Sistema didético do estudante (E) da licenciatura

_— ‘_-OA
s \L/

E

Com base na figura 2 e considerando as ideias apresentadas por Arruda,
Lima e Passos (2011), as tarefas bésicas do licenciando (E) na sala de aula podem
ser descritas como: “a gestio do segmento E-S, que diz respeito a gestao das
relagoes do licenciando com o contetido; a gestio do segmento E-A, que diz
respeito a gestao das relagoes do licenciando com o ensino e a gestao do segmento
A-S, que diz respeito a gestao das relagoes do licenciando com a aprendizagem
dos alunos” (adaptado de ARRUDA, LIMA e PASSOS, 2011, p. 147). O que
propomos evidenciar, neste trabalho, ¢ a maneira como o professor supervisor
orienta os licenciandos na tentativa de ajudé-los a conduzir, de forma mais

eficiente, a gestao das relagoes nesse sistema didatico.
Procedimentos metodolégicos

Para garantir o anonimato dos trés professores supervisores selecionados,
atribuimos asigla S#1 para o professor supervisor 1; $#2 para o supervisor 2 e Su3
para o supervisor 3. Optamos por uma abordagem qualitativa com a intengio de
observar os minimos detalhes, os significados ¢ o sentido (BOGDAN ¢ BIKLEN,
1994) atribuido por esses supervisores A tarefa de orientar os licenciandos.

Para o registro dos dados, utilizamos a gravacao em video dos momentos
de orientagio, sendo que a coleta aconteceu no segundo semestre de 2010, em
trés escolas distintas. Os didlogos foram transcritos e organizados com base
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na Andlise Textual Discursiva proposta por Moraes, ou seja, “a desconstrugio
dos textos do corpus, a unitarizagao” ¢ “o estabelecimento de relagoes entre os
elementos unitdrios, categorizagao” (2003, p. 192).

Para esta pesquisa utilizamos trés categorias 4 priors, definidas a partir da
adapta¢io de um recorte do “instrumento para a anélise da agio docente em sala
deaula” (ARRUDA, LIMA ¢ PASSOS, 2011, p. 147). A partir dessa adaptagio,
as fungdes bésicas do supervisor ficaram assim delimitadas: acompanhar e

orientar os licenciandos para a gestio das relagoes que ocorrem no segmento

E-S, E-A ¢ A-S, conforme apresentado no quadro 1:

Quadro 1: Fungoes do professor supervisor.

Fisica)

1 2 3
Acompanhamento | Acompanhamento | Acompanhamento
eorientagio paraa | eorientagioparaa | e orientacio paraa
Fungoes do gestdo das relacdes | gestdo dasrelagdes | gestdo das relagoes
professor no segmento no segmento no segmento
supervisor E-S E-A A-S
(saber: conteudo de (ensino) (aprendizagem dos

alunos)

A partir das tarefas do professor supervisor, apresentadas nas trés colunas
(1,2 ¢ 3) do quadro 1, definimos as trés categorias a priori, ou scja, a orientagao
para a gestdo das relagdes que dizem respeito ao(a): i — conteudo (saber), ii —
ensino e iii — aprendizagem dos alunos. A partir dessas categorias, organizamos
as falas de acordo com o sentido expresso por cada uma e seguimos com o

respectivo processo de andlise e interpretagio.
Apresentacio e analise dos dados

Destacamos, a partir de agora, algumas orientagoes dos professores
supervisores. Iniciamos com a apresentacio e a respectiva andlise das orientagdes
direcionadas para a gestao do segmento E-S, ou seja, aquelas que dizem respeito
ao conteudo. Verificamos na fala abaixo a maneira na qual Su3 conduz a

orientagao:
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Su3: Mas tem que falar que é varidvel assim, isso daqui estd fazendo assim
[movimento para li e para cd do campo magnético]. Campo magnético varidvel
induz corrente elétrica na panela, como ela tem resisténcia ela vai aquecer. Entio
émostrar isso bem, esse experimento eu tenho ele l4, sé que é diferente, ¢ aquele
um que tem a bobina que liga na corvente alternada, nio sei se vocé viu. Ai en
venho com um LED ligado numa outra bobina [que representa uma panela] e
o LED acende. (1)

Nessa orientagao verificamos que o supervisor Su3 destaca o conteudo aser
enfatizado, assim como aponta uma possivel maneira para a agio do licenciando.
Entretanto, o detalhe que chama atengao ¢ o trecho em que o supervisor diz “ex
venho com um’. Ou seja, ele descreve a maneira que demonstrava o experimento
e conduzia as explicacdes do contetido quando estava na posicao de professor.

O mesmo detalhe observado na fala (1), também estd presente na fala
(2), quando Su2 afirma: “Quando eu ia calcular a velocidade, eu jd falava que o
carro tinha um peso” (2). Ou seja, o supervisor mobilizou seus saberes docentes
e experienciais adquiridos em situagdes vivenciadas durante sua pratica como
professor.

Um aspecto notdvel no trabalho dos supervisores foi a énfase nas
orientagdes que dizem respeito aos detalhes do ensino, propriamente dito. Neste
segmento, E-A, encontramos a maioria das orientagoes dos trés supervisores.
Iniciamos com a fala (3), na qual o supervisor Sul realca a importincia da
preparagao das aulas:

Sul: Mas dd para preparar a aunla sem o livro. Porque ds vezes vocé fala assim:
ah isso daqui ¢ ficil, eu sei, e ndo sei mais o que! Mas se vocé ndo der uma
olhadinha antes, vocé nio presta atengio, vocé fica meio perdido. Entio dd uma
preparadinba. [...] Ixi, eu cansei de ab eu sei esse negécio e depois vocé chega
ali e enrola, at é duro. (3)

Essa orienta¢ao, ocorrida em uma situa¢io na qual o licenciando ministrou
aaula sem se preparar para a mesma, também coloca em evidéncia a experiéncia
anterior mobilizada pelo supervisor. O detalhe que chama a atengio na fala é o
momento em que o supervisor afirma que “ex cansei de” e prossegue “ah eu sei..,
deixando claro ja ter passado pela experiéncia de ministrar aula sem se preparar.

Na orientagio (3) estd clara a mobilizagio e compartilhamento de um
saber experiencial que diz respeito as situagdes anteriores vivenciadas pelo

supervisor, semelhante aquela verificada na pratica atual do licenciando.
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Esse compartilhamento da experiéncia adquirida também estd em
evidéncia na fala (4), momento no qual Su3 destaca a fragilidade do licenciando

e elogia a atua¢io do mesmo:

Su3: Mas no geral foi muito bem cara. A voz foi boa, talvez aumentar um pouco
mais, um pouquinho. As vezes assim em tom para chamar a atengio, variar o
tom. De vez em quando vocé varia para chamar a atengio daquilo que é mais

importante. Mas é sé uma dica. Eu falo mais ou menos o que é que eu faco ¢ is

vezes dd certo, entdo é passar a experiéncia que eu tenbo. (4)

Em (4), quando o supervisor afirma que “¢ passar a experiéncia que en
tenho’, identificamos uma referéncia direta 4 sua atuagio enquanto professor.

Observando esse detalhe, da mobilizagio dos saberes docentes e
experienciais, destacamos algumas orientagoes direcionadas para ajudar os
licenciandos a melhorar a gestao das relagdes no segmento A-S, ou seja, a
aprendizagem dos alunos.

Na fala seguinte, o supervisor Su2 destaca uma situagio que acredita ser

propicia para a aprendizagem dos alunos:

Su2: Vocé pode falar cinco vezes, dez ou quinze vezes. Tem alguns [alunos] que nio
estdo te ouvindo, eles estio s6 olhando no quadyo e acompanhando o que estd no
quadro, eles s6 aprendem o que estd escrevendo. Porque eles estio tao acostumados
com informagoes voldteis, porque hoje a parte auditiva e visual é muito voldtil, ¢
muito passageiro, voltando ao exemplo da televisio. Quantas hovas eles passam
vendo televisio, com informagio tudo assim? Entdo o tinico jeito diferente que eles
ndo estio habituados e que ¢ o que vai fazer diferenga é a parte da escrita. Porque
a parte visual, a parte da imaginagdo e essas coisas, auditivo, eles nio prestam
atengdo. Eles ouvem durante o dia inteiro umas trinta vezes a mesma miisica ¢
se vocé pede para eles cantarem um pedacinho daquela miisica, que ele ouve todo
dia e mais que uma vez, ele nio sabe cantar. Eu jd fiz esse teste com os alunos,

eles nio sabem. (S)

Na orientagao (5), o argumento apresentado pelo supervisor ¢ que o
aluno s aprende aquilo que copia. Novamente verificamos que a orientagao ¢
feita com base em uma situagao jé vivenciada por Su2, ou seja, a0 mencionar que
“eu jd fiz esse teste com os alunos”, estd evidente uma reflexdo do supervisor sobre

uma situa¢io j4 experimentada anteriormente.
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Portanto, a analise dos dados evidencia que, ao orientar, os supervisores
assim o fazem “segundo o seu proprio modelo e de acordo com as suas concepgoes
e expectativas do processo de ensino e aprendizagem” (ALARCAO; TAVARES,
2003, p. 58).

O modelo da ampulheta para a supervisao

Nas orientagoes analisadas, o principal detalhe verificado ¢ que os
supervisores recorreram “a sua propria experiéncia em ordem a explicar decisoes
tomadas em situagoes semelhantes” pelos licenciandos (bid., 2003, p. 58). O
mesmo estd destacado nas falas, em negrito e em sublinhado, exatamente nos
momentos em que O supervisor orientava os licenciandos, expondo as situagoes
semelhantes vivenciadas e descrevendo a solucio utilizada.

Por isso, constatamos que a orientacio sempre acontece a partir da
observagao das a¢oes do licenciando, sendo que o supervisor faz uma reflexao
sobre a experiéncia pessoal, para sé entio dar as orientacoes com base nas
situagdes semelhantes vivenciadas.

A partir desse procedimento, evidenciado nas anélises, resumimos o
processo da supervisdo com a seguinte sequéncia, na qual o supervisor: i — ocupa
uma posicao frente ao sistema diddtico do licenciando; ii — observa a maneira
como o licenciando gere as relagoes no sistema didatico (E-S-A); iii — identifica
os detalhes que julga necessério ser melhorado na atuacio do licenciando; iv
— faz uma reflexdo sobre as experiéncias anteriores, a partir da qual recorre ao
proprio sistema didatico e as situagoes semelhantes vivenciadas; v — orienta o
licenciando com base nos saberes mobilizados através da reflexao.

Para representar graficamente essa sequéncia, consideramos o sistema
didatico do licenciando (representado pelo tridngulo E-A-S) ¢ o sistema did4tico
do professor supervisor (representado pelo tridngulo Su-A-S), ou seja, aquele
ocupado pelo supervisor enquanto professor regente da sala de aula. Também
consideramos que o supervisor ocupa um lugar privilegiado, a partir do qual
observa as agoes utilizadas pelo licenciando para gerir as relagoes nos segmentos
E-A,E-SeS-A.

Com base nesses elementos, elaboramos o modelo da ampulheta para

rcprescntar a superviséo:
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Figura 3: Modelo da ampulheta para a supervisao.

Na figura 3, o sistema didético do licenciando estd na base, enquanto o
sistema did4tico do professor supervisor (representando a atuagio anterior como
professor) estd na parte superior. O supervisor ocupa uma posi¢io privilegiada
no centro. A figura, semelhante a uma ampulheta, nos leva a propor a metéfora
do modelo da ampulheta para a supervisio.

O funcionamento do modelo pode ser entendido ao retomarmos a
sequéncia descrita anteriormente. Inicialmente o supervisor observa a maneira
do licenciando conduzir a aula, ou seja, a gestdo das relagdes no sistema didético
da base. Devido ao fato do supervisor encontrar-se no vértice da ampulheta, ele
observa em qual dos segmentos (E-A, E-S ou A-S) o licenciando apresenta mais
dificuldades.

Juntamente a essa observagao, o professor supervisor reflete sobre suas
agoes anteriores, verificando a todo o momento o seu sistema didético Su-A-S
(consolidado ao longo dos anos) e verifica se ja enfrentou tais dificuldades
em ocasioes semelhantes. A partir dessa reflexao, mobiliza os saberes ¢ d4 as
orienta¢des necessarias.

Alertamos que uma simples analogia entre o funcionamento de uma
ampulheta ¢ 0 modelo pode trazer 4 tona as criticas ao ensino tradicional,
discutidas nas décadas de 1970 e 1980. Essas criticas, conforme descreve Martins
(2008), colocavam o professor como o elemento central no processo de ensino,
restando ao aluno (ou no caso do modelo aqui proposto, o licenciando) a
obrigagio da recepgao passiva e automdtica.
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No caso do modelo, hd um movimento de interacio constante entre o
supervisoreolicenciando, comarespectivatrocadeexperiéncias (simbolicamente
alocadas na parte superior). Ou seja, nao se trata de uma mera descida da “areia”
por inércia. Com o andamento do processo de supervisao, a expectativa ¢
que o licenciando se aproprie dos saberes e experiéncias compartilhados com
o supervisor, possibilitando assim um maior éxito na gestao das relagoes no
préprio sistema didético.

Consideragoes finais

Neste trabalho analisamos alguns detalhes que dizem respeito as
atividades de supervisio dos professores supervisores do PIBID/UEL-Fisica.
Buscamos evidenciar a maneira na qual esses supervisores orientaram alguns
licenciandos (bolsistas do PIBID que fazem o estdgio curricular supervisionado)
em formagio, que ministraram aulas nas escolas da rede publica de ensino.

Como resultado, constatamos que, para orientar, o supervisor entra em
um processo pessoal de reflexdo sobre a experiéncia docente acumulada, ou
seja, uma reflexio sobre a agio (SCHON, 1987). Nessa reflexio o supervisor
recorda as situagdes de ensino anteriores que sao semelhantes aquelas em que
os licenciandos encontram dificuldades. A partir de entdo, d4 as orientacoes
informando as estratégias e as solucoes testadas nessas experiéncias anteriores.

A partir desse resultado elaboramos a metéfora do modelo da ampulbeta
para a supervisio, o qual descreve a dinAmica do processo de supervisao, ou seja,
a maneira na qual os professores supervisores orientam os licenciandos.

Acreditamos que o modelo ¢ til para analisar ndo somente o processo
de supervisao de um professor supervisor, atuante no contexto do PIBID, mas
também pode ser aplicado no caso da supervisao de estagio supervisionado e até

mesmo para verificar a construcio da identidade docente dos professores.
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ESTAGIO DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA NA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA: REFLEXOES
SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES

Margarida de Cissia Campos'
Rosely Maria de Lima®

Introducao

A formacio do Professor, nos udltimos anos, tornou-se um debate
pertinente, tanto na midia, como nas deliberag¢oes de politicas publicas dos
governos estadual e federal, isso porque o processo educativo realizado nas
escolas, em especial nas publicas, encontra-se em crise. Assim, ha um clamor
da sociedade brasileira no sentindo de encontrar caminhos para a solucio dos
problemas na educacio de modo geral.

Tendo em vista esta problematica, o curso de Geografia da Universidade
Estadual de Londrina tem buscado aprimorar os estigios da Licenciatura,
com objetivo de oferecer melhores condigoes de aprendizagem, tanto do saber
tedrico quanto do saber pratico, aos futuros professores de Geografia. Portanto,
o presente texto tem a finalidade de refletir sobre as concepgoes dos estagios
do curso de Licenciatura apds a mudanca de curriculo em 2005 ¢, também, de
analisar as dinAmicas que ocorrem com os estagidrios no momento que saem da
Universidade e vao para a Escola.

Importante lembrar que, no curso de Geografia da UEL, os alunos
cursam até o segundo ano disciplinas de tronco comum e no terceiro optam por
Licenciatura e/ou Bacharelado quando, além de disciplinas do tronco comum,
eles entram em contato com as disciplinas especificas da Licenciatura.

Objetiva-se, aqui, divulgar as estratégias que o curso de Geografia
utiliza, neste momento tao significativo, no processo de construcio do saber/
fazer docente. Neste sentido, entende-se o estdgio como um eixo integrador dos

saberes necessdrios a formagao do professor, o qual em seu desenrolar leva os

Doutora em Geografia Humana ¢ coordenadora de Estdgio do curso de Licenciatura em Geografia da
Universidade Estadual de Londrina, gestiao 2012/2013. Contato: mcassiacampos@hotmail.com
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estagidrios a utilizarem os conhecimentos adquiridos em todas as disciplinas do
curso, tendo que didatizar os conceitos, as ideias e as temdticas com a finalidade
de coloca-las em prética no “chao” da escola. Desta forma, em um primeiro
momento apresentam-se as concepgoes de estagio da Licenciatura em Geograﬁa
da UEL, em seguida discute-se o estigio desenvolvido no terceiro ano ¢ por

tltimo o estédgio do quarto ano.
Concepgoes de estagio do curso de licenciatura em Geografia da UEL

No curriculo vigente até o ano de 2004, no curso de Geografia da UEL,
as disciplinas especificas da Licenciatura eram ofertadas pelo Departamento de
Educacio (Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental ¢ Médio no
segundo semestre do segundo ano; Psicologia da Educagao no primeiro semestre
do terceiro ano; e Did4tica Geral no primeiro semestre do quarto ano) ¢ pelo
Departamento de Geociéncias (Instrumentagio para o Ensino de Geografia,
anual, no terceiro ano e Metodologia e Pritica de Ensino de Geografia, anual, no
quarto ano). Sendo assim o aluno, até o ano letivo de 2007, 6 realizava o estigio
no ultimo ano do curso, sendo de observagao no primeiro semestre e de regéncia
no segundo semestre. Dentre os varios problemas desta estrutura, destaca-se o
pouco tempo de preparagio dos estagidrios antes de ministrarem as aulas ¢ o
efémero contato com as Escolas.

No curriculo implantado em 2005 foram criadas cinco disciplinas
especificas da Licenciatura, sendo no terceiro as disciplinas de Ensino de
Geografia ¢ Estdgio de Vivéncia Docente (anual, com abordagens teéricas,
reconhecimento da escola, observacao e monitoria nas aulas do Professor
Orientador de Campo), e Metodologia de Pesquisa no Ensino de Geografia (no
segundo semestre, envolvendo elaboragio e aplicagio de um projeto de pesquisa
em Ensino de Geografia), ministradas por professores do Departamento de
Geociéncias, neste novo curriculo permaneceu a disciplina de Psicologia da
Educagio (semestral), ofertada pelo Departamento de Educagio. No quarto
ano, as disciplinas de Diddtica da Geografia ¢ Estégio Supervisionado (anual,
com debates tedricos ¢ a realizagio do estdgio de regéncia), ministrada por
professores da Area de Ensino do Departamento de Geociéncias e Politicas
Educacionais (semestral), ministrada pelo Departamento de Educagio.

Logo que foi instituido o novo curriculo apareceram varios desafios na

disciplina de Ensino de Geografia e Estigio de Vivéncia Docente, o primeiro foi
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aumentar a carga hordria do estagio desenvolvido na Escola que era muito baixa,
o segundo foi transformar o estigio em um trabalho de observagao/monitoria,
mais participativo dos estagidrios junto ao professor ¢ a Escola, eliminando o
fato do estagidrio sentar no fundo da sala ¢ apenas observa as agdes do professor
e dos alunos.

A disciplina do quarto ano, Didatica da Geografia e Estigio
Supervisionado, apresentava também algumas falhas, em especial na quantidade
de horas que os estagidrios realizavam a regéncia na Escola era baixo, isto foi
sendo alterado e em 2012 chegou-se a 60 horas, o que ainda ¢ baixo.

Portanto esse ¢ 0 maior desafio hoje da licenciatura em Geografiada UEL,
ou seja, criar condigdes necessarias para garantir e viabilizar um tempo maior de
permanéncia dos estagidrios na Escola. Este ato enriqueceria a compreensao de
todo o processo de ensino-aprendizagem, sendo possivel ampliar os debates e os
questionamentos sobre as contradi¢oes existentes entre os conceitos tedricos ¢ a

prética profissional.
Estigio de observagao: a busca de identidade de ser/estar Professor

O curriculo implantado em 2005 efetiva-se, em 2007, para os alunos do
terceiro ano da Licenciatura. De 2007 até 2010 o estdgio na disciplina de Ensino
de Geografia e Estdgio de Vivencia Docente era apenas de observagao nas escolas
do ensino fundamental. A partir da visualizagao das falhas dessa concepgao de
estagio, em 2011 houve algumas mudangas no sentido de fortalecer a formagao
inicial do professor de Geografia.

Assim, osalunosdo terceiroano realizaram estigio no ensino fundamental,
junto ao Projeto Mais Educa¢ao?, e no ensino médio o estagidrio desenvolveu
projeto de monitoria com sugestao de atividades a serem aplicadas em sala junto
com o professor. Este tipo de trabalho facilitou a aceitagio de estagidrios em

sala pelos professores regentes, ja que o estigio nao seria somente de observagio

O Programa Mais Educacio foi criado em 2007 ¢ teve inicio em 2008, e tem como objetivo o aumento
da oferta educativa nas escolas publicas, por meio de atividades optativas que foram agrupadas em macro
campos como acompanhamento pedagdgico, meio ambiente, esporte e lazer, direitos humanos, cultura
e artes, cultura digital, prevencio e promogio da satide, educomunicagio, educacio cientifica e educagio
econdmica. Por esse motivo, a drea de atuagio do programa foi demarcada inicialmente para atender,
em cardter prioritdrio, as escolas que apresentam baixo Indice de Desenvolvimento da Educagio Bisica
(IDEB), situadas em capitais ¢ regides metropolitanas. (BRASIL, 2012a, p.1).
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(perfil de fiscalizagao das aulas dos professores), o que dificulta a aceitagio de um
estagidrio pelo professor regente.

A partir da experiéncia adquirida, no acompanhamento dos alunos,
ocorreram  algumas reflexdes descritas a seguir. O primeiro item trata dos
entraves que se referem aos problemas, tanto do curso de licenciatura, quanto do
campo de estigio e dos alunos e/ou estagidrios. O segundo item sio os resultados
do estégio ¢ o terceiro item destaca os desafios a serem enfrentados para que o
estagio de Vivéncia Docente caminhe no sentido de oferecer alicerces para a
construgio do professor de Geografia.

Em relacio aos entraves detectados nesta etapa de formagio do professor,
o primeiro ¢ a identificacio do aluno com a profissao. Como o curso de
Geografia apresenta duas habilitagoes, os alunos entram sem ter clareza do que ¢
a Licenciatura e o Bacharelado, alguns sonham em ser pesquisador, outros em ser
professor e varios buscam formagao superior para progressao no préprio trabalho
ou para fazer concurso para drea administrativa publica. Além disso, atualmente
a Licenciatura estd muito desvalorizada, em especial devido a baixa remuneracao
e aos problemas de indisciplina enfrentados em quase todas as etapas do ensino,
o que faz desta profissao uma das mais desgastantes emocionalmente, atraindo
poucos jovens.

A selegao das escolas para realizagio do estigio também apresenta
alguns entraves. Por ser um estigio de acompanhamento das aulas, muitos
professores recusam o mesmo, devido a nao se sentirem a vontade em ter alguém
“fiscalizando” suas aulas. Tendo em vista este problema, no de 2011 o estagiario
foi orientado a auxiliar o professor, no sentido de ser um agente ativo em sala.
Outro problema ¢ que parte significativa dos estagidrios realiza o curso em um
periodo e nos outros dois trabalha assim deve-se levar em consideragio esta
peculiaridade, o que implica numa sobrecarga de trabalho para os professores
responsdveis por encontrar as escolas.

O Estado do Parand tem um processo para selecionar professores
temporarios que se denomina de PSS (Processo de Selegao Simplificado), sem
prova escrita, somente com preenchimento de formuldrio pela internet. Ocorre
que muitos alunos comegam a ministrar aula logo no segundo ano sem cursar
nenhuma disciplina de ensino e, ao chegarem ao terceiro ano, apresentam alguns
“vicios” aprendidos na prética. Qu'ando se introduz a teoria, muitos nio aceitam
e dizem que ¢ dispensavel porque eles ministraram aulas sem “tais” teorias, além

de alegar que parte dessas teorias nio se aplica ao cotidiano do trabalho docente.
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Neste ponto ¢ introduzido o debate da importancia da relagao entre teoria e
pratica, lembrando que:

[...] se o futuro professor nio receber uma sélida formagio tedrica, que lhe
permita - com certa seguranca intelectual - escolher entre as diferentes
concepgdes de educagio, de ensino, de desenvolvimento, de cultura,
dificilmente ele poderd exercitar a sua autonomia intelectual na escolha
de métodos, processos ¢ estratégias de ensino, no seu cotidiano escolar.

(ARELARO, 2011, p. 23).

As escolas apresentam uma organizagio complexa pautada no inesperado,
ou seja, o calendério no ¢ cumprido como o planejado devido as peculiaridades
do trabalho escolar, aos imprevistos que ocorrem por falta e/ou substituicio
de professores, ja que toda escola tem cerca de 30% de professores que sao
integrantes do PSS e o abandono ¢ significativo, fazendo com que o hordrio e
os dias das aulas se modifiquem constantemente. Estes problemas frustraram a
aplicacio do projeto de monitoria, muitos estagidrios ndo conseguiram aplicar
todo o projeto, o0 que causou certa frustragio a estes futuros professores.

Acredita-se que, mesmo com alguns percalgos, nesta etapa de estagio
varios saberes foram construidos, dentre eles, saber que a organizagao escolar ¢
complexa e que o professor deve ser um profissional preparado para lidar com o
inesperado, com aquilo que ele nao programou. A partir de tal experiéncia, os
alunos entenderam que o estdgio ¢ um momento privilegiado e nico na reflexao
sobre as diferentes etapas e situagdes de ensino e que, na maioria das vezes, nio se
mostra tao prazeroso ¢ estimulante.

Outro ponto instigante refere-se ao fato de que alguns alunos escolhem
a Licenciatura sem ter certeza se ¢ isso que eles querem e, ao entrar em contato
com o estdgio ¢ o seu excessivo trabalho, alguns a abandonam. Este fato nao
pode ser visto como algo negativo, pois ¢ necessario que o aluno tenha certeza
do que quer ser professor e faga o curso de Licenciatura com entusiasmo, pois
se dedicando a sua formagao terd mais chances de construir os saberes docentes
necessarios a um bom profissional.

Sousa Neto (2005) aponta que a sociedade precisa exigir que as pessoas
que exercem certas profissoes sejam capazes de desempenhar bem tal oficio. Ao
professor cabe educar os outros a serem ¢ a saberem de maneira universal ¢ na
diversidade, além de ter certa responsabilidade sobre o destino da sociedade.

O fato de existirem pessoas que nio se identificam com esta profisso, ou que
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sintam por ela certo estranhamento e alimentam auto-preconceito, somente a
enfraquecem e cria-se um posicionamento politico negativo, por isso, além de
saber/fazer o professor precisa saber/ser.

Tendo como objetivo a autonomia intelectual de cada estagidrio, a
disciplina exigiu a elaboragao de resenha critica de todos os textos discutidos
em sala de aula, buscando um posicionamento critico do aluno sobre os mais
diversos temas que envolvem a educagao geogréfica na formagao de professores.

A organizagao do estigio no ensino fundamental em 2011, pautado na
pedagogia de projetos junto ao “Mais Educagio’, garantiu ao aluno entrar em
contato com a interdisciplinaridade como base de organizacio do trabalho
docente. Ao elaborarem o projeto, os estagidrios da oficina Meio Ambiente,
Direitos Humanos, Horta Escolar ¢ Jornal Escolar tiveram que buscar
contetdos de outras ciéncias para compor seu plano de trabalho, além de atuar
junto a professores de outras disciplinas. Esta experiéncia permitiu aos alunos
dialogar com variadas interfaces dos saberes responsaveis pela construgao do
conhecimento, além de realizar uma minuciosa pesquisa sobre os temas que
tiveram que debater com os alunos em sala de aula.

Em 2012 foi aumentada a carga horaria de estigio tanto no ensino
fundamental como no médio. Neste ano o estagio foi desenvolvido no ensino
fundamental regular, nao no Mais Educacio, ¢ nos mesmos moldes do que foi
feito no ensino médio em 2011. Isto ocorreu a partir de reflexao dos professores
da Area de Ensino devido a dificuldade de encontrar escolas que desenvolvam o
contraturno no periodo da tarde, pois a maioria das escolas em Londrina utiliza
o periodo da tarde para aula regular ¢ o periodo da manha para o contraturno.
Devidoaoaumento dacargahorériaseriaimpossivel alocar todos os estagidrios nas
poucas escolas onde o Mais Educacio funciona no periodo vespertino. Para que os
alunos pudessem ter contato com a produgio e aplicagio de oficinas envolvendo
a interdisciplinaridade (metodologia que enriquece a pratica educativa ao
relacionar teoria/pratica) os mesmos tiveram a oportunidade de desenvolver
oficinas de cerca de 2 horas no Colégio Estadual Polivalente, na zona oeste de
Londrina, e no Colégio Estadual Professor Francisco Villanueva, no municipio

de Rolandia, na Semana de Humanidades promovida pelo Prodocéncia/UEL®.

O Programa de Consolidacio das Licenciaturas, Prodocéncia, visa contribuir para elevar a qualidade
dos cursos de licenciatura, por meio de fomento a projetos institucionais, na perspectiva de valorizar a
formagio e reconhecer a relevincia social dos profissionais do magistério da educacio basica. (BRASIL,
2012b, p.1).
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O resultado superou as expectativas iniciais dos estagidrios, praticamente todos
ficaram empolgados com a metodologia, pois os alunos perceberam que a aula de
Geografia pode ser diferente. Nestas oficinas os estagirios procuraram estimular
o conhecimento via observa¢ao de uma realidade, levantamento de hipdteses,
desenvolvimento da abstragao e por tltimo a teorizagio, levando ao raciocinio
cientifico.

Ao final do estdgio, como requisito de avaliagio da disciplina, os alunos
participaram e apresentaram trabalhos referentes as suas atividades no Encontro
de Ensino em Geografia que, em 2012, completou sua décima edigio. Este ¢
um momento muito rico de debate sobre o ser professor, pois sao alocados na
mesma sala alunos do terceiro ano narrando suas primeiras experiéncias, alunos
do quarto ano da Licenciatura que acabaram de realizar o estagio de regéncia e
sentiram por um periodo de tempo o que ¢ a profissao, alunos da Especializagio
de Ensino em Geografia da UEL que, na maioria das vezes, estio hd poucos anos
em sala de aula e professores do programa PDE (Programa de Desenvolvimento
Educacional)® que atuam h4 mais de 10 anos, além de alguns professores da rede

de ensino com as mais diversas experiéncias.
Estigio de regéncia: agora preciso ser professor!

A segunda etapa na formagao do professor de Geografia na UEL ocorre
no quarto ano, desde 2008. Nesta, os alunos tém duas disciplinas: uma semestral,
ministrada por um professor do Departamento de Educa¢io, denominada
Politicas Educacionais, que tem como objetivo debater o papel das politicas
educacionais realizadas pelos governos e suas implicagdes para o ensino; a
segunda, anual, Didatica da Geografia e Estégio Supervisionado, ministrada por
um professor da Area de Ensino do Departamento de Geociéncias, apresenta
como objetivo propiciar condi¢des e oportunidades para que o estagidrio
construa sua autonomia profissional no campo educativo. Assim, as atividades
propostas, tanto na academia quanto no campo de estigio, devem possibilitar
o envolvimento direto com o processo de ensino e aprendizagem, sendo

E um programa de formagio continuada que atende os professores da rede estadual, desenvolvido pelo
governo do Estado do Parand a partir de 2007. E assegurado ao professor tempo livre para retornar
atividades académicas que sio desenvolvidas por meio de um Plano de Trabalho, um instrumento de
planejamento das atividades a serem realizadas no 4mbito do Programa, elaborado pelo professor PDE,
sob acompanhamento de um professor orientador, pertencente a uma das IES que trabalham em parceria
com o Programa. (CAVALLI, 2012, p.1)
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responsavel pela finalizagio da prepara¢ao académica dos estagidrios para exercer
a profissao: Professor de Geografia.

Os estagidrios sao reunidos em duplas desenvolvem uma etapa de
observa¢io da dinimica da sala de aula e a outra de regéncia. Até 2011 o estégio
de regéncia, em sala de aula, era realizado com carga horéria de trinta horas, a
qual foi dobrada a partir de 2012.

Os estagiarios, em contato com a escola e com o professor regente,
observam e auxiliam este docente na sala onde fardo o estdgio e somente apds
essa etapa passam a confeccionar o projeto que engloba algumas concepgdes
tedricas sobre a ciéncia geografia, os conceitos e temas que eles irdo debater e o
que significa ensinar e aprender geografia. Neste projeto também estd incluso um
plano de ensino (visao geral dos objetivos, metodologias, linguagens ¢ avaliagao
de tudo o que serd aplicado ao longo do estdgio) e os planos de aulas de todas as
aulas ministradas por eles. Este projeto ¢ devidamente apresentado e discutido
com o professor da disciplina antes que os estagidrios iniciem seu trabalho.
Esta etapa tem sido um instrumento importante para a garantia da pesquisa no
sentido de direcionar as futuras préticas em sala de aula

Entre os maiores problemas enfrentados nesta etapa estd a inseguranga do
estagidrio em ser o professor responsavel pela sala, portanto, a disciplina Didética
de Geografia e Estagio Supervisionado trabalha com varias técnicas e condutas
(como se comportar nas dependéncias das escolas, trajes a serem utilizados,
como usar o quadro negro, defini¢io e aplicagio de contrato entre o professor e
o aluno, como usar a aula expositiva e demais metodologias e linguagens, entre
outros clementos da diddtica) para que o aluno esteja seguro sobre cada passo
que dard quando estiver tanto nas dependéncias da escola como nos 50 minutos
em sala.

E necessdrio, também, que o estagidrio saiba lidar com aquilo que nao
esteja previsto, situagoes que aparecem em todos os instantes da docéncia. Para
tentar preparéd-los, a disciplina coloca os estagidrios em contato com praticas
educativas desafiadoras que privilegiem o inesperado, para que eles possam
resolvé-las e serem capazes de criar o “novo” a partir dos desafios apontados.

Uma questao importante ¢ de como enfrentar a indisciplina, que se torna
grave, pelo fato de os alunos saberem que os estagidrios estao de passagem. Além
disso, os estagidrios sao muito jovens, o que de certa maneira facilita o desrespeito
¢/ou brincadeiras por parte dos alunos. Neste caso, se os estagidrios estiverem
despreparados e, consequentemente, inseguros, o estigio serd uma etapa de
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varios percalgos e fracassos. Estes fatos podem provocar o abandono do futuro
professor ainda nesta fase ou um desencantamento geral em relagao a profissao.
O saber lidar com situagées de indisciplina nao consta da ementa da Didética da
Geografia e Estdgio Supervisionado, ¢ sim, da Psicologia da Educagio, cursada
pelos mesmos no terceiro ano. Porém, em virios momentos os professores das
disciplinas utilizam sua experiéncia no ensino bdsico para discutir algumas
situagdes responsdveis por gerar indisciplina e como resolver tais problemas.

Unm terceiro entrave ¢ encontrar um professor que tenha habilidade para
orientar o estagidrio quando da regéncia de sua sala, pois se ele interferir demais
na sala quando os estagidrios estao explicando, ou simplesmente “desaparecer”
durante o estdgio, acarretara problemas na formagio desse futuro professor.
Portanto, a participagao e orientagio do professor regente ¢ parte imprescindivel
no processo do aprender a ser professor.

Entre os resultados obtidos, podemos considerar a habilidade aprendida
pelos estagiarios no sentido de saber lidar com as incertezas. Entre as praticas
responsdveis por garantir tal habilidade estd a aplicagio dos planos de aula,
que s3o todos preparados anteriormente, mas como a escola ¢ um espago de
constantes mudangas, os estagidrios tiveram que reinventar a todo momento,
ao reconstruir seus planos de aula a cada dia e, em muitos casos, em todos os
momentos da aula, ou seja, foi necessario ao estagidrio “decidir na incerteza e
agir na urgéncia.” Neste aspecto, coube a eles, a0 modificar os planos de aula,
refletir sobre as linguagens escolhidas e as metodologias que foram programadas
antes do inicio das atividades e sua aplicabilidade, tendo em vista a realidade
agora enfrentada e compreendida por eles. Observando esses aspectos podemos
afirmar que ¢ no encontro com a profissio que muitos aprendem a ser professor.

H4 também, nesta disciplina, um projeto para trabalhar com literatura
no ensino da Geografia, no qual os estagirios devem ler romances que tenham
como “pano de fundo” um temdrio geografico. Ap6s a leitura da obra, devem
apresentar uma proposta de como abordar temas geogréficos utilizando-se
de diversas linguagens a partir do romance lido. Neste aspecto, tiveram que
buscar, em outras disciplinas, linguagens que pudessem dar suporte as temdticas
escolhidas, entre elas: musica, poesia, danca, fotografia, imagens, histéria em
quadrinhos, contos, documentérios ¢ filmes. Portanto, a literatura garantiu
aos formandos o trabalho com a interdisciplinaridade ao utilizar das diversas

linguagens e o encontro com as teorias e temas de outras disciplinas.
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No evento promovido pela drea de ensino, Encontro de Ensino em
Geografia, os estagidrios do quarto ano tiveram a oportunidade de debater e
problematizar em um espago diverso, que privilegia o didlogo entre as vérias
etapas de experiéncia na profissao. Este momento foi propicio para o confronto
entre teoria e circunstincias reais do cotidiano escolar a partir da visio de vérios
educadores/gedgrafos, pois, a partir da analise dos saberes oriundos da prética,
eles sio questionados, reclaborados, confrontados e reinventados. Esse ¢ o
carter formador e coletivo das experiéncias, considerando que a apropriagao
dos saberes faz parte de um processo histdrico construido socialmente, sendo,
por isso, pluricultural.

Neste evento, os estagidrios submetem um artigo correspondente as
reflexdes oriundas da pratica durante o estdgio de regéncia, tornando assim a
pesquisa um dos fundamentos cobrados na disciplina porque, a partir do ato
da pesquisa, os estagidrios serdo capazes de perceber a dimensio politica da sua
profissao e realizar uma reflexao critica da prética educativa em geografia.

Cabe ressaltar em 2012 o quarto ano também produziu oficinas que
foram aplicadas no Colégio Estadual Professor José Aloisio Aragio, no primeiro
semestre, antes do periodo de regéncia. Isto auxiliou no processo de discussao de
inseguranca do estagidrio frente uma sala de aula, além de oferecer possibilidade

de construgio de uma aula prética para o ensino de Geografia.
Consideragoes Finais

O estagio tem varios aspectos importantes como j4 relatado, mas hd um
fundamental que ¢ sobre os estagidrios que ainda estao em duvida se serdo ou
nio professores. Estes, ao entrarem em contato com a escola e com a realidade
da sala de aula, descobrem-se professores e se encantam com a profissao, como
também pode ocorrer o contrério. Este processo nao pode ser controlado pelos
professores responsaveis pela formagio de docentes. E um processo livre e assim
deve se manter, cabe ao professor observar e analisar no sentido de considerar
esses fatos no préximo ano, em especial nas modificagdes do programa na
tentativa de melhorar os processos responsaveis pela formagao de professores de
geografia.

Portanto, neste ano letivo de 2013 busca-se ampliar as situagoes que
garantem o confronto entre pratica-teoria na formagio dos professores,

garantindo um principio fundamental para a construgio do professor que ¢ a
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relagao indissocidvel entre teoria e prética, ou seja, teorias construindo préticas e
praticas construindo outras préticas ¢ (re)elaborando a teoria.

Outro aspecto importante na Licenciatura em Geografia ¢ a realizagao
do Encontro de Ensino de Geografia realizado no més de novembro envolvendo
a Licenciatura, a Especializagio em Ensino de Geografia, o PDE, o PIBID®
(Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio 3 Docéncia), Prodocéncia,
PARFOR’ (Plano Nacional de Formacio de Professores da Educagio Basica)
e professores da rede de ensino. Este evento envolve palestras, apresentagio de
trabalhos ¢ outras atividades, o qual se torna um momento de construgao de
saberes e, em especial, de troca de experiéncias indispensaveis aqueles que estio
pensando em serem professores de geografia, portanto um momento onde
suas dores, anseios, medos, expectativas ¢ esperancas em relagio ao ser e estar
professor ¢ expresso de diversas maneiras. Neste evento o estagidrio apresenta um
artigo referente ao Ensino de Geografia, o qual ¢ um dos aspectos da avaliagao
das disciplinas da drea de ensino. Cabe lembrar que este tipo de avalia¢io exigido
pelas disciplinas garante a pesquisa como um fundamento bdsico na formagio
docente.

Por fim, para trazer melhorias para o curso de Licenciatura em Geografia
da Universidade Estadual de Londrina, além do aumento de carga horaria,
precisa-se encontrar professores nas escolas que tenham facilidade para orientar
os estagidrios; refletir sobre como os estagidrios podem contribuir mais com a
escola, para que esta esteja sempre aberta ao estdgio. Para isso, propde-se que
os alunos desenvolvam um projeto de pesquisa em ensino, na disciplina de
Metodologia de Pesquisa em Ensino de Geografia e possam aplicé-la na escola

onde realizarem o estdgio.
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ESTAGIO DE HISTORIA NA UEL:
A INVESTIGACAO COMO PRINCIPIO

Mrcia Elisa Teté Ramos’
Maria de Fitima da Cunha’
Marlene Rosa Cainell?

Pretende-se mapear o funcionamento do Estigio Supervisionado
obrigatério do curso de Histéria da Universidade Estadual de Londrina. Na
primeira parte consideraremos o funcionamento do estdgio, suas etapas, sua
organizagao curricular. Na segunda parte, destacamos as diretrizes teéricas e
metodolégicas que fundamentam as disciplinas voltadas para a formagio do
futuro professor de histéria, e na terceira, a posi¢ao do aluno frente ao estdgio de
histéria, conforme investiga¢ao de suas ideias sobre a experiéncia pds-regéncia.

Vale dizer que, embora o estdgio obrigatério de histéria tenha se
consolidado de uma forma que podemos entender como “satisfatéria’, estd
em constante reconfiguracio, devido 2 atualizagio tedrica e metodoldgica no
campo do ensino ¢ do aprendizado histdrico, bem como devido as mudancas
que ocorrem em relagio a situagao sociocultural dos graduandos e dos sujeitos
escolares, do curriculo escolar e das politicas educacionais Portanto, nossas
considera¢oes dizem respeito a formatagao do estigio de histéria no presente

momento, com seus limites e possibilidades.
Funcionamento do Estagio Supervisionado em Histdria

Deve-se ressaltar o estigio na UEL ¢ caracterizado como “um conjunto de
atividades de aprendizagem profissional e cultural proporcionadas ao estudante
pela participacdo em situagoes reais da vida e de seu meio’, realizado sob a
responsabilidade e coordenacao da Universidade. Nessa perspectiva, o curso de
licenciatura em Histéria tem por meta formar profissionais para a educagao, para

atuar em diferentes niveis e modalidades de ensino da escolarizagao regular e em

Professora da drea de Estdgio Supervisionado em Histéria. Coordenadora de Estigios de Histéria.
Contato: mtete@uel.br

Professora da 4rea de Estdgio Supervisionado em Histéria. Coordenadora do Colegiado de Histéria.
Contato: dacunha@gamil.com

Professora da drea de Estdgio Supervisionado em Histdria. Contato: cainelli@uel.br
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atividades de ensino-aprendizagem, segundo o principio da indissociabilidade
entre pesquisa ¢ ensino, teoria e pritica (PPPH, 2005, p. 2). A nova matriz
curricular do curso, entre outras mudangas, amplia a carga horéria das disciplinas
de Estdgio Supervisionado, estabelece a reflexdo acerca do ensino também nas
chamadas “disciplinas de contetdo”, através das disciplinas de “Topicos de
Ensino de Histéria™.

Em nosso curriculo, as disciplinas ligadas ao ensino/estdgio de Histéria

sao assim distribuidas:

P ” Carga
Disciplina Série horé%ia
Didaética da Histéria 22 (1°ano) 60
Topicos de Ensino de Histéria da América 6* (3° ano) 30
Tépicos de Ensino de Histéria do Brasil 6* (3°ano) 30
Tdpicos de Ensino de Histéria Antiga 6* (3°ano) 30
Topicos de Ensino de Hist6ria Medieval 6 (3°ano) 30
Topicos de Ensino de Hist6ria Moderna 7%(4° ano) 30
Topicos de Ensino de Hist6ria Contemporinea 72 (4° ano) 30
Metodologia e Prética de Ensino de Histéria [ 6* (3°ano) 60
Metodologia e Prética de Ensino de Histéria II 6* (3°ano) 30
Metodologia e Pritica de Ensino de Histéria I11 82 (4° ano) 60
Metodologia e Pratica de Ensino de Histéria [V 8 (4° ano) 30
Estdgio Supervisionado I 6* (3°ano) 100
Estdgio Supervisionado II 6* (3°ano) 100
Estigio Supervisionado I11 82 (4° ano) 100
Estdgio Supervisionado IV 8 (4° ano) 100
Total 820

O estdgio obrigatério de histdria é regimentado como “supervisao direta’,
o que justifica oito professores na 4rea, pois todas as regéncias ou atividades
extraclasses sao assistidas/avaliadas pelos professores supervisores®. O campo de
estagio ¢ preferencialmente a escola, mas existem outros campos de estigios que
atualmente sdo pertinentes 4 formacao do profissional da histéria, pesquisador
e professor de histéria, entre outros: Museu Histérico de Londrina; cursinho
preparatério da UEL para o vestibular; visita monitorada a alguns ambientes

localizados na UEL (Centro de Documentagio ¢ de Pesquisa/reproducio

4 Asdisciplinas de “Tépicos de ensino de...’, foram pensadas para a articulagio entre ensino ¢ pesquisa, ou
seja, a proposta é de que os professores, especialistas de cada drea, tratem de fontes histéricas, e que pensem
o trabalho com tais fontes na Educagio Bisica.

As turmas sdo dividas, para que cada professor tenha em média 15-10 alunos-estagidrios, para dar conta da
supervisio direta.
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da primeira igreja de Londrina/Casa do Pioneiro), etc. Também utilizamos o
Laboratério de Tecnologia Educacional para realizagio de microensino.

Sao etapas do estdgio:

Contato inicial com a escola: Sio os supervisores que entram em contato
inicial com o campo de estdgio verificando primeiramente com o professor-
titular no inicio do ano letivo, a possibilidade de estigio, apresentando a
proposta de estdgio, — destacando suas etapas —, para o professor-titular e para
o pedagogo responsavel. E vetado ao graduando solicitar estigio ou apresentar-
se como estagidrio nas escolas, sem acompanhamento do supervisor de
estdgio. H4 que antes formalizar o estdgio, inclusive considerando a assinatura
dos Termos de Compromisso de Estdgio, para que o estagidrio possa iniciar
suas atividades. Observagao: O objetivo ¢ o de compreender esta fase para
além de uma rotina sem significado, por isso, entendemos que a Observagio
deveria ser mista ou semiestruturada: estruturada na medida em que parte de
uma lista de a¢des a serem pesquisadas, e, também nao estruturada, porque
examina o contexto, evento ou conjunto de atividades®. A participagio nio
pode ser considerada plena, pois os estagidrios-pesquisadores procuraram nao
se envolver nas atividades diddtico-pedagdgicas, por exemplo, ministrando
aulas ou substituindo de alguma forma o professor titular. Assim, na fase
de Observagao hé contato direto dos estagidrios com a realidade da sala de
aula, com relativa interagio e/ou envolvimento para possibilitar a coleta de
dados significativos para a andlise qualitativa do contexto (JACCOUD;
MAYER, 2008, p. 260). A proposta ¢ de um trabalho que se aproxime do
tipo etnografico, seguindo as orientagoes de Maria Eliza de André (1995),
qualificado como interpretativo nao reduzido ao empirismo, em que o aluno-
estagidrio se compromete a aprender as significagdes elaboradas pelos alunos,
na aula de Histéria. Esta fase compreende anotagoes sistemdticas ¢ atengio ao

que se passa, considerando atores (alunos), lugar (sala de aula) e atos (praticas

Nesta lista, orientamos que se “observe”: 1) Escola: histérico da escola; caracterizagio histérico-cultural
da localidade onde esta inserida a escola; ¢) Recursos materiais: biblioteca de Histéria disponivel para
os alunos; biblioteca de Historia disponivel para os professores, anfiteatro, sala de video, laboratério de
informatica, etc.; 2) Sala ¢ aula: Aspectos fisicos essenciais para o andamento da aula como: tamanho,
condigoes (arejada, iluminada, condi¢des do quadro negro, outros recursos disponiveis na sala, etc.); 3)
Corpo discente: quantidade de alunos por sexo; discursos simbélicos (roupas, cigarro, bebida, acessérios,
musicas, etc.); atividades que mais apreciam; atividades rotineiras; hdbitos de tarefas “para casa”; hébitos de
entrada na sala; hdbitos de saida da sala; habitos no tratamento dos colegas e professor(a); “mapeamento
de sala” pela escola (se houver) e outros tépicos ¢ 4) Corpo docente: livro didético adotado pelo professo ou
recursos alternativos; exemplos de organizagio do trabalho em sala de aula; exemplos de procedimentos
did4tico-pedagdgicos; exemplos de atividades de avaliagio utilizadas e respectivos critérios de corregao e
outros topicos.
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relativas ao livro diddtico, as metodologias e recursos didéticos, participagio
naaula, reagdes, etc.), isto ¢, esta fase serve para documentar agoes, interagoes e
representagdes que permeavam o cotidiano da prética escolar (ANDRE, 1995,
p- 41). A fase de Observagio compreende de 2 a 4 semanas, segundo critérios
estipuladospelo supervisor de estdgio e pelo professor-titular;

Questionario de conhecimento prévio: Esta fase diz respeito a formulagio,
aplicagio ¢ andlise de um instrumento de pesquisa sobre o conhecimento
prévio do aluno:

a) Formulagio/Aplicagio: A formulagio das questes ¢ realizada pelo
supervisor ¢ graduandos em conjunto, apés o estudo de autores que trabalham
com o levantamento das ideias, nogdes, representacoes dos agentes escolares.
A aplicagio do questiondrio se dé na fase de Observacio. Em geral, este
questiondrio implica em perguntas de base socioculturais relativas a idade,
série, sexo, estado civil, nimero de filhos, renda familiar, trabalho, salario,
etnia. Interessa também conhecer os alunos, no que diz respeito aos elementos
mais relacionados ao seu universo cultural, como por exemplo: se tem
acesso 4 Internet, o que costuma acessar, quantas horas semanais em média
usa a Internet, quais as musicas/filmes/livros/programas de TV prediletos,
e quais objetos costuma comprar. Também sio construidas questdes para
apreender especificamente o que pensam os alunos sobre a Histéria e seu
ensino. Investiga-se sobre os conceitos substantivos, ou seja, sobre contetidos
histéricos como Revolugio Francesa, Revolucio Industrial, feudalismo,
Nazismo, etc., — dependendo do tema que o professor-titular selecionar para o
estagidrio explorar nas regéncias — e sobre os conceitos de segunda ordem ou
conceitos estruturais relacionados & Histéria, isto ¢, sobre nocio de verdade,
evidéncia, temporalidade, evidéncia, causalidade, mudanca, etc. (LEE, 2003).
Além destas questdes referentes & acep¢ao que se tem sobre a Histdria, também
indagamos sobre a perspectiva que se tem sobre o ensino de Histéria, como
por exemplo, sobre metodologias, relacionamento com o professor, livro
didético, sugestoes, etc.

b) Andlise: As respostas sio tabuladas para auxiliar a analise. Em geral, se
dispoem os dados em graficos e em tabelas, conforme umacategorizagio das
respostas. A andlise ¢ realizada pelos graduandos, partindo de textos indicados
pelo supervisor e/ou discutidos em sala de aula. Esta etapa ocorre no primeiro
e no segundo semestre.

Planejamento: os estagidrios sao orientados a refletir sobre as regéncias,
projetos de ensino, oficinas, etc. em acordo com a concepgio de que devemos
como professores de histéria, fomentar a literacia histdrica. Literacia histérica

¢ o termo referente A construcio de um modo especifico de “ler” o mundo em
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acordo com a 6tica da histdria. Seria um letramento préprio da histéria, um
raciocinio histdrico, e que, por isso mesmo, parte de procedimentos relativos
histéria (LEE, 2006). Os estagidrios elaboram um levantamento bibliografico
sobre o conceito substantivo (tema da aula), incluindo os livros didaticos de
histéria, em especial, aquele utilizado pela turma em que realizagio o estagio.
Em especial, selecionam as fontes histéricas a serem trabalhadas em sala de aula.
Na disciplina escolar da Histdria, musica, histéria em quadrinhos, poemas,
filmes, documentdrios, novelas, literatura, jogos eletrénicos, imagens, etc.,
Nnao sao apenas recursos didéticos, mas materiais constitutivosda interpretagao
histérica. Os estagidrios produzem os Planos de Aula” ou Projetos de
Ensino, com a orientagao do supervisor e/ou professor—titular, para serem
implementados no perfodo da regéncia. Esta fase pode ocorrer no primeiro ou
no segundo semestre, ou em ambos.

Regéncia:O estdgio, em todas as suas fases, é realizado em dupla de estagidrios,
incluindo a fase de atuagdo. A regéncia pode se configurar como aulas, projetos
de ensino, visitas monitoradas, oficinas, etc. Fundamental ¢ priorizar a
atividade didético-pedagdgica como fomento & construgio do conhecimento
histérico (literacia histérica). Como j4 dissemos, esta fase ¢ supervisionada de
forma direta pelo professor responsavel pela disciplina e na grande maioria
dos casos, também pelo professor-titular. Nos ultimos anos, o professor-titular
tem se mostrado mais compromissado,orientando o estigio de maneira mais
signiﬁcativa, em conjunto com o supervisor. A realizagio desta fase ocorre
no segundo semestre ¢ compreende de 2 a 6 regéncias para cada estagidrio,
conforme o tipo de atividade a ser desenvolvida e também segundo critérios
do supervisor ¢ professor-titular;

Relatdrio: Redagio de texto académico pelos graduandos sobre os resultados
da pesquisa de campo, sobre o desenvolvimento das atividades didético-
pedagdgicas e planos de aula utilizados®. Sao partes do relatério: dados de
identificagio; plancjamento de estigio (com planos de aula); referenciais de
apoio( pressupostos tedricos e metodoldgicos); tema ministrado (historiografia
sobre o contetido); observagio; regéncia; consideragoes sobre as atividades de

estagio; criticas e sugestoes; bibliografia e anexos.

Modelo disponivel em http://www.uel.br/cch/his/index.php?arg=ARQ_gradua%E7%E3o0.
Modelo disponivel e http://www.uel.br/cch/his/index.php?arqg=ARQ_gradua%E7%E30
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Embasamentos tedricos para a praxis

No Estagio Supervisionado em Histéria, existem duas linhas de
investigacio e atuagio, mas que podem ser trabalhadas na sua confluéncia. Seriam
clas: os estudos da cognigao’ e da Educagao Histérica'. Segundo Fldvia Caimi
(2009), atualmente, podemos dizer que os estudos sobre os processos do pensar
e do aprender, em suas diversas vertentes, acentuam o papel ativo dos sujeitos/
alunos em seus percursos de aprendizagem. Da mesma forma estas duas linhas
apontam o protagonismo do professor na promogio de situagdes educativas que
favorecam o desenvolvimento de habilidades de pensamento.Caimi entende que
as duas linhas de investigacao teriam mais pontos em comum do que diferengas.
Para a autora, os estudos da cognigao, embora se situem em zona fronteiriga
entre a epistemologia da histdria e a psicologia cognitiva, tendem mais para a
segunda, ao passo que a educagio histérica dialoga mais estreitamente com os
referenciais da epistemologia da histéria. Nestas duas linhas, interessa saber o
que o aluno pensa sobre Histéria, ¢ 0 que podemos fazer para operacionalizar
tais ideias, para otimizar o aprendizado histdrico.

De uma forma ou de outra, busca-se na fase de Observagao a aplicagio de
um instrumento de pesquisa capaz de coletar o universo cultural e o pensamento
histérico dosalunos, buscando-se analisa-losatravés da epistemologia da Histéria.
Isto porque, segundo Peter Lee (2001; 2003),na maioria das vezes, o professor
de Histéria nao leva em considera¢io os conceitos trazidos pelos alunos. Estes
“pré-conceitos”, segundo Lee, devem ser bem trabalhados para que os alunos nao
optem por voltar a eles e nem vejam o passado como algo permanente, como uma
verdade imutdvel. Para que isto nao ocorra, o professor deve saber argumentar,
para que a Histéria faca sentido para os alunos. S6 assim, para Lee, o aluno teria
desenvolvido plenamente aquilo que ele chama de “Literacia Histérica’, ou seja,

a habilidade de compreensao do passado.

Destaca-se aqui a dissertacio de mestrado de Geraldo Magela Magnani que realiza um estudo de caso
sobre os conhecimentos prévios no processo de ensino aprendizagem da Histdria, sob orientagio de Lana
M. de C. Siman, e que pode ser considerada uma referéncia para os estudos acerca da produgio de sentidos
e significados no ensino de Histéria.

No Estado do Parand grupos de estudos ligados & professora Maria Auxiliadora Schmidt, também se
debrugam sobre este tema. E, no Departamento de Histéria da UEL, a Linha de Pesquisa de Histéria e
Ensino do Programa Pés-Graduagio em Histéria Social, em seus trabalhos mais recentes, tem repensado
a questio da produgio do conhecimento em sala de aula. E, mais especificamente, estdo preocupados
essencialmente com a questdo de como o aluno aprende conceitos em Histdria.
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Levando em consideragido estas questoes, entendemos que a aula-
oficina seria a melhor forma de implementagio da teoria na pratica, ou seja,
de construgao desta literacia histérica, uma forma de analisar a realidade pelos
principios da histéria, um raciocinio histérico. Por sua vez, a montagem da aula-
oficina por parte dos estagidrios requer a pesquisa, ¢ que por sua vez, a COnstrugao
do conhecimento histérico em sala de aula ocorre pela pesquisa.

Muito se tem escrito sobre experiéncias de Estagio Supervisionado que
onde o estagidrio ¢ levado a pesquisar seu campo de estdgio e elaborar projetos
de investigagdo sobre a pratica docente lendo e interpretando a realidade escolar.
No entanto estas atividades se condicionariam efetivamente na formacio de
um professor pesquisador? A literatura cientifica tem sugerido que professores
expostos a cursos ¢ priticas de pesquisa em programas de formagio ou
aperfeicoamento de professores tendem a apresentar uma atitude mais positiva a
respeito da realizagao de pesquisas em sala de aula.

A pluralidade de saberes necessarios a formagio docente leva-nos a
ponderar a importincia dos saberes relativos a ciéncia de referéncia para a
formagao do docente ¢ a pluralidade dos conhecimentos que atuam na agio

pedagdgica. Tardif e Raymond argumentam:

Os saberes que servem de base para o ensino, tais como sio vistos pelos
professores, nao se limitam a contetdos bem circunscritos que dependeriam
de um conhecimento especializado. Eles abrangem uma grande diversidade
de objetos, de questdes, de problemas que estio relacionados com seu
trabalho. Além disso, nio correspondem, ou pelo menos muito pouco, aos
conhecimentos tedricos obtidos na universidade e produzidos pela pesquisa
na 4rea da Educagio. [...] Os saberes profissionais dos professores parecem
ser, portanto, plurais, compésitos, heterogéneos, pois trazem a tona, no
préprio exercicio do trabalho, conhecimentos ¢ manifestagdes do saber-
fazer ¢ do saber-ser bastante diversificados, provenientes de fontes variadas,
as quais podemos supor que sejam também de natureza diferente. (TARDIF;
RAYMOND, 2000, p.213)

Em nosso entendimento a formagao inicial de professores de Histéria
precisa estar articulada com a realidade das escolas publicas que apresentam
problemas graves centrados na dificuldade que os alunos tém tido na leitura,
interpretagiao ¢ redagio de textos histdricos. Estas dificuldades tornam-se

mais complexas, particularmente pelo fato de que a maioria dos professores
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de Histéria, em escolas publicas, tem no manual didético selecionado pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) uma das tnicas fontes de
acesso a historiografia e a documentos histéricos. Por isso a necessidade de um
“diagndstico” deste universo, pela pesquisa, para fundamentar um “progndstico’,
ou seja, pensar agoes futuras para possibilitar a literacia histérica.

Entendemos que os objetivos deste estagiopoderiam, ao apresentar uma
tentativa de mudanga no modelo tradicional de funcionamento do estagio,
ser pensado como paradigma da aula-conferéncia, onde o professor/estagiario
prepara suas aulas com o objetivo de mobilizar os contetidos aprendidos durante
o curso. O momento do estdgio seria entdo, o lugar onde estes conhecimentos
deveriam ser utilizados. A pratica de ensino daria ao estagiario, condigoes
instrumentais para demonstrar todo o “contetdo histérico” aprendido.

A aula-oficina se caracteriza pela exploragao e analise de ideias prévias
dos alunos e do consequente processo de conceptualiza¢iao em aula situa-se num
ambiente construtivista (BARCA, 2004). Ainda segundo Barca: “Adoptou-
se esta expressao para se estabelecer uma demarcacio em relacao as aulas
meramente expositivas ou falsamente ativas (em que as questdes colocadas nas
aulas aos alunos apelam apenas 4 regurgitaciao do que ¢ previamente dado pelo
professor)”. (BARCA, 2004, p. 47). Assim, o construtivismo se coaduna com a
literacia histérica.

Na perspectiva de mudar o conceito dos alunos sobre a fun¢ao da prética
de ensino e também fazé-los pensar o estdgio a partir da realidade da escola e do
aluno, propoe-se aos graduandos desenvolver o estdgio a partir dos conceitos da
aula-oficina que pensa a aprendizagem da histéria na esteira dos conhecimentos
sobre a histéria que teriam os alunos, para poder partir destes e construir a

literacia histérica.

Aprender ¢ um processo dindmico, no qual a pessoa que aprende muda
porque algo ¢ obtido, algo ¢ adquirido, num insight, habilidade, ou mistura de
ambos. No aprendizado histdrico a “histéria” ¢ obtida porque fatos objetivos,
coisas, que aconteceram no tempo tornam-se uma questio de conhecimento
consciente, ou scja, eles tornam-se subjetivos. (SCHMIDT, 2009, p- 33).

Tendo como pressuposto que o espaco escolar ¢ um local de diversidades

a aula-oficina entende a aprendizagem em histéria na articulagio entre os

conhecimentos prévios ¢ os contetidos que se trabalha em sala de aula, pensando
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os conteudos como parte importante do cotidiano escolar, nio como estanques
no livro diddtico, mas em permanente mutagao no diaa dia da sala de aula. Como
afirma Bezerra (apud KARNAL, 2004) os contetidos curriculares nao sao fins
em si mesmos, mas meios basicos para constituir “competéncias” cognitivas ou
sociais, priorizando-as sobre as informacées.

Nesse sentido, a aula-oficina busca desvendar quais conhecimentos em
histéria os alunos julgam significativos. Tentando perceber como este exterioriza
o conhecimento, ao ser questionado distante das cobrangas institucionalizadas
de avaliagio, como por exemplo: a prova, os questionamentos ¢ as tarefas
valendo nota.A aula-oficina tem o objetivo de entender as relagdes quealunos
e professores estabelecem com o conhecimento histdrico, com os conceitos ¢
as categorias histdricas, assim como as ideias substantivas e ideias de segunda
ordem da disciplina de histéria. A relagio ensino aprendizagem da histéria se
estabelece na forma pela qual o trabalho com fontes, as estratégias de ensino,
os materiais diddticos, os objetos histéricos, entre outros, colaboram para a
formagao das ideias histéricas e da consciéncia histérica de alunos e professores.

A aprendizagem da histéria desta forma leva em consideragio e
importincia nao os conteudos dados como naturais para a histéria, mas sim
as narrativas sobre os acontecimentos, vinculando o narrar a experiéncia do
tempo de maneira que o passado possa tornar-se presente no quadro cultural da
orientagio para vida pratica contemporanea (RUSEN, 2001, p.55).

Assim, tendo como base o pressuposto teérico de que, para se ensinar
Histéria, ¢ preciso direcionar o olhar e as questdes didrias ao que podemos
denominar de questdes histdricas, ou, como afirma Riisen (2007), “cultura
histérica’, no sentido da experiéncia no tempo, tentamos estabelecer um didlogo
temporal além da aparéncia, a partir do contato com fontes diversas (evidéncias
cotidianas, objetos antigos, casas antigas, entrevistas etc.) e, continuamente
mediados pela intervengao dos estagirios-pesquisadores, levamos o aluno a
conseguir/aprender a pensar historicamente.

Nesse sentido, a aula-oficina consegue fomentar nos alunos do Ensino
Fundamental e Médio a capacidade de “perguntar”as fontes histéricas, comoeram
os homens de outros tempos. Como afirma Hobsbawn (1998), o que importa &
Historia e ao historiador nao ¢ o presente enquanto objeto, ¢ sim a diferenga
entre os homens de outras épocas ¢ os contemporineos, levando as criangas a
perceberem que os homens do passado fazem parte da sua histéria. O mais dificil

nesta tarefa talvez seja inspirar familiaridade/empatia com a histéria desses
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sujeitos tao distantes e diferentes e criar nas criangas e adolescentes o sentido de
que partilham desse mesmo passado e dessa mesma histéria (LOWENTHAL,
1998).

Os alunos desta pesquisa: o significado da experiéncia do estgio

Destacaremos algumas ideias sobre a experiéncia apds as regéncias do
Estagio Supervisionado dos alunos do sétimo e oitavo semestre do curso de
histdria da UEL, dos anos de 2010 ¢ 2011, respectivamente. Vale ressaltar que
os alunos do curso de histdria realizam, no sétimo semestre, o estdgio no Ensino
Fundamental e depois, no semestre seguinte, no Ensino Médio''.

Analisamos as falas dos alunos através dos relatérios finais de estigio dos
anos de 2010-2011. Todas as regéncias foram realizadas no Colégio Estadual
José Aluisio Aragao, nos segundos semestres desses anos indicados. Os relatérios
totalizavam um ntimero de trinta e trés (33) alunos no ano de 2010, e doze (12)
alunos no ano de 20112,

Em relagao as falas dos alunos, tentamos ver o relato a partir de trés
categorias: muito bom, bom e razodvel. Dezoito alunos (2010) e onze (2011)
consideraram o estagio como muito bom.

A andlise do estigio foi extremamente valiosa, tendo em vista que foi nossa
primeira experiéncia em sala de aula, deixando o lado tedrico e partindo para a
pritica” (B. e P.2010).

“Fazendo um balanco, consideramos que os resultados obtidos no Estdgio
Supervisionado  foram bastante positivos, foi uma experiéncia de suma
importéncia para nossa formagio como docente. Foi 4 oportunidade de unir a
teoria que apreendemos ao longo curso com a pratica frente 4 sala de aula” (F. e
A.2010).

“Sobre aregénciafoi uma experiéncia espetacular, ter umanogio de como élecionar
pode contribuir na escolha da nossa vida, assim como pode concretizar um sonho,
o sentimento de contribuir na criagio de um individuo e que esse individuo atuard

em uma sociedade, ajuda em muito na continuagdo desse projeto, a possibilidade

Analisamos apenas periodo de tempo (2010-2011), quando passamos a pedir que os relatérios finais de
estégio fossem entregues em meio digital.

Este ntimero (de estagidrios) bem diferente de um ano para outro se deve ao fato de que em 2011, as
turmas foram separadas em A ¢ B e divididas entre dois professores da 4rea de Metodologia do Ensino de
Histéria e Estdgio Supervisionado, o que ndo ocorreu no ano anterior por falta de professores na 4rea.
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de fazer a diferenga e deixar de respivar um pouco os dcaros de um livro para sevvir
de exemplo para poucas pessoas é bem gratificante’”. (F. 2010).

A experiéncia de estdgio que talvez tenha sido a mais marcante, pois podemos
vivencid-la em sala de aula, é a de aprendizagem significativa critica citada
por Marco Anténio Moreira. Em sala de aula podemos perceber como os alunos
tendem a absorver as informagies e a cultura presente nos meios de comunicagio.
Também percebemos que eles carregam conceitos pré-estabelecidos por essa cultura
a respeito da sociedade, politica e esteredtipos culturais” ('T. e K. 2011).

A experiéncia do estagio ¢ totalmente vilida, sendo a maneira de colocarmos
em pritica todo o conhecimento adquirido na academia, sendo um instrumento
Sformiddvel para além de ensinar os alunos, ajudar no levantamento de problemas,
procurando transformar, em cada aula de histdria, temas e problematicas em
narrativas bistdricas” (E.e D. 2011).

A justiﬁcativa para a experiéncia ser tao positiva, gcralmentc vem
acompanhada da explicacao de que foi 0 momento de unir a teoria & pratica, ou
realmente a possibilidade de “mergulhar na pratica”. Com relago a estas ideias,
para nos, isto atesta a importincia do momento da regéncia. E devemos pensar
seriamente naquilo que Elison Paim (2007) lembra de que formar alguém nao
¢ uma coisa definitiva e muito menos feita como se estivéssemos inseridos em
uma linha de produgio. Ao contrério, o “fazer-se” professor implica uma ruptura
com muito do que estd instalado ¢ vem sendo praticado ao longo da histéria
da formagio de professores. Assim, segundo Paim, a formagio de professores
descortina-se como um imenso campo de possibilidades, em especial para
pensarmos o profissional que sai da universidade com autonomia suficiente para
que possa ser sujeito do processo educacional, percebendo-se como produtor
de conhecimentos em conjunto com seus alunos. O que requer, por outro lado,
levar em consideragao as diferencas, especificidades ¢ compreensao dos alunos
como possuidores de saberes que precisam ser respeitados 2.

Entre os onze alunos de 2010 (nio tivemos nenhum aluno de 2011 nesta
categoria) que consideraram a experiéncia que consideramos apenas como boa,

alegaram que:

“Podemos dizer que essa foi uma experiéncia que antes de qualquer coisa, nos

fez repensar sobre o que somos e o que pretendemos fazer. Durante todo o curso

13 Ver:
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de histdria aprendemos muitas teorias, sé que a pritica é bem diferente’. (G. ].
2010).

“O primeiro contato com a profissio de professor nos parecen, de inicio, um tanto
quanto desconfortivel [...]. De modo geral, acreditamos que a experiéncia do
estdgio nos possibilitou a oportunidade de vermos de perto como se configura essa
profissio para a qual estamos nos formando’. (A. ¢ B.2010).

E para quatro alunos de 2010 ¢ um aluno de 2011 a experiéncia pode ser

considerada como razodvel:

Ao iniciar o estdgio ndo se observou nenhuma dificuldade que nio péde ser
facilmente superada, o estagio foi realizado em um colégio com uma boa estrutura
onde se conseguin tudo com facilidade”. (R. e D. 2010).

“Cremos que nossa maior dificuldade se deu na elaboragio das aunlas, apds a
escolba dos contedidos, tentando tornar simples, interessante e compreensivel para
os alunos o conteiido, buscando diferenciar as aulas de Histdria, lhes mostrando
que a disciplina néo se restringe a nomes ¢ datas, levando a eles informagoes
diversas como curiosidades cotidianas da Segunda Guerra Mundial, no desejo
que estes compreendessem a Histdria como um processo nos quais os fatos presentes
estio relacionados ao passado”. (J. L. e N.2010).

A ideia é construir, dentro dessas relagoes, uma linguagem viva, rica e dindmica,
que traga elementos das linguagens das pessoas individuais/grupos ¢ seja
compartilhada por todos os envolvidos neste processo de ensino/aprendizagem.
Unm estdgio de poucas aulas é pouco até mesmo para avaliar corretamente todas as
varidveis envolvidas nessa dindmica de sala de aula. Como estdgio, deu e valen,
mas a superficie do problema que nos foi proposto trabalbar, mal foi arranhada’
(G.2011).

Para todos os alunos que consideraram a experiéncia como boa, ou

razodvel os grandes problemas enfrentados pelos mesmos diziam respeito, em

grande parte, a questdes relacionadas aos alunos das salas de aulas, classificadas
[ - » <« . » [ . - » 14 7 .

como ‘“apatia’, “desinteresse”, “desmotiva¢ao”. Também ¢ mencionada a

heterogeneidade em relagio aos niveis de compreensao dos alunos, e adificuldade

de se lidar com isto:

“No entanto, enfrentamos durante quase toda a experiéncia do estigio, uma
Jorte apatia dos alunos. Nossas aulas foram expositivas, porém, procuramos

chamar sua atengio e provocar sua participacdo, através de perguntas que nos

Os estagios nas licenciaturas da UEL



auxiliassem em partir do conbecimento trazido pelos alunos, mas, ao contrdrio do
que esperdvamos, essa participagio ndo ocorren, ou quando aconteceu, foi muito
timido. Eles ndo responderam ao estimulo do filme, da primeira miisica, nem das
explicagies, o que nos deixou bastante desmotivadas” (J. e V. 2010).

“Muitas dificuldades foram notadas em relagio principalmente ao aprendizado,
existe uma disparidade muito grande no desenvolvimento e na aprendizagem
entre os alunos que compée a sala, ¢ necessdrio agoes individuais, através de
aulas e acompanhamento de alguns alunos que apresentam um maior grau de
dificuldade em relagio aos demais” (1. e S. 2010).

Acreditamos que, de uma forma geral, a principal diferenca entre os
alunos que gostaram muito da experiéncia e daqueles que tiveram algum tipo
de dificuldade com a regéncia, reside no fato de que os primeiros entendem que
podem aprender com os problemas durante o estigio ¢ de que aquilo que se
considera como “erro’, a primeira vista, pode ser repensado sob outra perspectiva.
Para os outros alunos, a andlise ¢ feita ainda a partir de certa ansiedade ¢
expectativa que foram frustradas na pratica. E, igualmente, para aqueles que
viram a experiéncia como valiosa, existiu uma reapropria¢ao dos conhecimentos
tidos por eles como “tedricos” durante a prética; e para os demais ocorreu quase
que uma separagdo entre as “leituras tedricas” e a realidade do dia a dia da sala
de aula.

“Podemos dizer que essa foi uma experiéncia que antes de qualquer coisa, nos
fez repensar sobre o que somos e o que pretendemos fazer. Durante todo o curso
de histéria aprendemos muitas teorias, sé que a pritica é bem diferente |[...].
Somos muitas vezes ambiciosos e pretensiosos ao criticar de forma desmedida os
professores da nossa época da escola e aqueles que achamos ser diferentes’. (G. e J.
2010).

Pensamos que podemos afirmar que, de uma forma geral, quando falam
das dificuldades encontradas no estigio, ou daquelas que ainda podem surgir
nos seus futuros como profissionais, os alunos se remetem ao que poderfamos
considerar como certos “medos” como: dominar o contetdo, “transmitir” o
conhecimento de forma clara, ou como superar o desinteresse dos alunos.

Talvez uma possibilidade seja continuar a procurar um ensino pautado na
descoberta e no vinculo estreito entre teoria e pratica. Ao final, podemos afirmar

que a experiéncia de supervisio direta no estdgio, tem nos levado a considerar o
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quanto ainda temos por fazer, e mais: o quanto temos que aprender a ensinar de
uma forma também diferente. Mas achamosestar no caminho “certo” para um

estagio de qualdiade.
Consideragoes finais

A literacia histérica deve ser construida, primeiro em nosso aluno-
estagidrio, para que depois ele possa construi-la em seus alunos. Além do uso da
pesquisa, estd implicita neste procedimento a produgio de valores éticos.

Por isso, encerramos este texto com uma fala de um aluno do 8° periodo
noturno do ano de 2008 que narra a sua experiéncia enquanto aluno do curso de

histéria, falando daquilo que foi mais significativo para ele:

“No meu caso que ja havia sido neonazista, aprendi a ser tolerante, o contato
com vérias possibilidades de interpretagio da realidade, e vérias culturas,
abriram minha mente para uma postura critica sem, no entanto, ser violenta.

Um aprendizado para a vida, além do profissional”. (T. E. S.).
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ENTRE SONHOS E REALIDADES:
ESTAGIO CURRICULAR EM ARTES VISUAIS

Ronaldo Alexandre de Oliveira’

Introducao

O lugar de onde escrevo ¢ de quem esteve, de 2007 até o presente
momento (2013), na coordenagio de estigio ¢ envolvido com as disciplinas de
Metodologia do Ensino de Artes Visuais, do curso de Licenciatura em Artes
Visuais - UEL, as quais encaminham os estudantes/estagiarios para o campo do
estagio.

O titulo deste artigo expressa o lugar da experiéncia daquele que tem
vivenciado com seus pares as orientagdes de estdgio curricular do curso de Artes
Visuais, e, portanto, a construcao deste espago. Sabemos o quanto esta construgao
¢ drdua, principalmente quando tomamos o curriculo prescrito que estd no
plano das concepgoes tedricas e ideias materializadas no papel. Percebemos um
enorme abismo entre as concepgdes curriculares prescritas e a sua consolidacao,
pois o espago do estigio vai sendo construido no cotidiano da formagio, no
dia a dia das nossas atuacoes ¢ experimentagoes docentes. Tanto docente como
discente, traz marcas e concepgdes que muitas vezes se distanciam daquilo que
esta estratificado nos planos, diretrizes e curriculos. Na pratica estamos distantes
daquilo que imaginamos, desejamos e sonhamos.

Assim, muitas s3o as dimensoes postas e advindas do estdgio curricular
nos cursos de Licenciatura em Artes Visuais. Neste sentido, além de relatar o
estagio, refletimos sobre a sua interferéncia na formagio e atuagio docente,

principalmente daqueles que tém feito do espago estdgio um campo de trabalho

1 Graduado em Educagio Artistica pela Faculdade Santa Marcelina - Sio Paulo (1987); graduado em
Pedagogia pela Universidade do Estado de Minas Gerais (2005); Especializado em Arte Educagio pela
ECA - USP (1991); Mestrado em Educagio, Arte e Histéria da Cultura pela Universidade Presbiteriana
Mackenzie (2000) e Doutorado em Educagio (Curriculo) pela Pontificia Universidade Catélica de
Sao Paulo (2004). Atualmente ¢ professor Adjunto do Departamento de Arte Visual, da Universidade
Estadual de Londrina. Foi Professor estatutédrio da Prefeitura Municipal de Jacaref no periodo de 1992-
2007. Atuou na UNIVAP (Universidade do Vale do Paraiba no periodo de 2000 a 2007), na formagio de
professores da Educacio Bésica e foi responsével pela implantagio da Licenciatura em Artes Visuais nesta
mesma Universidade, no ano de 2006. Contato: rolivl@gmail.com
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e nao o exercicio de aproximagao entre teoria e prética, objetivo primeiro do
estdgio e nao o ter enquanto um trabalho apenas.

De modo a anular a distancia entre o vivido ¢ o imaginado, entre o que ¢
prescritivo e o que ¢ realizado, ouvimos as vozes daqueles que habitam os espagos
do estdgio; isto ¢, buscamos privilegiar a relagao e trinsito entre a experiéncia
e vivéncia pessoal, a Universidade, a escola ¢ o estdgio. A partir das suas vozes,
queremos desvelar e refletir sobre como este estudante/estagidrio/professor cria e
habita o espago do estigio no seu oficio de aprender e ensinar arte — portanto
formar e atuar.

Tomamos enquanto dados as vozes de sete entrevistas realizadas no
decorrer do segundo semestre de 2011 com alunos e ex-alunos do curso de
Licenciatura em Artes Visuais que viveram esta simultaneidade do ser estudante,
estagidrio e professor de arte. Desta maneira, a ideia central ¢ apresentar as vozes
destes estudantes/profissionais, com seus olhares e opinides, procurando refletir
sobre o que pode essa vivéncia acarretar no seu processo de formagao e atuagao
docente em arte.

Num primeiro momento, apresentamos as concepgdes de formagio e
estagio postas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, contextualizando seus
pressupostos de formacio e concepgio de estdgio para a Licenciatura em Artes
Visuais. Na sequéncia, trazemos autores com os quais dialogamos na perspectiva
de concepgao de formacio e estagio. A partir de falas de estudantes e vivéncias
frente A coordenacio, discorremos o ‘entre sonhos e realidades; entre o previsto e
0 realizado”, refletindo sobre lacunas, fragilidades, dificuldades e sobreposigoes;
isto ¢, a simultaneidade com a qual muitos estudantes tem se deparado no
momento de fazer o estdgio. Estes j& estio lecionando regularmente, mas
tém que fazer os seus estagios da graduagio. O propdsito ¢ refletir e avaliar a
simultaneidade entre o ser estudante, professor e estagidrio e suas implicagoes no
trabalho de supervisao de estégio.

O contexto

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de

Graduagio em Artes Visuais:

[...] a organizacdo do ensino das artes em grau superior no Brasil precedeu
em muitos anos a organizagio desse ensino na educagio bdsica ¢ remonta &
Academia Imperial de Belas Artes (criada pelo Decreto-Lei datado de 1816,
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e que s6 comegaria a funcionar em 1826). Apesar dessa tradigio - a Academia
constituiu-se numa das primeiras instituigoes de ensino superior no Brasil,
junto com as escolas militares ¢ os cursos médicos - e refletindo preconceitos
entranhados em académicos e legisladores, o ensino das artes na educacio
bésica s6 se tornou obrigatdrio com a Lein® 5.692/71, que instituiu a disciplina
Educagio Artistica nos curriculos de 1° € 2° Graus. (MEC/CNE, 2008, p.1).

Estes dados sio muito importantes, pois ainda que as praticas de formagao
em arte fossem obrigatérias desde o final do século XIX, isso s6 se tornou possivel
a partir dos anos 70 do século passado, com a LDB 5692/71. Ainda que tenha
se tornado obrigatdrio, sendo os cursos de formagao implantados a partir desta
mesma década, o status que a disciplina de arte ocupa no curriculo escolar ainda
¢ muito desprivilegiado ¢ isso em muito afeta os processos de formagio docente
na graduago. Essa postura denota a visio de mundo ¢ ideologias que estio
presentes na constitui¢ao dos curriculos, nas diretrizes e planos de educagao.

De acordo com o texto adotado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduagiao em Artes Visuais, Licenciatura ¢ Bacharelado o

perfil desejado nos traz a seguinte colocagio:

[...] Os cursos de graduagio em Artes Visuais, segundo a proposta sistematizada
pela Comissio de Especialistas de Ensino de Artes Visuais da SESu/MEC,
“devem formar profissionais habilitados para a producio, a pesquisa, a critica e
oensino das Artes Visuais” e sua formagao deve contemplar “o desenvolvimento
da percepcio, da reflexdo e do potencial criativo, dentro da especificidade do
. . ;

pensamento visual”Tal perfil considera, portanto, que o profissional das Artes
Visuais trabalha com um modo de percepciao e conhecimento especifico, qual
seja, o visual, certamente em interagio com outras formas de percepgio e
conhecimento, como o verbal e o sonoro. (MEC/CNE, 2008, p. 4).

Esta perspectiva talvez seja o qué estamos em busca; mas o curso de
Artes Visuais da UEL iniciou seu funcionamento em 1974, e tem atuado de
acordo com aquilo que se acreditou seria ensinar e aprender arte em seus vérios
momentos histdricos. Tal curso balizou-se com a prépria histéria do ensino de
arte no Brasil, ora valorizando a técnica, ora a expressao, de modo que muitas
reformulagdes curriculares foram empreendidas. No entanto, ainda hoje estamos
em busca de um melhor desenho curricular e de procedimentos que contemplem

o perfil dos formandos que desejamos.
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Desde seu inicio, o curso de graduagiao em Artes Visuais vem optando
pela Licenciatura como uma das possibilidades de preparagao profissional na
drea, entendendo o professor como sujeito politico que integra, além do artista,
o agente preocupado com o estimulo 4 acdo e a preservagio cultural. Nesta
perspectiva, o ensino de arte tem sido entendido como um modo de articular os
diferentes saberes nos seus contextos, tempos e espagos. A formagao pedagdgica
prioriza o fazer enquanto poética da criagao, o estético enquanto anélise, teoria e
critica das artes visuais. No projeto pedagdgico do curso destacamos os seguintes
objetivos:

[...] Habilitar o profissional para o exercicio pedagédgico no ensino de Arte
Visual em nivel fundamental ¢ médio, mediante a formagio pedagdgica
especifica para este campo de ensino; Habilitar o profissional para o exercicio
das podéticas plastico-visuais por meio da experimentagio ¢ da criagio em
projetos coletivos ¢ individuais; Habilitar o profissional para a investigacio
metodoldgica dos fendmenos artistico-culturais segundo as diferentes
vertentes tedricas que contemplam o pensamento artistico em sua histéria
¢ habilitar o profissional para a agao cultural a partir das politicas culturais

difundidas pelos poderes ptblicos. (UEL, 2011, p.9).

O Curso tem duragao de quatro anos, e ¢ oferecido nos periodos matutino
e noturno, com uma entrada anual de 20 estudantes em cada turno. Além das
disciplinas regulares em cada turno existem atividades de pesquisa e extensao nos
contraturnos, ¢ no periodo da tarde.

Percebemos pontos coincidentes entre as diretrizes e o projeto pedagégico
vigente do curso de Artes Visuais - UEL. Estas aproximagdes se dio no plano da
prescricao, das inten¢des. Atualmente, o corpo docente se esforga em colocar em
prética as reflexdes empreendidas com relagao ao curso. Trata-se de uma busca
por encontrar maneiras de operacionalizar intengdes que estio no papel e outras
que almejamos.

As discussoes nos levam a acreditar que se faz necessirio um maior
envolvimento e alinhamento por parte do corpo docente com relagio as
disciplinas ministradas e os propdsitos do curso, buscando maneiras de inter-
relacionar as disciplinas e buscar uma maior inteireza no processo de formagao
do licenciando do curso de Artes Visuais. Sabemos que nenhuma mudanga
ou mesmo uma transformagao acontecerd de forma isolada. Precisamos olhar
para o contexto ¢ ver como o caminhar do curso, seu corpo docente, foi se
transformando ao longo do tempo, pois, o curriculo em agio somos nds.
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Com relagio ao estdgio curricular obrigatério de acordo com as diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de graduacio em Artes Visuais destacamos

(oM seguintcs POHtOS:

[...] O Estdgio Supervisionado ¢ um componente curricular direcionado
consolidagao dos desempenhos profissionais desejados, inerentes ao perfil do
formando, devendo cada Instituigio, através de seu érgao colegiado superior
académico, aprovar o correspondente regulamento de estdgio, com suas
diferentes modalidades de operacionalizacio. [...]

[...] As atividades de estdgio poderdo ser reprogramadas e reorientadas de
acordo com os resultados tedrico-praticos gradualmente revelados pelo aluno,
até que os responsdveis pelo acompanhamento, supervisio e avaliagio do
estdgio curricular possam considerd-lo concluido, observando, como padrio
de qualidade, os dominios indispensédveis ao exercicio da profissao. (MEC/
CNE, 2008, p.1 1).

Por sua vez no regulamento de estagio curricular para o curso de Artes

Visuais da UEL em suas diretrizes e principios no Art. 1° ele nos diz o seguinte:

[..] Os Estdgios Curriculares Obrigatériosdo Cursode Graduagio em Artes
Visuais, habitagio: Licenciatura, tem por principio oferecer ao estagiério
situagdes de ensino-aprendizagem que possibilitem a formagio de atitudes,a
aplicagio de conhecimentos e o desenvolvimento de habilidades necessarias
a pratica do ensino de arte (UEL, 2011, p.2).

Os estagios curriculares obrigatérios no curso de artes compreendem os
estagios supervisionados da licenciatura, com uma previsao de carga hordria de
420 horas de atividades a serem realizadas a partir do terceiro ano do curso. No
decorrer do terceiro ano estd previsto que o estudante faga um total de 280 horas
de estagio, implicito nas disciplinas Estdgio Supervisionado I ¢ II, somando-se
a ida a escola-campo. As disciplinas acontecem sucessivamente no primeiro e
segundo semestres do curso e cada uma conta com uma carga horéria de 60 horas
presenciais, totalizando120 horas. Acrescentam-se a isso as 160 horas, que os
mesmos estudantes fazem na escola-campo, perfazendo 280 horas de estagio
no terceiro ano do curso, o qual ¢ feito na escola regular, prioritariamente nas

escolas da rede publica.
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No quarto ano, os alunos fazem outras 140 horas de estigio, que estao
configuradas nadisciplina de Estagio Supervisionado I1I, que eles cursam durante
todo 0 ano. O estagio no quarto ano estd organizado por meio de oficinas que eles
préprios ofertam a outros publicos e que podem ser desenvolvidas em espagos
nao formais de educagio. De acordo com o regulamento de estégio, as atividades
sio constituidas pela participacio nas disciplinas ofertadas na graduagio,
observagio da institui¢ao escolar, planejamento de projetos de intervengio,
participacio em aula na escola-campo, diregao de classe, atividades extra-classe
e elaboragao de relatdrios.

Neste exercicio do estdgio temos percebido muitos desafios sobre como
estes estudantes tém constituido esta aproximagao a docéncia, pois pensar nos
seus inicios de atua¢oes docentes faz com que também olhemos para os processos
de como estamos formando estes estudantes. E nos parece que algumas vezes
esquecemos que aqueles que formamos tém uma tarefa que ¢ de construir os
saberes especificos da drea ou da disciplina, ¢ 20 mesmo tempo pensar nos saberes
didéticos e pedagdgicos que os mesmos terdo que elaborar para adentrar nos
espagos de ensino, no momento do estdgio ¢ futuramente enquanto docentes.

Estagio, formagao e atuagao docente: inicio da docéncia

Refletir sobre formagao, atuagao e consequentemente a profissionaliza¢ao
docente, faz-nos pensar o quanto o ensino enquanto atividade profissional
envolve aspectos intencionais, deliberativos e de resolucao de problemas; o
quanto ¢ complexo o ato de formar ¢ ensinar. O professor, inserido em uma
realidade educacional caracterizada pela complexidade ¢, na verdade, um sujeito
histérico, revelador de um contexto social, conscientemente inserido ou nio em
um projeto politico.

Este estudante e seu processo formativo ¢, antes de tudo, um sujeito
histérico, que carrega consigo todas as marcas impostas pelo seu tempo. Uma
das questoes que tem nos mobilizado diz respeito 4 necessidade de pensar e
propor outras orientages no campo da constru¢io do conhecimento, que
possam estar em consondncia com a escola, com a realidade, com aquilo que
os futuros professores encontram no seu campo de atuagio. A escola que af estd
posta necessita ser repensada, mas tal projeto esbarra muitas vezes em questoes
de ordem administrativa ou burocrética, o que impede de se colocar em curso a
construgao de uma outra escola. Este ¢ um ponto que as vezes esquecemos nos
processos de formagao de nossos estudantes. Infelizmente, para muitos, parece
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que o mais importante sio os conteudos especificos, o que nos faz deixar de
estabelecer relagoes com a prépria vida.

As teorias tradicionais de formagio de professores, na verdade, estio
sendo colocadas em discussao, principalmente porque os cursos de formagao de
professores, ao desenvolverem um curriculo formal, tém contribuido de forma
insatisfatoria para a geracio de uma nova identidade do profissional docente.
Os novos saberes nao tém sido traduzidos em novas praticas. A formagao do
professor comega antes mesmo de sua formagio académica e prossegue durante
toda a sua vida profissional (SANTOS, 1997). Estd baseada em processos
complexos principalmente porque a prética educativa se constitui na tensao
entre as determinagdes estruturais da sociedade e as exigéncias do sistema de
ensino.

Ainda que pareca banal, ¢ importante ressaltar que as transformagoes
de todas as ordens - econdmicas, sociais, culturais - vém afetando de forma
significativa a educagio, assim como todos os protagonistas que dela fazem
parte. Questdes politicas, educacionais e ideoldgicas travam neste cendrio
férteis relagdes, pois ai residem escolhas, op¢des, caminhos a serem trilhados.
As matrizes e matizes de um projeto pedagdgico irdo dizer a quem ele pretende
contemplar, pois toda escolha é um ato politico por natureza. Nesta direcio,

recorremos a Madalena Freire que nos fala sobre esta questao:

[...] O educador lida com a arte de educar. O instrumento de sua arte é a
pedagogia. Ciéncia da educagao, do ensinar. E no seu ensinar que se da o seu
aprendizado de artista. Toda pedagogia sedimenta-se num método. Maneira
de ordenar, organizar com disciplina, a acio pedagdgica segundo certos
pressupostos teéricos. Toda pedagogia estd sempre engajada a uma concepgio
de sociedade, politica. Faz politica quando alicerca seu fazer pedagégico a

favor ou contra uma classe social determinada [...] (FREIRE, 1996, p.5).

A partir desta fala de Madalena Freire (1996), indagamos: em qual
diregao estamos pensando a formagio e atuagao educacional. Quem e o qué
estamos considerando nesse processo? Qual escola? Qual professor? Qual
estagio? Para qual aluno? Que tipo de docéncia queremos construir junto com
0s nossos alunos?

Ana Maria Freire em seu artigo intitulado “Concepgoes orientadoras
do processo de aprendizagem do ensino nos estigios pedagdgicos’, afirma que:

“aprender a ensinar emergin, nas iiltimas décadas, como uma questio importante
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na formagdo de professores e tem sido equacionado como um processo que ocorre de

Jforma irregular, ao longo de toda a vida profissional dos professores” (FREIRE,
2001, p. 1). Freire nos mostra o quanto o espago do estdgio ¢ algo importante
e muitas vezes determinante neste processo de formacio e atuagio docente. A
autora nos adverte:

[..] O estigio pedagdgico permite uma primeira aproximagio a prética
profissional ¢ promove a aquisi¢io de um saber, de um saber fazer ¢ de um
saber julgar as consequéncias das a¢des diddticas e pedagdgicas desenvolvidas
no quotidiano profissional. Assim, o estigio pedagdgico ao possibilitar o
envolvimento experiencial ¢ interativo com alunos na sala de aula ¢ com os
orientadores, em situagdes pré e pds-ativas do ensino (JACKSON, 1968),
cria condigdes para a realizagao de aprendizagens que podem proporcionar a
aquisi¢ao de saberes profissionais e mudancas, quer nas estruturas conceptuais,
quer nas concepgées de ensino (CLARK & PETERSON, 1986). (FREIRE,
2001, p. 2).

Freire nos fala desta aprendizagem, desta construgio de um saber que
vai sendo constituido nesta primeira aproximagao com a prética que o estigio
possibilita. Essas sao visoes e concepgdes mais classicas do estagio; espago que se
abre durante a formacao para que o estudante possa ir a campo e com a supervisao
de um professor orientador possa encontrar-se com a realidade da escola ¢
desenvolver seu estdgio. Almeida adverte-nos para esta dimensio do estdgio ao
afirmar que “o simples ato mecinico de se “fazer estigios” nio pode abrir caminhos
para a apropriagio da pritica pedagdgica eficiente, assim como a pritica centrada
no tecnicismo e reduzida ao utilitdrio nio gavante um ato docente comprometido”
(ALMEIDA, 1994, p. 41).

Ana Maria Freire, em sua discussdo, apresenta-nos trés concepgdes
que caracterizam o estdgio curricular e que, consequentemente, influenciam
as aprendizagens possiveis de serem construidas neste espaco/tempo. Numa
primeira concepg¢ao do estdgio, a autora aponta para o estagio enquanto aplicagao
da teoria, visto numa dimensido mais tecnicista. Segundo ela, o importante
aqui ¢ ter acesso ao “conhecimento formal’, conteudista, acabado, que pode ser
interpretado e aplicado na pratica de sala de aula. O estagidrio, nessa concepgao,
¢ considerado aquele que deve ser “treinado para a utilizagio de um conjunto de

competéncias pedagdgicas” (FREIRE, 2001, p. 8),
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Numa segunda concepgao (FREIRE, 2001, p. 9), a autora compreende o
estdgio enquanto prética profissional, que procura valorizar o aspecto artesanal
da pratica pedagégica. Compreende que a agio docente nao ¢ um dado definido,
uma vez que o cotidiano escolar exige certa flexibilidade, adaptabilidade e
condigoes de lidar com as situagdes-problemas que surgem imediatamente em
sala de aula. O estagidrio, nessa concepgio, ¢ considerado como um aprendiz
que, observa, atentamente, a atuacio do professor da sala, com o objetivo de
‘aprender” com a experiéncia desse docente, que se revela pessoal, particular,
contextualizada, especifica a cada situagao que se apresenta em sala de aula.

Uma terceira concepgao compreende o estdgio enquanto emancipagio
profissional, valorizando os processos de desenvolvimento pessoal e cognitivo das
pessoas envolvidas na relagao de ensino ¢ aprendizagem. Considera a necessidade
de formar um profissional reflexivo-critico, que exercite a pratica investigativa,
objetivando a compreensao da realidade e a intervengao do professor em vista
do desenvolvimento dos alunos. Essa dimensao de estdgio pressupoe a criagio de
condi¢oes que propiciem a reflexao sobre a agao. O estagiario, nessa concepgao,
¢ considerado como sujeito do seu processo de formagio, capaz de se transformar
num profissional reflexivo e desenvolver competéncias investigativas que o levem
a compreender a realidade em que estd atuando.

No curso de artes, quando se toca nesta dimensao do estdgio, o desejo
¢ que, no exercicio de estagiar, a pritica pudesse ultrapassar o exercicio de
aplicagao de uma teoria aprendida ou repetir procedimentos e/ou metodologias
utilizadas em seus contextos da formagio. Mas o que temos visto no momento
do estdgio, ¢ o estudante tendo que organizar uma aula procurando atender uma
demanda do professor regente, tendo que planejar, muitas vezes, de maneira
descontextualizada para ter aquele espago aberto, de modo a apenas “cumprir”
seu estagio.

O sonho diz respeito a um estdgio que pudesse ser considerado nao
somente uma prescricio, mas um componente que, aliado as disciplinas, pudesse
compor o curriculo do curso. Assim, o estagio seria esse elo entre a Universidade
e a escola, sendo que ao fazer o estdgio o estudante também constréi seu futuro
campo profissional. Nesta perspectiva, cada docente que lida com a formagio
teria uma participagao efetiva, na medida em que os saberes especificos que sio
trabalhados nas disciplinas iriam fazer parte dos planejamentos e préticas de
estagio. Neste sentido, os contetidos estariam em sintonia com as realidades para

as quais formamos e nao distantes ¢ isolados.

Os estdgios nas licenciaturas da UEL

179



180

Entre a realidade e os sonhos possiveis

A realidade tem nos mostrado e nos colocado diante de muitas situagoes
com relagao ao estdgio. Estas questdes que temos vivenciado no decorrer destes
tempos dizem respeito a vérias dimensoes. Muitos sio os alunos que buscam
no curso de Licenciatura em Artes Visuais da UEL uma formacao artistica e
aprofundamento maior com o intuito de seguirem profissionalmente a carreira
enquanto produtores de arte. Porém, somente em torno do terceiro ano da
graduacio, quando se veem na condi¢io de irem para a escola fazer o estdgio ¢
que se dao conta de que o curso que escolheram ¢ uma licenciatura. Isso acarreta,
para muitos, uma frustragao, uma indisposi¢ao para com o estigio, a escola ¢ a
educagio de modo geral.

Outro ponto que destaco diz respeito a necessidade de um maior
envolvimento do corpo docente com a supervisio de estagio. De acordo com o
regulamento de estédgio do curso de artes visuais - UEL, podemos ver claramente

aquilo que seria esperado do supervisor:

[...] Compete ao Supervisor de Estdgio: participar da elaboragio, execugio
e avaliacio das atividades pertinentes ao estdgio; participar das reunioes
convocadas pelo coordenador de estigio para a elaboragio do regulamento
de estdgio; orientar ¢ participar da elaboracio do plano de estigio feito
pelo estudante, em consonincia com o orientador de campo da unidade

concedente em que o estigio se realiza; orientar, acompanhar e avaliar os

estagidrios; proceder a visita ao local de estigio sem aviso prévio; emitir
relatério circunstanciado quando houver indicio de desvirtuamento  do

estdgio e encaminhar ao Coordenador de Estagio (UEL, 2011, p.9).

Este ¢ um exemplo muito claro do distanciamento entre aquilo que estd
previsto e aquilo que de fato pode estar acontecendo. Se hd uma tendéncia
entre o corpo docente em acreditar que o estigio diz respeito somente ao eixo
do ensino e aprendizagem do curso, ¢ que as subdreas nio tém relagao alguma
com essa dimensdo educacional, um distanciamento pode criar a dicotomia
entre as 4reas, a desvalorizacio dos processos de ensino e aprendizagem da arte
na escola, como se aquilo que fazemos na formacao nao fosse parte integrante da
inser¢ao na escola, do ensinar e aprender arte. O Departamento de Arte Visual,
por meio de seu colegiado, estd empenhado no estudo sistematizado do desenho
curricular do curso de graduagio, com vistas a uma reformulagio. Neste espaco
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de discussio, as questdes que envolvem uma maior integragao e interdependéncia
entre as dreas sio pontos de fundamental importancia.

Outra questdo importante diz respeito a distincia entre a graduagio e
a escola bdsica. Este afastamento - o fosso que se cria entre a Universidade ¢ a
escola - acaba por ter um peso e implica¢oes na formagao docente; de fato, para
onde formamos, para quem e para qué formamos? Por um lado vemos a escola
com suas fragilidades, mas a Universidade também se mostra fragilizada, pois
insistimos em formar sem, na verdade, ter um vinculo com a realidade em que
nossos estudantes irdo atuar.

Esse distanciamento historicamente construido acaba por dificultar os
processos de busca por parcerias com as escolas. De certa maneira, esse fosso
¢ fruto de relagdes viciadas em que os professores-pesquisadores do ensino
superior concebem a escola apenas como um lugar para coleta de dados para suas
pesquisas. Tais pesquisas raramente retornam suas conclusoes & propria escola,
de modo que esta saiba o que encontraram, o que pesquisaram. Tampouco -
com raras excegoes - retornam indica¢oes para a melhoria do ensino no préprio
lugar que serviu para a coleta dos dados. Cria-se assim uma via de mao tnica. E
compreensivel a atitude de distanciamento e desconfianga que a escola adota em
relagio as Universidades.

Outro ponto que presenciamos nos estigios diz respeito a organizagao do
tempo do estagidrio para conseguir perfazer o total de horas do estigio. Como
as aulas de arte sio em menor numero ¢ o estagidrio vai seguindo a rotina do
professor, a experiéncia do estigio torna-se muito fragmentada. Assim, o estigio
acaba por ser um retrato temporario ¢ fragmentado da realidade escolar, pois os
estudantes frequentam os estagios em momentos distintos durante a semana e
perdem assim a oportunidade de ter uma visao mais inteira do cotidiano escolar.
Vivem a escola de forma fragmentada e recortada. Ao estabelecer dessa maneira
a relagio com a escola e com a disciplina de arte, os estudantes sao obrigados a
ensinar de maneira também fragmentada; as vezes, partindo de um contetido
que o professor estd trabalhando. Nem sempre temos tido espago para que os
estudantes implementem um projeto ou mesmo plano de estigio que nasca das
suas percepgoes da escola-campo. Geralmente, o estudante “capta” por meio
das suas observagoes aquilo que o professor estd trabalhando e organiza as suas
regéncias.

Mesmo com todas estas situagoes e conflitos o estdgio ainda ¢ o espago

de aproximagio do estudante com a realidade escolar. E na escola que ele ird

Os estdgios nas licenciaturas da UEL

181



ficar frente a frente com as possibilidades e dificuldades de se pensar o ensino e
aprendizagem da arte.

Além dos problemas acima apontados, passamos a destacar o ponto central
deste artigo, que diz respeito a simultaneidade de fungdes com a qual muitos
estudantes se deparam. Alguns estudantes, desde o primeiro ano da graduagao,
ja estao lecionando regularmente a disciplina de arte na escola. Quando ¢ o
momento de fazer o estdgio obrigatério, muitos vao trabalhar com contetdos
que nem ao menos ainda fez parte da sua formagao. Esta simultaneidade entre
o ser estudante, professor e estagidrio gera muitas implicagdes no trabalho e na
formagao inicial de qualidade.

Por um lado, esta situagao os coloca muito cedo na realidade do cotidiano
da escola, mas por outro lado, confere uma responsabilidade e atribuicoes de
um profissional da docéncia. Geralmente, tais estudantes nem tiveram ainda a
possibilidade de discutir, refletir a sua formacio, pois muitos, desde o primeiro
ano de graduacio, vao para a docéncia, tomando-a como um trabalho ¢ nao
como um estagio. Assim, o estagio obrigatdrio, durante os cursos de licenciatura
representam este espaco da simultaneidade, e aquilo que era para ser o principal
sentido do estdgio (aproximacgio com a prdtica), acaba por tornar-se um
complicador na formagio em curso. Esta situagio nos obriga a ter que resolver
questdes relacionadas ao estdgio sobreposto. Aqueles que se encontram nessa
situacdo reivindicam a equivaléncia - como estégio curricular obrigatério - das
suas aulas ministradas. E preciso, neste caso, definir se devemos considerar tais
horas, ¢ 0 quanto poderia ser aproveitado da sua carga horaria profissional.

Outra questio diz respeito ao fato de estudantes da mesma turma
procurarem fazer o estdgio com o colega que se encontra na docéncia em
cardter tempordrio. Estes estudantes também reclamam da multiplicidade de
fungdes e nos falam sobre o quanto a necessidade de resolver multiplas questoes
simultaneamente compromete a sua formagao. Esta simultancidade em estar
sendo professor ¢ estagidrio a0 mesmo tempo implica num complexo quadro
dos processos de formacao destes estudantes.  Pelas vozes destes estudantes
refletimos a seguir sobre esta problematica.

O desvelar e o revelar das vozes

Quando pedimos aos estudantes envolvidos para dizerem como eles
se veem neste embate entre ser estudante/estagidrio e jé atuarem enquanto
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docentes, obtivemos varias respostas que apontam para a mesma problemadtica.
O estudante 1 nos disse:

[...] Acredito que a visio que se tem da licenciatura em arte ¢ outra, em razio
de estarmos inserido nesse espaco “real” com seus pontos positivos e negativos,
levando- nos a termos um novo olhar, mais critico nio s6 pelo trabalho
desenvolvido por outros profissionais mas também e principalmente o nosso
desenvolvimento e atuagio em uma sala de aula. Mas também encontramos
dificuldades em sair do nosso trabalho para atuarmos em outra escola. E muito
burocrético e exige muita paciéncia, pois o tempo deles nio ¢ o nosso |[...]

(ESTUDANTE1).

E interessante notar que na fala deste estudante que viveu essa
simultaneidade, ¢ apontado o quanto a agao naescola, o convivio com o cotidiano
escolar o faz repensar questdes da sua prépria formagio que estavam ainda em
curso na Universidade. O estudante fala de questoes burocréticas, mas o que nos
chama a atengao ¢ esse novo olhar que ele diz ter apreendido a partir deste espago
real. Esta voz, nos faz refletir o quanto necessitamos acolher esta realidade posta,
nao fechar os olhos a ela e nos perguntamos sobre qual o papel e compromisso da
Universidade para com esta atuagao. De que maneira essa situagio nos permitird
revermos os nossos processos de formagio docente? Outro estudante quando
perguntado nos diz:

[...] E extremamente puxado e resumindo, ¢ muito trabalho e muita agitagio,
porém pouca produtividade. O aluno acaba tendo pouco tempo para realizar
todas as atividades com dedicacio e maior aproveitamento. Para cumprir o
prazo de entrega de trabalhos, leituras, estdgio ¢ ministrar aulas praticamente
a0 mesmo tempo parece possuir mais prejuizos que beneficios. Sem duvida
alguma o aluno que consegue regéncia de aula como professor PSS possui
uma visao completa de como serd o ritmo escolar. Enquanto no estdgio nio
conseguimos esta visio total. Nio digo ser impossivel realizar as trés atividades
simultaneamente com qualidade, mas relato que em minha experiéncia nio

consegui realizar todas as atividades com a dedicagio que cada uma exige

(ESTUDANTE 2).

O estudante fala aqui sobre o quanto ¢ “puxado” e pouco produtivo
todo este processo. Acaba por ter pouco aproveitamento, mas cle também nos

fala sobre o quanto ¢ importante ter uma visao mais inteira da escola, conhecer
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melhor e sentir o ritmo, seu funcionamento. Fala-nos da fragmentagao do estégio
¢ do quanto nio ¢ possivel ter uma visao global. Outro estudante relata:

[...] No comego ¢ assustador. Vocé se sente totalmente despreparado. Parece
que nada do que vocé estudou ¢ “aplicdvel” em sala. Com o tempo vocé comega
compreender algumas coisas, ou seja, vocé aprende como “funciona’. Vocé
aprende a se organizar, aprende a preparar aula, aprende a lidar com os alunos,
aprende a lidar com os colegas de trabalho, com a dire¢ao da escola e claro, com
aburocracia (livros de chamadas, relatérios...). Esse perfodo de adaptagio pode
ser curto ou longo. Depende da pessoa. Porém, esse processo ¢ ESSENCIAL
para qualquer professor. E justamente nele que vocé se pergunta: “serd que é
isso mesmo que eu quero?” Muitos “pulam fora”, outros descobrem que amam
lecionar e outros, bom, outros talvez passem a vida tentando descobrir se era
isso que gostariam de fazer. Eu passei por esse “processo” antes, porque comecei
alecionar antes de comecar o estdgio. Mas, de fato, o estdgio faz com que vocé

se questione (ESTUDANTE 3).

Este estudante nos fala da importincia da prética, do tempo necessrio
para ir conhecendo, ir se inteirando, compreendendo o funcionamento da
escola, a sua organizagao e também a sua auto-organizagio para com as questoes
pedagégicas. Organizar, aprender a preparar aula, aprender alidar com os alunos,
aprender a lidar com os colegas de trabalho, com a diregao da escola e claro,
com a burocracia (livros de chamadas, relatérios...) sio aspectos importantes da
relagio com a escola e com o estagio. E relevante a avaliagio que faz ao afirmar:
“parece que nada do que vocé estudou ¢ “aplicavel”. Esta sua fala nos reporta
a uma concepgao de estagio ja trazida aqui por nods via Ana Maria Freire, numa
concepgao que aponta como sendo aplicacionista e tecnicista, em que o que
importa ¢ o contetido a ser transmitido, trabalhado. Isso nos faz pensar sobre
um modelo de formagio em que parece ser importante o treinamento para a
utilizagio de um conjunto de competéncias pedagdgicas. A complexidade da

sobreposicao de fungdes ¢ claramente expressa por este estudante:

[...] Ter de fazer estdgio enquanto ministrava aulas no PSS para mim foi uma
grande dificuldade, primeiramente por que certos hordrios dos professores e de
turmas nao batiam com as minhas, onde certas vezes por ter aula um dia numa
escola como PSS e ter estigio na outra, eu perdia algumas aulas com certas

salas, justamente por que os hordrios eram os mesmos, o que nio ajudava a dar

184 Os estagios nas licenciaturas da UEL



uma continuidade legal para o bom desenvolvimento das aulas. Isso por que
em alguns dias que eu dava aula no PSS a professora deveria dar aula ao invés de
mim, entio eu dava uma aula sim outra nao. Outra dificuldade foi a preparacio
das aulas, onde eu deveria preparar as aulas do PSS, as do estdgio, ¢ ainda ter
de acompanhar o andamento da faculdade, isso acabou me sobrecarregando na
época do estagio [...] (ESTUDANTE 4).

Na fala deste estudante podemos perceber claramente a simultaneidade
e sobreposi¢oes de tarefas com as quais ele se vé envolvido. Ao mesmo tempo
em que atua enquanto estagiério numa escola, tem aulas a ministrar enquanto
professor contratado pelo Processo Seletivo Simplificado (PSS). Percebemos
aqui o empenho do estudante, a vontade de desempenhar bem o seu oficio, mas
a sobreposi¢ao exerce um grande obstaculo.

Ainda que ndo seja o proposito desta reflexdo, nao podemos deixar
de mencionar o papel do PIBID (Programa de Iniciagio a Docéncia) que de
certa maneira minimiza esta questao, pois 20 mesmo tempo em que coloca este
estudante desde muito cedo diante das questoes pedagdgicas, do espago escolar,
também o favorece por meio de uma remuneragio em forma de bolsa para que
ele tenha tempo de se dedicar somente a esta dimensao da sua formagio. O peso
do estdgio propriamente dito e da atuagio precoce na escola ¢ aqui indicada:

[...] Entendo que ao adentrar enquanto professora PSS muito do aprendizado
que teria no estdgio j4 acontece, o pensar das aulas, lidar com os alunos e até
mesmo os termos burocraticos, tudo isso aconteceu como um impacto, ¢ dessa
maneira o estégio curricular nao acresceu tanto, porém ha experiéncias que
apenas adquirimos no estdgio, como o acompanhamento de um professor
no colégio e a orientacio do professor de estgio, isso nos direciona de certa

forma e com certeza contribui para a formagio enquanto docente. [...]

(ESTUDANTES).

Pela voz deste estudante podemos pensar no distanciamento entre teoria
universitdria e pratica. O estudante nos fala de um aprendizado que vem deste

lugar, do encontro com a realidade, enquanto que o estigio pouco acrescentou:
[...] Percebo a importincia de ter comecado a lecionar durante a graduagio,

pois eu encontrei todo o respaldo que eu precisava, como conversas sobre os

problemas encontrados ¢ como trabalhi-los. Pude ser bastante reflexiva com
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a realidade encontrada nos colégios durante as aulas de estagio. Talvez se ndo
tivesse passado por experiéncias de sala de aula durante a graduacao, houvesse
desistido da profissio, como acontece com muitos, ou se acomodado com a
“impossibilidade” de trabalhar com os alunos da rede publica de ensino, como
afirmam. Os problemas fisicos e sociais encontrados nas escolas sio gritantes,
mais consigo ver grandes possibilidades de trabalhar com eles, entendendo a

arte como uma disciplina transformadora nesse processo. [...] (ESTUDANTE

6).

Para esta estudante o estagio foiuma experiéncia muito signiﬁcativa, oque
faz reconsiderar as marcas trazidas em cadaum, pois, pelos depoimentosaindaque
eles tenham sido contemporaneos, as experiéncias mostram distintas percepgoes
sobre o estgio, a escola, as relagdes e a profissao docente. Inevitavelmente, o

estigio apresenta elementos que a imediata atuagio nao possui:

[...] Minha experiéncia de estigio iniciou juntamente com o trabalho no
Processo Seletivo Simplificado (PSS). Acredito que de imediato tive uma
grande decep¢io com o que viria a ser a condi¢io da escola publica, as
observagoes foram feitas com uma professora formada em educacao fisica
que para completar sua grade pegou algumas aulas de arte, percebo que o
conhecimento que se tem sobre arte na rede publica ¢ arcaico e tradicionalista.
O estdgio me auxiliou em algumas no¢oes de dominio de sala, me ajudou
também a nao esmorecer quando algumaatividade nao dava certo. A professora
com a qual estagici ¢ muito dinimica, percebi que se os alunos forem bem
conduzidos eles aprendem muito em grupo. Acredito que as coisas funcionem
melhor quando o corpo docente anda junto, as professoras nio aceitam muito
compartilhar suas experiéncias ¢ niao gostam quando invadem o seu espago,
entretanto em algumas atividades que realizei proporcionaram uma jungio
desses profissionais a uma riqueza maior no 4mbito da aprendizagem. [...]
(ESTUDANTE?7).

De imediato, pela fala deste estudante podemos perceber a triste realidade
do ensino que menospreza e banaliza a formagao inicial do professor de artes. Isto
se comprova com a presenga da professora de educagio fisica, que para completar
sua carga hordria, buscou aulas em outra 4rea diferente da sua formagao inicial.
De muitos modos, esta questio nos atinge, pois podemos pensar que mesmo
sem formagio ¢ possivel ministrar as aulas de arte. Mesmo que a formagao em

arte no Brasil remonte ao século XIX, com a Academia Imperial de Belas Artes,
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a sua presenca na escola na atualidade ainda ¢ algo frégil, pouco considerado,
banalizado. Sabemos que esta pode nao ser a regra, nao podemos generalizar, mas
¢ 0 que ainda vemos adentrando nas escolas. Talvez necessitemos nos aproximar
mais da realidade para que possamos ver a partir do cotidiano escolar brotar
sonhos possiveis, sintonizados com todos aqueles que fazem da escola este lugar

que foi um dia pensado e construido para a ressignificagio do conhecimento.
Consideragoes finais

O propésito principal deste artigo foi relatar e discutir a maneira como
acontece o estagio curricular no curso de Artes Visuais da UEL e também apontar
para as dificuldades e fragilidades que tenho percebido enquanto docente
envolvido com a 4rea de ensino e aprendizagem e também coordenador de
estagio nestes tltimos seis anos. Pelas vozes de estudantes/profissionais, com seus
olhares e opinides, procuramos refletir sobre o qué pode essa vivéncia acarretar
no seu processo de formagao e atuagio docente em arte. Além de apresentar as
dificuldades mais prementes centramos foco em discorrer sobre a questio que
envolve a simultaneidade entre o ser estudante, professor e estagiirio e as suas
implicagoes.

Essa problematica do estigio “sobreposto”, a0 nosso ver s6 expoe uma
situagao que jd ¢ muito sabida por todos. Por um lado, hi uma escassez de
profissionais licenciados na drea, assim como em outras dreas do conhecimento;
essa lacuna, a falta de professores faz com que o mercado absorva cada vez
mais profissionais de outras dreas que completam suas cargas horarias ou entao
estudantes ainda em processo de formagio para atuarem enquanto docentes.
H4 uma banalizag¢io da formag¢ao na medida em que contratam estudantes sem
formagao completa para lecionarem. Por outro lado, percebemos a necessidade
de um ganho monetdrio para estes estudantes custearem parte dos seus estudos,
sua prépria manutengao material, ainda que a universidade seja gratuita.

O PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio a Docéncia )?,
parece-nos ser uma maneira de fazer com que este estudante possa se dedicar a

sua formagio e 20 mesmo tempo experimentar esta aproximagao com a realidade

©

O PIBID- Programa Institucional de bolsas de Iniciagao & Docéncia ¢ uma iniciativa do governo Federal
para o aperfeicoamento ¢ a valorizacio da formacao de professores para a educagio bdsica. O programa
concede bolsas a alunos de licenciatura participantes de projetos de iniciagio & docéncia desenvolvida por
Instituigoes de Educagio Superior (IES) em parceria com escolas de educagio basica da rede publica de
ensino.
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escolar de maneira sistematizada, planejada, supervisionada e ainda tendo uma
remunerac¢io. Nao tenho duvidas de que esta iniciativa traz um alento, uma
possibilidade de fazer com que jovens que estao iniciando a sua vida profissional
tenham um incentivo para escolherem ser docentes. Nao restam duvidas
também de que a realidade da escola, assim como a carreira docente precisam ser
valorizadas na sua integridade para que os estudantes possam querer permanecer
como educadores depois da experiéncia PIBID.

Ainda com relagao a problematica da simultaneidade, o Departamento
de Arte Visual coloca em discussio a propria ligagio e relagao que pode haver
entre o estagio e o PIBID, pois se este ¢ um programa de iniciagdo a docéncia,
podemos facilmente otimizar este espago e tempo a favor da formagao e da
atuagao docente.

Percebemos que hd um caminho a trilhar entre os sonhos e a realidade.
Existem pontes a serem entendidas, construidas, mediadas. Muitas vezes
sonhamos e idealizamos outras realidades, distanciando-nos daquela que estd
diante das nossas acoes. A realidade ¢ motriz e se mostra como ¢; as intervengoes
s6 podem ser entendidas e realizadas a partir da sua aproximagio, de vivéncia,
em um processo continuo de formacio do eu (histéria) com a agio. Os sonhos
s3o realidades atingiveis, pensadas e projetadas. Sonhamos com um campo de
estagio conectado com o académico, que possa oferecer um espago tempo real
para o discente ser discente e co-construtor de sua docéncia, reconstruindo suas
histdrias por uma retroalimentagio académica ética que dé suporte para a agao

critica na diversidade da realidade de ser educador em Arte.
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O ESTAGIO EM GRUPOS MULTISSERIAIS: PROPOSTA
METODOLOGICA PARA A FORMACAO DO PROFESSOR AO
LONGO DA LICENCIATURA

Helena Ester Munari Nicolan Loureiro’

Este artigo trata da Metodologia de Grupos Multisseriais de Estdgio e
Praticade Ensino, que vem se desenvolvendo no curso de Musica da Universidade
Estadual de Londrina (UEL) desde 2001. A metodologia caracteriza-se por
integrar estudantes de todas as séries” do curso em atividades de pratica de ensino

e de estudo especifico para desenvolvé-las em cada campo de estégio.

Caracterizagao da Metodologia de Grupos Multisseriais de Estdgio e Pratica
de Ensino

A proposta metodoldgica consiste basicamente em formar grupos de
estudantes de acordo com o campo de estdgio de seu interesse e oferecer-lhes
atividades diferenciadas, conforme os objetivos constantes dos programas de
disciplinas que cursam.

Para melhor compreensio, é necessério explicar que o projeto pedagdgico
do curso de Misica (UEL, 2009) estabelece quatro disciplinas, no ambito
das quais, principalmente, realizam-se as préticas de ensino e os estigios
curriculares obrigatdrios, de acordo com a legislagio vigente (BRASIL, 2002a
e 2002b). Assim, tem-se as disciplinas de Atividades de Pratica de Ensino I e
I1, respectivamente no primeiro ¢ no segundo ano do curso, e Atividades de
Estégio I e II, no terceiro e no quarto. Dessa forma, atende-se as disposi¢oes
legais, segundo as quais as atividades de prética de ensino devem acontecer desde

o inicio dos cursos de licenciatura, enquanto que os estdgios devem ter lugar

Professora do Departamento de Musica e Teatro da Universidade Estadual de Londrina — UEL.
Doutoranda em Estudos da Linguagem (UEL). Coordenadora de estdgio do curso de Licenciatura em
Musica. Contato: hloureiro@uel.br

O curso de Musica da UEL segue o sistema académico de crédito anual. Sendo assim, para facilitar a
compreensdo, utilizamos aqui a denominagio “série”, designando o ano em que se encontra o aluno, entre
os quatro que constituem a duragio do curso. Ou seja, considere-se “primeira série” igual a “primeiro ano”
€ assim sucessivamente.

Os estdgios nas licenciaturas da UEL

191



192

a partir da segunda metade, ou seja, no inicio do terceiro ano, para cursos de
quatro anos.

Ressaltamos que, conforme estabelece a Resolugio CNE/CP 01/2002
(BRASIL, 2002a), todo o estdgio constitui pritica de ensino, porém nem toda
a prética de ensino resume-se a estdgio. Constituem-se atividades de pratica de
ensino todas aquelas que, de alguma forma, remetem ao trabalho do professor
em sala de aula, ¢ nao somente as de observagao, participagio ¢ direcio de
classe, realizadas em campo de estdgio. Como exemplo, pode-se citar simulagoes
de procedimentos metodolédgicos, criagio de material didético, andlise de
documentos em video, entre muitas outras. No caso do curso de Musicada UEL,
o estagio curricular obrigatério acontece por meio das disciplinas Atividades de
Estagio I e IL.

Diante dessa configuragio, pode-se compreender a formagao dos grupos
multisseriais de estigio e pratica de ensino — os GMEPEs. Cada GMEPE
constitui-se de oito estudantes, sendo dois deles matriculados em cada uma
das disciplinas mencionadas acima, a saber: Atividades de Prética de Ensino I
¢ II, Atividades de Estdgio I e II. Assim, tem-se dois estudantes de cada série
do curso, donde vem o nome da metodologia. No inicio de cada ano letivo, a
coordenagio de estdgio organiza a oferta dos campos de estigio de acordo com
a disponibilidade das escolas parceiras’, monta os horarios dos grupos e abre
inscri¢oes para os estudantes. Cada estudante escolhe, inscreve-se naquele que
mais lhe convém e inicia as atividades conforme o cronograma estabelecido. Isso
ocorre igualmente para todos os estudantes do curso de Musica.

Podeacontecer, eventualmente, que algum GMEPE nio tenha exatamente
esta configuracao. Isso ocorre porque, por diversos motivos, nem sempre se tem
o mesmo numero de estudantes em cada uma das séries. Ou seja, embora haja
uma entrada de vinte estudantes de Musica por ano, nada garante que se tenha os
mesmos vinte nas disciplinas da segunda série, e assim sucessivamente. Por esse
motivo, nem sempre se consegue formar dez GMEPEs de oito estudantes, e pode
acontecer de um ou outro ter sete ou nove membros (por exemplo), faltando
ou aumentando o numero de membros de alguma das séries. Entretanto, isso
nio constitui impedimento para a aplicagio da metodologia. Pelo contrério,

sao realizadas as adaptacdes necessirias pelos supervisores, com apoio da

3 O curso de Misica conta com a parceria de trés escolas da Rede Estadual de Ensino, uma da Rede

Municipal e o Centro de Educagio Infantil da UEL, para realizagio do estdgio curricular obrigatério,
contemplando todos os niveis da Educagio Bisica.
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coordenagio de estégio, para que o trabalho se realize de acordo com a proposta.
De qualquer forma, tem-se af a integragio de estudantes das quatro séries do
curso em grupos de oito (dois de cada série), em campo de estégio, na prética de
ensino, incluindo-se o estégio.

Cada um dos GMEPE:s ¢ supervisionado por um docente da 4rea de
Educagao Musical. A supervisio ¢ direta, ou seja, o supervisor permanece o
tempo todo junto aos estudantes, em campo de estigio. Semanalmente, os
grupos redinem-se nos campos de estdgio durante quatro horas. A carga horaria
das disciplinas Atividades de Pratica de Ensino I e II — quatro horas semanais
- ¢ toda cumprida nos grupos multisseriais. J4 a das disciplinas Atividades
de Estagio I e II conta também, além das quatro horas nos grupos, com duas
horas semanais nas quais retine-se toda a turma de alunos matriculados em cada
uma delas. Somando-se as quatro horas nos GMEPEs, totalizam-se seis horas

semanais. Como sintese, tem-se o quadro abaixo:

Quadro 1: Carga horéria dos GMEPEs

CARGA CARGA CARGA
HORARIA HORARIA HORARIA
DISCIPLINA SEMANAL EM SEMANAL EM SEMANAL
GMEPES SALA DE AULA TOTAL
Atividades de Prética de Ensino
I (1° série) 4 horas - 4 horas
Atividades de Pratica de Ensino
11 (2 série) 4 horas --- 4 horas
Atividades de Estdgio I (3 série) 4 horas 2 horas 6 horas
Atividades de Estdgio 1I
(4 série) 4 horas 2 horas 6 horas

Durante os encontros semanais, ocorrem tanto o estigio curricular
obrigatério dos estudantes da terceira e quarta séries do curso de Musica frente
aos alunos da Educagio Bésica, quanto as atividades de prética de ensino de todos
os estudantes do grupo. Para tanto, o tempo de cada encontro ¢ distribuido da
seguinte maneira: nas duas primeiras horas sao ministradas aulas de musica para
os alunos das escolas que constituem os campos de estigio, pelos estudantes que
realizam estdgio; logo ap6s, faz-se um intervalo para lanche ¢, em seguida, duas

horas de reuniio entre o todos os membros do grupo e o supervisor. Embora
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todos os estudantes trabalhem juntos nos encontros, a cada um deles sao
propostas atividades diferenciadas, de acordo com os programas das disciplinas
mencionadas (Atividades de Pratica de Ensino I e II, Atividades de Estdgio I
e II). Assim, durante as duas primeiras horas de cada encontro, realizam-se as
atividades que se seguem.

Os dois estudantes da quarta séric de Musica ministram aulas
individualmente a uma mesma turma de alunos da escola, sendo que cada um ¢
responsavel pelo plano de ensino e pela diregao de classe em um dos semestres.
Terminado o semestre em que um aluno ministra as aulas, ele passa a participar
do grupo como os outros colegas das outras séries.

Os dois estudantes da terceira série ministram aulas em duplas a uma
turma de alunos da escola durante todo o ano letivo, sendo corresponsaveis pelo
plano de ensino e pela diregao de classe.

Os estudantes da primeira e da segunda séries observam e/ou participam
das aulas ministradas pelos seus colegas de grupo, sendo orientados de acordo
com a dinimica prépria de cada plano de ensino e campo de estagio. Ou seja,
conforme os procedimentos metodolégicos utilizados pelos estagidrios nadirecao
de classe, sao solicitados diversos tipos de participagao, como por exemplo: tocar
um instrumento, acompanhando uma prética musical; monitorar grupos de
alunos em atividades de criagio ou improvisagio; participar de atividades que
envolvam movimentagao corporal junto a criangas (como brincadeiras de roda
ou cantadas) etc. Da mesma forma, a observagao pode ser livre ou dirigida, para
efeito de avaliagao dos alunos, por exemplo, e com registros escritos, em dudio
ou video.

Apds as duas aulas ministradas, realiza-se um breve intervalo para o
lanche, que antecede a reunido do GMEPE. Nessa reunido, a tdnica ¢ a reflexdo
sobre a prética que acabou de ser vivenciada por todos e por cada um, conforme a
perspectiva de sua atuagao. Sob coordenacio do professor supervisor, na reuniao
discutem-se os aspectos principais das aulas ministradas, as maiores dificuldades
encontradas, os momentos de sucesso, o desenvolvimento da proposta, o
desempenho dos alunos das turmas, a adequagio dos recursos, o alcance dos
objetivos, entre outros. A partir dai busca-se fundamentagio, geralmente na
literatura especifica para o ensino de musica no contexto em questio, mas nao
excluindo as mais diversas possibilidades de contribui¢ao de 4reas afins, como a

pedagogia, psicologia da educagio, didética etc.
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Com base nesse estudo realizado pelo grupo, desenvolvem-se agoes
com vistas 3 melhoria da qualidade do ensino ali ministrado, tais como:
redirecionamento do planejamento de ensino, anlise e producio de materiais
e procedimentos didaticos, oficinas praticas entre os membros do GMEPE,
podendo-se incluir quaisquer outras que se facam necessdrias, sempre sob
orientagdo e coordenagio do professor supervisor.

Assim, pode-se representar a dinimica dos encontros semanais dos
GMEPEs conforme o quadro abaixo:

Quadro 2: Dindmica dos encontros e atividades

4* série — direcao de classe
. TURMA “A™ 1%, 2% ¢ 3* séries — participagio ¢/ou
1*hora (aula) (Educagio Bdsica) observagao de classe
TURMA “B” _;>: s;‘le 1;\ dl,rf.:ga(i de ci:as.sc o
2*hora (aula) (Educagio Bdsica) )£ CF SCUES T participagac o
observagio de classe
breve intervalo para lanche
TODOS:
Reflexdo sobre a pritica &
3" e 4* horas (reuniio) GMEPE redirecionamento do planejamento
a outros desdobramentos

Além das atividades realizadas nos encontros semanais dos GMEPEs, cabe
aos estudantes ainda a realizagao de trabalhos extraclasse, tanto para a preparagio
das aulas — planejamento de ensino, preparagio de recursos e materiais diversos
— quanto para o estudo propriamente dito — leituras, fichamentos, produgoes de
texto e relatérios de estagio.

E importante ressaltar que, embora os estudantes estejam em momentos
diferentes de suas trajetdrias ao longo do curso de Musica, todos sio motivados
a cooperar ¢ interagir para realizagiao das atividades de estigio e prética de
ensino. Experiéncia e avaliagoes dos estudantes expressas em relatérios de
estigio, além de estudo realizado (LOUREIRO, 2006), tém mostrado que

4 Observagio: as letras “A” e “B” referem-se a quaisquer duas turmas da Educacio Bésica, previamente

designadas pelo campo de estdgio.
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a Metodologia de Grupos Multisseriais de Estdgio e Préitica de Ensino vem
favorecendo a participacio, contribuicao e consequente crescimento de todos,
no desenvolvimento de sua competéncia profissional como educadores musicais
em formacio.

Fundamentacao tedrica

Conforme o exposto até aqui, pode-se perceber que a Metodologia de
Grupos Multisseriais de Estdgio e Prética de Ensino oportuniza aos académicos
o contato com o ambiente escolar desde o inicio da formagio inicial, na
licenciatura. Assim, promove-se desde entio a construcao da competéncia
profissional do educador musical com base na realidade na qual, futuramente,
estard habilitado a atuar como professor de musica.

Em Loureiro (2006), pode-se encontrar a nogio de competéncia
profissional do educador musical com base nas concepgdes de Rios (2002; 2003;
2004) e Perrenoud (1999; 2000). A primeira aborda a competéncia profissional
como unidade — “competéncia’, no singular — enquanto que a segunda admite a
coexisténcia de “competéncias’, no plural.

De acordo com o estudo, a competéncia profissional do educador musical
— assim como a dos demais professores — pode ser entendida como sendo
constituida de quatro dimensdes, a saber: a técnica, a estética, a politica e a ética.
Pela dimensdo téenica, o professor “deve ter dominio de sua drea especifica de
conhecimento e recursos para socializar esse conhecimento”; pela estética, “cle
deve ter um movimento de compreensio, que articula o intelectual ¢ o afetivo”;
pela politica, “cle deve definir finalidades para sua a¢ao ¢ comprometer-se em
caminhar para alcanga-las”; e pela ¢ética, “ele deve assumir continuamente uma
atitude critica, que indaga sobre o fundamento ¢ o sentido da definigio dos
conteudos, dos métodos, dos objetivos, tendo como referéncia a afirmagio dos
direitos, do bem comum” (RIOS, apud LOUREIRO, 2006, p. 51).

Por outro lado, Perrenoud define competéncia como:

[...] uma capacidade de agir eficazmente ¢ em um determinado tipo de
situagdo, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles. Para enfrentar
uma situa¢io da melhor maneira possivel, deve-se, via de regra, por em acio e
em sinergia varios recursos cognitivos complementares, entre os quais esto os

conhecimentos (PERRENOUD, 1999, p. 7).
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O autor ressalta que “a construgao de competéncias, pois, ¢ inseparavel da
formagao de esquemas de mobilizagio dos conhecimentos com discernimento,
em tempo real, ao servico de uma acio eficaz” (PERRENOUD, 1999, p. 10,
grifo do autor). Dessa forma, fica explicita sua visio sobre a pertinéncia da
abordagem por competéncias especificas, relacionadas a determinados tipos de
situacdo, associados, por sua vez, a diversas dreas de atuagao.

De acordo com Loureiro (2006, p. 55-56), as duas abordagens podem
ser vistas como complementares. Por um lado, o préprio Perrenoud leva a
crer que ¢ possivel aceitar o conceito de competéncia profissional, enquanto
unidade, quando utiliza o termo “competéncia” no singular, como na expressio
“a competéncia do especialista” (PERRENOUD, 1999, p. 9). Ao mesmo tempo,
demonstra muito claramente a relagao entre agoes ¢ competéncias especificas,
associadas a situacoes ou condi¢oes de atuagio determinadas.

Rios enfatiza a constitui¢io da competéncia por um “conjunto de saberes
Jazeres de boa qualidade” (R1OS, 2002, p.166, grifo da autora), vinculados, por
sua vez, as quatro dimensdes da competéncia profissional, tendo como dimensio
fundante a dimensao ¢ética. Essa abordagem permite imaginar que tais “saberes
fazeres” poderiam expressar as competéncias especificas ¢ até mesmo pontuais,
relacionadas a determinadas situagoes, como as definidas por Perrenoud.

Dai surge uma terceira abordagem que entende a competéncia
profissional — no singular — como um conjunto de competéncias especificas,
que podem ser compreendidas como componentes das quatro dimensoes
mencionadas (LOUREIRO, 2006, p. 56). Apés analisar as contribuicoes de
autores diversos, tanto da Educa¢io quanto da Educagio Musical, o estudo
propoe um referencial de competéncias para o educador musical, segundo o
qual cada uma das dimensoes ¢ apresentada com seus respectivos conjuntos de
competéncias especificas e recursos a serem mobilizados, organizados por graus
de complexidade (LOUREIRO, 2006, p. 87-88).

Nao cabe aqui aprofundar a discussao ou mesmo detalhar cada um desses
conjuntos de competéncias especificas e recursos. Importa, entretanto, ressaltar
que o estagio deve constituir um momento privilegiado da formagao inicial, em
que os académicos das licenciaturas j4 podem vivenciar a pratica profissional
e valer-se dela para sua aprendizagem, por meio da resolucio de situagoes-
problema tio préximas da realidade quanto possivel, conforme a legislagao
em vigor (BRASIL, 2002a ¢ 2002b). Importa também a oportunidade de
contemplar a diversidade de possibilidades de atuagao profissional, que demanda
competéncias especificas.
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Do que foi apresentado, pode-se perceber que o préprio processo
de aprendizagem induzido pela Metodologia de Grupos Multisseriais de
Estagio e Prética de Ensino acaba orquestrando a aquisi¢io de conhecimentos,
habilidades ¢ métodos, mas numa perspectiva de se constituirem em recursos
a serem mobilizados na agao eficaz de ensinar, particularmente, musica. Nesse
contexto, conjuntos de competéncias em ensino sio construidos pela pr(’)pria
experiéncia em planejamento e procedimentos metodoldgicos, pela interagao
dos académicos com os alunos da Educagio Basica ¢ o com ambiente escolar,
num processo real de ensino e aprendizagem musical. Fazem, por isso, mais
sentido para os profissionais que se formam.

Depoimentos dos estudantes da licenciatura em Musica

Para finalizar, destacam-se aqui alguns depoimentos dos estudantes do
curso de licenciatura em Musica que constituiram parte do corpus da pesquisa
que tratou da relagio entre a Metodologia de Grupos Multisseriais de Estégio
e Pratica de Ensino e a construgio da competéncia profissional do educador
musical (LOUREIRO, 2006). Os depoimentos aqui apresentados sio excertos
de relatos escritos em 2005 pelos estudantes do curso de Musica, ao responderem
a questionarios para coleta de dados da pesquisa. Aqui, interessa enfatizar alguns
dosaspectosrelativosavisio que tinhamarespeitodaimportinciadametodologia
em questio para sua formacao profissional. Muitos foram apontados e destacam-
se aqui um exemplo de cada um daqueles considerados mais significativos. Todos
os nomes sio ficticios, mas a indica¢ao da série do curso ¢ verdadeira.

Sobre o estdgio como oportunidade de troca:

Acredito que ¢ uma pratica importante, pois cada um possui uma experiéncia
¢ um histérico de vida diferente. Aprender com os erros dos outros, observar
coisas boas a serem imitadas e discussoes a respeito de metodologia sao alguns
dosbons resultados de se trabalhar em grupo ( Vera, 2* série, apud LOUREIRO,
2006, p. 127).

Sobre a colaboragio entre colegas de todas as séries:
Gosto de ouvir as ideias dos colegas, respeitando seus comentdrios e sugestoes,
refletir a respeito e reter o que considerar importante. Procuro também

contribuir nas discussoes e dar sugestoes baseadas nas minhas experiéncias

(Vera, 2° série, apud LOUREIRO, 2006, p. 129).
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Sobre a promogao do crescimento mutuo junto a boa convivéncia e
relacionamento interpessoal afetivo:

No grupo em que atuei (violao popular), o relacionamento entre o pessoal foi
o melhor possivel. O estigio ajudou a unificar mais o grupo, fortalecendo-o
e, assim, promovendo maior oportunidade para o surgimento de ideias para a

elaboracio de atividades (Mauricio, 1° série, apud LOUREIRO, 2006, p. 130).

Sobre a preparagio para atuagoes futuras, evidenciando o processo de
constru¢ao de competéncias:

O ano que vem estarei atuando como estagidrio-professor, ¢ eu acredito que
durante esses trés anos pude obter uma boa base para fazer o meu trabalho. Sei
também que posso contar com os colegas de outras séries (Ricardo, 3* série,

apud LOUREIRO, 2006, p. 140).
Sobre o exercicio da reflexao:

Acredito que minha atuacio tende a melhorar. Reflito sobre cada atitude
tomada pelo estagidrio do quarto ano (sic) em sala de aula, aumentando cada
dia mais minha experiéncia na drea (Jodo, 1° série, apud LOUREIRO, 2006,
p- 137).

Finalizando, a respeito do processo vivenciado na prética de ensino ao
longo do curso, por meio da metodologia:

Meu processo como um todo foi muito edificante, descobri pontos baixos e
pontos altos. Mas o que considerei mais importante foi a experiéncia de “estar
do outro lado”, isso realmente foi muito bom e desafiador. Preparar aulas,
planejar atividades, pesquisar, debater nas reunioes, tudo isso me fez crescer
muito ¢ mudar minha visdo a respeito de vdrias questdes, tanto relacionais,
quanto especificas ¢ metodolédgicas (Renato, 4* série, apud LOUREIRO,
2006, p. 151).

Fica, assim, a impressao de que se estd trilhando um caminho promissor
para a formacio de professores de musica, especialmente nesse momento
histérico tio importante, em que ela volta, oficialmente, a fazer parte do
curriculo das escolas de Educacio Bésica do pais (BRASIL, 2008).
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FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE
CIENCIAS E BIOLOGIA NA UEL

Silmara Sartoreto de Oliveira'
Mariana A. Bologna Soares de Andyade®

A maioria das pesquisas realizada na 4rea da educagio denuncia a baixa
qualidade educacional oferecida pelos sistemas escolares ou versam sobre as
dificuldades encontradas pelos professores no exercicio de sua profissao.

Na década de 1970, as pesquisas apontaram as dificuldades vividas pelo
sistema educacional brasileiro, criticando o alto nivel de analfabetismo, evasio
escolar e reprovagao na educagio bésica. Os professores, na grande maioria, eram
considerados corresponsaveis por todo o fracasso escolar. A grande maioria dos
alunos possuem os piores professores, piores materiais didaticos, piores escolas,
piores notas e maiores indices ao fracasso e evasio escolar.

No que tange a formagio inicial desses professores, os documentos
oficiais, reportam que no Brasil, até meados da década de 1990, professionais
que atuariam com criancas de 7 a 10 anos deveria ter sua formacao através de
cursos profissionalizantes de nivel secunddrio (por exemplo, magistério), ou
cursos de nivel superior (pedagogia). Havia, porém questionamentos em relagao
4 nao-exigéncia de formagao de nivel superior para o professor, bem como em
relagao a qualidade de muitos dos cursos de licenciatura existentes.

Freitas (2002) e Souza et al. (2003), pontuam que a LDB 9394, de
1996, estabelece que a formagio inicial do professor deverd ocorrer sempre em
nivel superior, podendo a institui¢io de ensino assumir diferentes formatos,
como universidades, centros universitdrios, faculdades integradas, institutos
superiores ou escolas superiores. Essa alteracao dos dispositivos legais teve como
consequéncia, nos tltimos anos, o surgimento de diversos cursos que buscavam

diplomar urgentemente um grande nimero de professores.

Profa. Adj. Area de Metodologia e Pratica de Ensino e Estigio Supervisionado do Dep. Biologia Geral,
Centro de Ciéncias Biol6gicas, UEL. Membro da Comissio de Estigio do FOPE/UEL. Contato: silmara.
sartoreto@uel.br

Prof. Adj. Area de Metodologia e Pratica de Ensino e Estigio Supervisionado do Dep. Biologia Geral,
Centro de Ciéncias Bioldgicas, UEL. Coordenadora de Estdgio da Licenciatura do Curso de Ciéncias
Bioldgicas da UEL. Contato: mariana.bologna@gmail.com .
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Nesse contexto, segundo Freitas (2002) e Souza et al. (2003), muitos
exageros foram praticados, propiciando um aligeiramento na formagio
académica dos professores.

Ao discutir o processo de formagio de professores, Leite (2003) propoe
que a escola tem como um dos seus papéis bem definidos o de produzir
conhecimentos. Em decorréncia, os professores sao os grandes facilitadores da
construcio desse conhecimento, mediante a sua autoridade (nio no sentido
mais radical da palavra) em manejar o processo de ensino, em sala de aula. Ainda
para a mesma autora (2003), o professor, juntamente com a escola, tem uma
postura de educador e mediador na construgao desse conhecimento e, portanto,
deve se preocupar muito com o que aprende, como aprende, o que ensina, como
ensina, como ¢ seu trabalho em sala de aula e, sobretudo, com a sua formacio
permanente e constante.

Em seu estudo, ao se referir ao papel do professor, Andrade (2003)
propde que esse profissional deve reunir varios papéis e ser eclético, de sorte
que a sua profissao seja considerada algo que nio se delimita a partir de uma
fungio imposta a ele. Esse fato poderia fragilizar a sua pritica em sala de aula e,
consequentemente, o oferecimento do estégio por ele supervisionado.

Ao abordar a formagio de professores, Dias ¢ Lopes (2003) pressupoem
que as politicas educacionais (incluindo as politicas de formagio docente), em
geral, mostram-se amplamente influenciadas pelos movimentos e reformas na
educagao.

Nas décadas de 1960 ¢ 1970, segundo Dias ¢ Lopes (2003), as
competéncias consideradas essenciais para o trabalho do professor estavam
ligadas a comportamentos e estratégias metodoldgicas que tinham o objetivo
de garantir a eficiéncia do processo de ensino e aprendizagem; a concepgio de
formagao docente que se tinha, portanto, era de cardter tecnicista (modelo da
racionalidade técnica), embora nem tal abordagem se efetivasse nos cursos.

Hoje, as concepgdes de formagao que predominam no debate académico
(e que de alguma forma acabam influenciando os documentos oficiais) sio
aquelas que propdem o professor como profissional reflexivo ¢ ou intelectual
critico (TARDIE, 2004; GARCIA, 1999; CONTRERAS, 2002).

Dias e Lopes (2003), Zainko (2002) e Oliveira (2008) defendem que uma
proposta de formagao inicial de professores deva ser desenvolvida juntamente
com a fun¢ao do docente, em sala de aula, para que se possa vivenciar a realidade
do educador, favorecendo o desenvolvimento de pesquisas nessa drea. Para a
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formagao inicial, o aluno licenciando deve cumprir uma carga horéria extensa
de disciplinas educacionais, além do estigio supervisionado da disciplina em
formacao.

Preocupado com a problematica geral da formagao e capacitagio docente
nos paises ibero-americanos, Carrascosa (2001) ressalta que essa iniciativa vem
dependendo da vontade e disponibilidade dos professores em participar dos
cursos programados pelas instituigoes superiores de ensino e faz um levantamento
desses programas, em alguns paises. Segundo o autor (2001), na Colémbia, os
cursos de formagao de professores podem até oferecer bolsas, créditos e ajudas aos
professores que participem de cursos de capacitagao e formagio. Na Argentina,
por outro lado, a formagao de professores depende diretamente dos préprios
professores, ou seja, da vontade e da disponibilidade demonstrada em assistirem
a cursos programados pelas Universidades e outras institui¢oes formadoras de
docentes. Nesse pais, os centros responsaveis pela formagao dos professores estio
nas universidades, nas dire¢oes das escolas, em nivel municipal, nos ministérios
da Educagao de cada provincia, no Ministério da Cultura e Educagio Argentina
e em diversas institui¢oes privadas.

A formagao de professores ¢ uma realidade independente do pais ou
continente analisado. Sio muitos os projetos, propostas ¢ intervengdes em
andamento, com diferentes caracteristicas.

Considerando essa realidade, a formacao de professores de Ciéncias vem
se tornando alvo necessdrio para pesquisas no 4mbito educacional. Os centros
educacionais responsdveis pela capacitagiao desses profissionais acompanham
as tendéncias internacionais de ensino de Ciéncias, fazendo uma adaptagio aos
moldes brasileiros (MENEZES, 2001).

A formagao de professores no Brasil deve seguir as necessidades de ensino
e as demandas dos professores em exercicio, devendo ser assegurado o trabalho de
contetdos relacionados aos diferentes Ambitos do conhecimento profissional, de
forma a promover o desenvolvimento das competéncias para a atuagio docente,
nos momentos de formulagio, planejamento e avaliagio de projetos avaliativos
nas escolas (BRASIL, 1999a).

Conforme propde a Lei de Diretrizes ¢ Bases (BRASIL, 1996), este
estudo defenderd que a formagio inicial de professores deve proporcionar uma
reflexdo constante por parte do professor, em seu futuro local de trabalho. Um
repensar cotidiano sobre suas praticas, inclusive com o intuito de melhorar suas

condi¢des de trabalho e, principalmente, o sistema educacional como um todo.
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Assim, para que os processos de organizacdo, sistematizagio e
operacionaliza¢io das acoes, em uma proposta de formagio inicial de professores,
ocorram de forma desejavel, ¢ preciso que sejam propiciadas condi¢oes favoraveis
de formagio e de participagio dos professores, como garantia da preservagio da
qualidade de ensino e formagao pretendida nos documentos oficiais (BRASIL,

1999a).
A formacao inicial de professores

No Brasil, a educagio superior apresenta constante queda na qualidade do
ensino, que acaba por comprometer o verdadeiro objetivo atribuido a formagao
universitdria (SEVERINO, 2000). No atual modelo de formagio superior
do Brasil ¢ dado destaque a uma formagao generalista, onde possa existir uma
ampliacio da possibilidade de experiéncia pratica durante o curso para que,
futuramente, o estudante apresente um perfil multiprofissional (GONDIM,
2002).

De acordo com Severino (2000) a vida sociocultural, juntamente com
a educacio universitdria brasileira, confronta-se com um paradoxo: a extrema
necessidade da educagio, desde a pré-escola até a pds-graduagio, pois sua
contribuigao ¢ imprescindivel para o desenvolvimento do pais como um todo.
Seguindo o0 mesmo raciocinio, Oliveira (2008) afirma que o Brasil necessita
investir, com urgéncia, em programas educativos em todos os niveis escolares e,
especificamente, trabalhar com firmeza e dedicacio pela melhoria do ensino de
Ciéncias — porque este ¢ um campo fundamental para a formacio da cidadania
e para a alfabetizagio cientifico-tecnolédgica da populagio, além de constituir-se
como base para o desenvolvimento tecnolégico da nagio com um todo.

Embora a docéncia seja uma profissao reconhecida por poucos, esta é uma
das poucas atividades que mais gratificam e que, na maioria das vezes, apresenta
oferta de trabalho. Isto faz com que alunos ingressem em cursos superiores na
drea de licenciatura sem que haja uma real motivagao para atuar nesse setor e até
mesmo sem que tenham contato algum com a profissao desejada.

A tarefa de educar ¢ um processo de personalizagio que envolve o ser de
uma forma global (RODRIGUES, 2001).

Para que o individuo se torne um bom professor ¢ preciso competéncia
técnica associada a um bom relacionamento com os alunos. O bom professor ¢

aquele que estd disposto a modificar suas aulas se for necessario, apresentando
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sensibilidade para a observagao das variagoes de comportamento de seus alunos
(FERNANDES, 2006).

De acordo com as Diretrizes Curriculares para a Formagao de Professores
(1999a) o reconhecimento da importincia da educagio no Brasil se amplia cada
vez que os direitos ¢ a cidadania promovem o desenvolvimento e superagao das
desigualdades sociais. Para Rodrigues (2001) a educagio para a cidadania ¢
importante para o desenvolvimento do ser humano, pois ¢ por meio dela que as
pessoas se inserem efetivamente na sociedade.

Esse cendrio apresenta grandes desafios, no qual intimeras dificuldades sao
encontradas, dentre eles o despreparo dos professores, cuja formagao, de modo
geral, se mantém num formato tradicional, que nao contemplam muitas das
caracteristicas consideradas, na atualidade, como essenciais a atividade docente,

entre as quais NS dcstacam:

o Orientar ¢ mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos;

e Comprometer-se com o sucesso da aprendizagem dos alunos;

o Assumir e saber lidar com a diversidade existente entre os alunos;

o Incentivar atividades de enriquecimento cultural;

e Desenvolver préticas investigativas;

o Elaborar e executar projetos para desenvolver contetidos curriculares;
o Utilizar novas metodologias, estratégias e materiais de apoio;

o Desenvolver hdbitos de colaboragio e trabalho em equipe (BRASIL, 2002).

A preparagao docente estd intimamente ligada com a formagao das novas
geracoes. Esta afirmagio sempre fez parte das expectativas dos governos do
Brasil desde o Império. Isto nao significa que tais expectativas representassem
prioridades de governos. Sabe-se que com o avango das investigagoes na drea,
o ensino superior foi objeto de cuidado tanto dos poderes gerais no Império,
quanto dos poderes federais na Republica (CURY, 2003).

E importante ressaltar que, quando se discute a questio da formagio
docente significa levar em consideracio as atuais condi¢oes da educagio bésica
brasileira. Sao vérios os fatores externos que interferem no processo pedagogico,
prejudicando aformagao inicial e continuada dos professores no pais, destacando-
se o salario injusto e a precariedade do trabalho escolar, evasao escolar, falta de
espago e tempo para a formagao do professor, dentre muitas outras varidveis que

interferem no trabalho docente.
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Sabe-se que o desestimulo dos jovens a escolha da docéncia como profissao
¢ a desmotivagio dos professores em exercicio em buscar aprimoramento
profissional sio consequéncias, sobretudo, das més condi¢des de trabalho, dos
saldrios pouco atraentes, da jornada de trabalho excessiva e da inexisténcia de
planos de carreira (PEREIRA, 1999).

Essas sdo, sem duavida, questoes relevantes no momento de perguntar-se
em que consiste a formagao dos professores.

O preparo cientifico e cursos gerais de educagao como concepgio de
formacio do professor pode resultar em fracasso. Assim, tem havido reiterados
pronunciamentos, de vdrios autores, contra a incorreta orientagao dos cursos de
formagao do professor e, em especial, contrauma merajustaposi¢ao do tratamento
dos conhecimentos cientificos e de uma preparagio psicosociopedagdgica geral
(PEREZ, 1982 ¢ CARVALHO, 1993 e MALUCELLI, 2007).

Segundo Carvalho (1993) esse modelo somatério de saberes académicos,
como base da formagio dos professores de Ciéncias ¢ Biologia, tem como
principal obsticulo a falta de integragio dos principios teéricos estudados nos
cursos de educagio com a pritica docente, o que ¢ ressaltado sobre ingulos
tao diversos, como as pesquisas sobre o pensamento ¢ a tomada de decisoes
do professor. Um dos principais problemas da formagao de professores nio ¢
tanto o desenvolvimento do conhecimento dos alunos, das aulas e da natureza
do processo educativo, e sim como facilitar aos professores em formacio a
integra¢io destes conhecimentos dentro de sua prépria pratica.

Um programa eficaz na formagio de professores deve integrar os
conteudos da disciplina, organizadores teéricos e os resultados da pesquisa
sobre praticas bem-sucedidas e algumas experiéncias relevantes conseguidas
justamente nos momentos de estdgio supervisionada proporcionados pelos
cursos de licenciatura.

Esses momentos sao considerados tinicos para a formacio tanto inicial
quanto continuada do professor, pois os levam a conhecer, analisar, refletir e

repensar sobre sua propria pratica.

As diretrizes e o curso de formagao de professores de Ciéncias e Biologia na
UEL

Propde-se, neste capitulo apresentar a estrutura curricular do curso de
formagao de professores de Ciéncias ¢ Biologia da Universidade Estadual de
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Londrina 4 luz dos documentos oficiais que regulamentam a formagao de um
bidlogo e professores de Ciéncias e Biologia e, também, referenciais sobre a
formagao de professores no Brasil. Neste sentido, apresentaremos a estrutura do
curso considerando seus avancos, limites e possibilidades de mudanga na busca
de uma formagao que prime pela qualidade do ensino.

Assim, a discussio a ser apresentada utilizara da literatura ja apresentada
e também, de acordo com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagiao Nacional
(BRASIL, 1996), ¢ Diretrizes que regulamentam a formagio de profissionais
no ensino superior (BRASIL, 2002), associadas aos Pardmetros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1999b e BRASIL, 1999¢) e as Diretrizes Curriculares da
Educagio Bésica do Estado do Parani (PARANA, 2008a; PARANA, 2008b)
que oferecem o referencial necessario para a organizagio pedagdégica de cursos
de formagao de professores no Brasil.

No curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, foram considerados
alguns pontossignificativos paraaapresentagao desuaestrutura, que foranorteada
pelas Diretrizes da formagao de professores (BRASIL, 2002) como, também,
das obrigatoriedades previstas na LDB e suas resolugoes complementares.

O artigo 3° das Diretrizes propoe principios norteadores para a formagao
de professores que atuardo nas diferentes etapas ¢ modalidades da educagao
bésica. Segundo esses principios deve-se considerar para o preparo para o

exercicio profissional:

I - a competéncia como concepgio nuclear na orientagio do curso;

IT - a coeréncia entre a formagio oferecida ¢ a pratica esperada do futuro
professor, tendo em vista:

a) a simetria invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer em lugar
similar dquele em que vai atuar, demanda consisténcia entre o que faz na
formacao ¢ o que dele se espera;

b) a aprendizagem como processo de construgio de conhecimentos,
habilidades ¢ valores em interacao com a realidade ¢ com os demais individuos,
no qual sdo colocadas em uso capacidades pessoais;

c) os contetidos, como meio e suporte para a constituigao das competéncias;
d) a avaliagio como parte integrante do processo de formagio, que possibilita
o diagnéstico de lacunas e a aferi¢ao dos resultados alcancados, consideradas as
competéncias a serem constituidas e a identificagio das mudangas de percurso

eventualmente necessarias.
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III - a pesquisa, com foco no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez
que ensinar requer, tanto dispor de conhecimentos ¢ mobilizd-los para a agio,
como compreender o processo de construcio do conhecimento (BRASIL,
2002, p.62).

O artigo 11° apresenta critérios para a organizagao da matriz curricular,
bem como a alocagao de tempos ¢ espagos curriculares para esta formagao. Esses
critérios se expressam em eixos em torno dos quais se articulam dimensoes a

serem contempladas nas formas:

I - eixo articulador dos diferentes Ambitos de conhecimento profissional;

II - cixo articulador da interacio e da comunicagio, bem como do
desenvolvimento da autonomia intelectual e profissional;

III - eixo articulador entre disciplinaridade e interdisciplinaridade;

IV - cixo articulador da formagao comum com a formagio especifica;

V - eixo articulador dos conhecimentos a serem ensinados e dos conhecimentos
filoséficos, educacionais e pedagdgicos que fundamentam a agio educativa;
VI - cixo articulador das dimensoes tedricas e priticas (BRASIL, 2002 p.66).

No que tange s atribui¢des dadas aos cursos seguem a regulamentagao
da LDB e suas resolugoes que regulamentam a carga horaria de atividades para
formacio de professores para a educagao bésica.

Considerou-se significativo apresentar a distin¢ao que existe nas Diretrizes
em relagdo a pratica como componente curricular e a pratica de ensino e o estagio
obrigatério. A pratica como componente curricular ¢ mais abrangente que o
estagio em si. Segundo as Diretrizes, a pritica como componente curricular ¢
um trabalho consciente cujas diretrizes se nutrem do Parecer 9/2001, que se
apresenta como uma atividade tao flexivel quanto a outros pontos de apoio do
processo formativo, a fim de dar conta dos multiplos modos de ser da atividade
académico-cientifica. Assim, ela deve ser planejada na elaboragao do projeto
pedagégico e deve se dar desde o inicio da duragio do processo formativo e se
estender ao longo de todo o seu processo ou curso. Desta forma, ao propiciar essa
prética, a formagao inicial estd direcionando o aluno para o campo de trabalho, e
que envolve diferentes fatores como a prépria formacio, desde as nog¢des iniciais
sobre o trabalho docente, conhecimento do campo de trabalho, fatores sociais
que interferem na escola, até a propria construgao profissional do estudante

mesmo quando considerando os aspectos pessoais e familiares. Assim,
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[...] uma concepgio de pritica mais como componente curricular implica vé-
la como uma dimensio do conhecimento que tanto estd presente nos cursos
de formacio, nos momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade
profissional, como durante o estigio, nos momentos em que se exercita a

atividade profissional (BRASIL, 2002, p. 23).

Em relagao as atividades de pratica de ensino e estigio supervisionado,
com base na LDB (1996) fica estabelecido que nos cursos de licenciatura devem
contemplar um carga horéria de 400 horas de atividades préticas. Tal quantidade
de horas ¢ condizente com as exigéncias legais e o padrio de qualidade para a
formacio docente.

O outro componente curricular a ser considerado ¢ o estdgio curricular
supervisionado, compreendido como o tempo de aprendizagem por meio de
um periodo de permanéncia na escola de educacao basica. Este ¢ um momento
de formagao profissional que prima pelo exercicio direto iz loco, pela presenca
participativa em ambientes préprios de atividades daquela drea profissional
sempre sob a responsabilidade ¢ orientagio de um profissional ja habilitado. O
estagio curricular supervisionado, tal como definido na Lei 11.788/2008 deve se
consolidar a partir da segunda metade do curso, com o objetivo de estabelecer a
relacdo entre teoria e pratica na formagao do profissional da educacio.

A estrutura relacionada a formagao de professores de Ciéncias e Biologia
no curso de licenciatura em Ciéncias bioldgicas da Universidade Estadual
de Londrina desenvolve-se ao longo dos quatro anos de formagio dos alunos.
Os alunos matriculados no curso de Ciéncias biolégicas da UEL tem a opgao
de cursar as duas habilita¢oes, Bacharelado e Licenciatura. As disciplinas de
contetidos especificos de Biologia (zoologia, parasitologia, evolugio, etc) e as
disciplinas da 4rea pedagdgica (didética, politicas publicas, libras ¢ psicologia da
educagio) fazem parte do curriculo bésico do curso, assim o aluno, independente
da habilitagio escolhida, deverd se matricular nestas disciplinas, ficando & sua
escolha cursar as disciplinas de Metodologia ¢ Prética de Ensino em Ciéncias ¢
em Biologia e matricular-se no TCC do bacharelado, ou ainda matricular-se nas
duas habilita¢des de forma concomitante.

Esta estrutura engloba formacio dos conteudos especificos do
conhecimento bioldgico, formagio de instrumentagio em ensino de dreas
especificas do conhecimento bioldgico e formagao em pratica de ensino e estdgio

supervisionado de Ciéncias e Biologia.
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As atividades relacionadas a pratica de ensino inserem-se no curso desde
a primeira série pois as diferentes disciplinas curriculares destinam parte de
sua carga hordria para atividades de pratica de ensino, totalizando 400 horas
estabelecidas pelos documentos oficiais. Estas atividades caracterizam-se com
“instrumentagio para o ensino de” — por exemplo, instrumentagio para o
ensino de Biologia celular, instrumentagio para o ensino de botinica etc — e
consistem na elabora¢io de modelos, materiais didéticos e preparacio de aulas
para a educacio bsica. A orientagao dos alunos neste caso ¢ feita pelos proprios
professores que ministram as disciplinas especificas.

Paraasatividades de estdgio supervisionado formalizam-se duas disciplinas
essenciais: Metodologia e Pritica de Ensino de Ciéncias Fisicas ¢ Bioldgicas
¢ Metodologia ¢ Pratica de Ensino de Biologia, alocadas, respectivamente, na
terceira e quarta série do referido curso.

Essas disciplinas dispoem de carga hordria tedrica que consiste em
um aprofundamento teérico sobre metodologias de ensino para a o ensino
fundamental (para a disciplina da terceira série do curso) e ensino médio (para
a disciplina da quarta série do curso). Ainda faz parte desta disciplina, a carga
horéria pratica que engloba o microensino, observagao de aulas de professores
da educacio bésica (orientadores de campo), caracterizacao da escola, atividades
de preparacio de aulas, regéncia de aulas, pesquisa na escola e elaboragao de
relatério final, totalizando 400 horas de préticas sobre o estagio supervisionado.

Sao destinadas 40 horas em cada uma das disciplinas para as atividades de
regéncia. Essa regéncia ¢ ministrada em duplas de alunos onde a escolha da escola
¢ realizada pelos proprios alunos, sempre com o auxilio do professor orientador
da IES. Os estdgios devem ser realizados na educagao bésica publica, incluindo
escolas com atendimento educacional especializado ¢ Educacio de Jovens ¢
Adultos - EJA.

As atividades de pesquisa na escola relacionam-se com a prépria pratica
do docente, ou seja, desenvolver nos alunos a ideia de que o professor possui
um caréter de pesquisador em sua propria pratica profissional. Assim, ao longo
das atividades os alunos desenvolvem pesquisas (entrevistas com professores ou
com alunos, analise de material did4tico e de documentos oficiais) € o resultado
destas pesquisas ¢ apresentado no relatdrio final da disciplina assim como em
congressos de divulgacio cientifica, com o intuito de proporcionar ao professor
em formacio inicial uma reflexao sobre sua formagao e prética docente dentro e

fora da sala de aula.
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Consideragoes Finais

Atualmente a escolha da profissao, nas mais diversas dreas vem sendo
decidida a partir do quadro econdmico e das ofertas no mercado de trabalho.
Assim, o individuo faz sua escolha, através do szazus e da remuneragio oferecida,
nao levando em consideragao as aptidées e habilidades, principais quesitos para
realizar uma boa escolha da profissio e consequentemente para desenvolver um
bom trabalho.

O acompanhamento da formagio inicial de futuros professores propicia
um olhar diferenciado sobre a formagio docente, auxiliando o licenciando a
definir e compreender sua profissdo. Este fato permite ao licenciando a fazer suas
escolhas de forma mais consciente ¢ madura, o que ird refletir diretamente sobre
o desenvolvimento durante toda a sua profissao.

Os espagos destinados aos estagidrios nas escolas juntamente com
seus orientadores de campo, devem ser considerados como o momento mais
importante na formagao inicial desses futuros professore, pois através desses
momentos, os licenciandos poderio vivenciar na prética todas as situagoes que o
processo de ensino e aprendizagem oferece sem mascarar a realidade da educagao
bésica e o contexto em que serdo inseridos.

Neste sentido, a caracteristica do atual contexto escolar ndo permite mais
que as Universidades ou Centros Educacionais pensem um curso de graduagao
(licenciatura) como uma formagio definitiva do profissional fora da escola.
Seguindo esta afirmagio, temos um curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
que esta em consondncia aos documentos oficiais e as diretrizes propostas,
possibilitando ao futuro professor de Ciéncias e Biologia uma formagao s6lida
pautada em préticas realizadas dentro da prépria escola e em parceria com os
professores e profissionais da educagio que ali atuam.

Nio ha conhecimento produzido acumulado que possa ser aplicado
a em determinadas situagdes de ensino. A sala de aula ¢ onde tudo acontece.
O professor precisa produzir conhecimentos profissionais que lhe permitam
repensar sua intervencao em sala de aula.

Assim este texto apresenta a elaboragio de uma proposta efetiva de
formagio de professores nos cursos de licenciatura em Ciéncias bioldgicas
da UEL, fomentando as discussdes sobre as praticas de ensino ¢ o estdgio

supervisionado no curriculo dos cursos de formacio inicial de professores.
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ENSINO DO ENSINO EM FILOSOFIA: EXEMPLO DE UMA
METODOLOGIA PARA ESTAGIO

Eder Soares Santos’

Introducao

Primeiramente, buscando uma rdpida caracterizagio e apresentagio
do Estdgio Curricular Obrigatério no Curso de Licenciatura em Filosofia da
UEL, afirmamos que o mesmo estd direcionado para a vivéncia, por parte dos
licenciandos, das situagdes concretas da realidade escolar e espagos educativos
afins (escolas publicas ou privadas). Conforme estabelecido no Projeto
Pedagégico do Curso e¢ no Regulamento de estigio, o desenvolvimento do
Estagio se d4 em dois momentos principais: Estigio I — Planejamento ¢ Gestao
(3* Série/200h) com o objetivo de oportunizar ao educando a participagio nas
diversas situagdes organizacionais do contexto escolar nas esferas administrativas
e pedagégicas; Estagio IT - Ensino (42 Série/200h) como o objetivo de capacitar
o licenciando para o planejamento ¢ o desenvolvimento das atividades do ensino
de filosofia em sala de aula.

Nao pretendemos discutir aqui a questao de se ¢ possivel ensinar filosofia
por considerarmos que esse debate ¢ pertinente em outra oportunidade®.
Partimos do pressuposto de que ao se formar em Filosofia — mesmo antes disso
— o licenciado vai ter que vivenciar o trabalho em sala de aula ¢, nesse espago, vai
precisar desenvolver alguma coisa. O que fazer e como fazer?

Com excecio daqueles que parecem ter talentos naturais para o exercicio
da docéncia, a grande maioria dos licenciandos encontra-se angustiada com
esse momento de sua chegada em sala de aula. Mesmo que ele faga suas horas de
observagio em classe durante seu estdgio, mesmo que participe com o professor
orientador de campo na preparagio das aulas, 0 seu momento de estar a frente

Professor Adjunto do Departamento de Filosofia da UEL. Doutor em Filosofia pela Universidade
Estadual de Campinas. Coordenador do Programa de Pés-graduagio em Filosofia da UEL. Contato:
edersan@uel.br

> Sobre essa discussio ver ARANTES, Paulo et all. 4 filosofia e sen ensino. Petrépolis: Vozes, Sao Paulo:
EDUC, 1995. E GALLO, S.; CORNELLI, G.; DANELON, M. (org.) Filosofia do ensino de filosofia.
Petrépolis: Vozes, 2003.
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de uma sala de aula, com a necessidade de ensinar alguma coisa para os alunos ¢
unico e insubstituivel, novo e estranho.

Especialmente trataremos aqui da disciplina Estagio II do curso
de licenciatura em Filosofia da Universidade Estadual de Londrina, onde
trabalhamos com os estudantes do tltimo ano do curso uma metodologia de
ensino de filosofia para o Ensino Médio que tem, ao que nos parece, contribuido
nesse momento da realizagio da regéncia, bem como para o desenvolvimento

posterior de suas atividades profissionais.
ma metodologia para o ensino de Filosofia
U todolog de Filosofi

Partimos do trabalho de Silvio Gallo (2008) para estabelecermos a
fundamentagio teérica de nossas atividades. Nao consideramos que a proposta
de Gallo seja o tnico caminho que se deve seguir para preparar o futuro
docente em filosofia, porém ela tem se mostrado bastante eficaz para aquele
que estd comegando sua carreira, proporcionando um ponto de partida para o
profissional que, uma vez amadurecido na sua pratica docente, pode comegar a
procurar outros caminhos ou mesmo criar um caminho préprio para si.

O importante a se destacar dessa metodologia ¢ que ela vé na formulagio
do conceito e na “criagio” conceitual os momentos em que o aluno do ensino
médio poderia comecgar a se relacionar com a filosofia. Gallo afirma:

[...] podemos definir a filosofia como a atividade de criar conceitos. Isso quer
dizer que, no exercicio da filosofia, ndo pensamos por palavras? Exatamente.
Na filosofia, usamos também as palavras como ferramentas, mas elas s3o apenas
uma forma de expressar os conceitos, assim como elas também expressam as
figuras e imagens, através de metéforas e parabolas. O essencial do pensamento
filoséfico é o trato com os conceitos. (GALLO, 2008.)

Entretanto, nio se trata de modo algum de apresentar um conceito para
os alunos e, entio, dizer crie. O caminho que se sugere ¢ o de que o préprio
aluno, por meio da condugio do professor, chegue a necessidade de um conceito
que possa explicar determinado problema que fora levantado em classe e que, a
partir da explicagio e compreensao desse conceito, ele possa como ser pensante

aplicar seus conhecimentos conceituais em novas situacoes.
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O pensamento criativo nasce da violéncia do problema, constréi-se
singularmente em cada experiéncia, para advir em algo que nio fornece um
panorama de respostas, mas convida ao pensamento, na medida em que

mobiliza novos problemas. (GALLO, 2008)

Como chegar a esse ponto? Primeiro sugere-se que o professor busque
algum material que possa colocar uma situagao-problema para o aluno, que o
coloque numa atitude seja interrogativa, seja de perplexidade ou estranhamento
diante dos fatos ja dados. Nessa fase, a produ¢ao de material é importante e o que
for escolhido e o sucesso da escolha dependem do um conhecimento filoséfico
muito bem assentado por parte do professor e de sua criatividade. Pode-se, por
exemplo, com rapidez encontrar todo tipo de material disponivel na internet:
videos, imagens, textos literdrios, quadrinhos, musicas, desenhos, palestras etc.
Por outro lado, o professor, dependendo do seu tempo disponivel, também pode
criar seu proprio material.

Num segundo momento, espera-se que o professor problematize com
os alunos o material apresentado, instigando-os e indagando-os sobre o que
foi apresentado. Colocando questoes, fazendo com que a classe chegue 2
formulagao de problemas a partir desse material. Todavia, hd um grande risco,
nesse momento, de que aula desemboque em bate-papo ¢ nao se avance para uma
discussdo mais vertical sobre o assunto. Assim, o professor precisa ficar atendo
e manter nos alunos a necessidade de se buscar uma compreensio aprofundada
sobre o problema que fora levantado. E preciso que a classe sinta a necessidade de
uma explicagio tedrica e conceitual que leve a discussao para outro nivel.

Nessa fase, em principio, os alunos ja vao ansiar por alguma referéncia
tedrica que possa clarear suas questdes. O professor, entdo, pode apresentar
como o problema levantado poderia ser resolvido quando compreendido por
meio de um conceito apresentado por um determinado filésofo. Aqui o texto do
préprio filésofo em questdo se faz necessario para a explicagio, sendo possivel
ainda contrastar com outros fildsofos uma mesma solu¢ao para o problema.

De posse dessa nova compreensao, o professor pode pedir para o aluno
reformular as questoes apresentadas inicialmente, mas agora se utilizando dos
seus novos referenciais, podendo, inclusive, num posicionamento mais ativo,
o aluno propor outros vieses conceituais para a compreensio das questdes

levantadas.
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Micro-aulas no estagio de Filosofia

Embora essa proposta metodoldgica pare¢a muito intuitiva e de facil
aplicagao, na pratica, nao ¢ isso o que acontece. Por isso, temos trabalhado no
Laboratério de Ensino do CLCH com os estudantes do curso de Filosofia a
prética de micro-aulas para que estejam minimamente preparados para lidarem
com essa pratica.

O Laboratério de Ensino estd equipado com computadores ligados a
internet, TV digital, DVD, amplificador de som, datashow, lousa, cAmera digital,
carteiras e cadeiras. Ao iniciarmos o semestre nos dirigimos para o laboratério
e solicitamos aos alunos que prepararem uma micro-aula de 15 minutos, tema
livre, a ser escolhido no livro didético, podendo utilizar como recurso disponivel
para a aula apenas a lousa e o giz. O propésito ¢ fazer o aluno trabalhar com o
minimo de material que estd disponivel em todas as escolas da rede de ensino
publico, mesmo que algumas ja possam estar equipadas com varios recursos
multimidia. Eles também devem entregar um plano de aula com base no que
aprenderam em outras disciplinas ou como cada um imagina que deva ser feito.

Preparadas as aulas, os alunos passam a apresentagio. Com o
consentimento dos alunos, as aulas sio filmadas. Apds todas as apresentagdes, os
alunos sio convidados a assistirem suas aulas com um colega ¢ fazer uma auto-
avaliacdo de sua aula, bem como tomar notas ¢ comentar a aula do seu parceiro.
Percebe-se que uma parcela da classe, em torno de 40%, consegue fazer a aula
dentro do tempo estipulado e fazer uma boa apresentacio do tema escolhido.
Em quase 100% dos casos as aulas sio “conteudistas’, no mesmo formato
que os estudantes estao acostumados a terem durante o curso. Nao hi busca
de interagio com os alunos nem abertura para a classe colocar suas questoes.
Quando preparam alguma atividade de tarefa para a classe, quase sempre, ¢ para
fazer textos de algumas linhas. Porém, esses dados nao passam despercebidos dos
préprios alunos no momento em que assistem s suas proprias aulas e tendem a ser
muito severos consigo mesmos. Apés o momento de auto-avaliagio, o professor
apresenta para cada um deles as observagoes sobre suas aulas, destacando pontos
em que poderiam melhorar e refor¢ando as qualidades positivas.

Em todas as rodadas de micro-aulas, recomendamos aos licenciandos o
uso de uma linguagem proépria para o nivel do Ensino Médio. H4 estudantes que
enchem suas falas com girias, com algum palavrao aqui e ali, pensando que isso

os aproximaria dos alunos. Outros se utilizam de uma linguagem muito formal e
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complicada sem se importarem, pelo menos, de inicio, se a classe acompanharia.
Sobretudo, nenhum dos dois extremos ¢ aceitdvel. No primeiro caso, o professor
além de incorrer em erros frente ao uso da lingua portuguesa, ainda cria um tipo
de relacionamento (do tipo “professor bacana” ¢ “amigio”) que pode causar a
impressio de que ele (o professor) nio desempenha um papel de formador. No
segundo caso, cria a imagem de um professor distante totalmente da realidade
que também nio estd interessado de fato na formacao de seus alunos ¢ sim em
mostrar sua erudi¢io. Observamos também a postura dos alunos: alguns passam
a aula toda lendo um texto previamente escrito como numa comunica¢io
académica, sentados, nao fazem uso da lousa para anotagées, falam baixo, nio
olham para a classe de aula, ndo procuram saber se os alunos estao acompanhado
sua explanacio, nao dio abertura para os alunos colocarem suas questoes.

Numa segunda rodada de micro-aulas, mantemos o mesmo tempo ¢ o
mesmo tema escolhidos inicialmente por cada licenciando. Porém, desta vez,
apresentamos ¢ explicamos a metodologia descrita acima e permitimos que
utilizem todos os recursos disponiveis no laboratério. Também apresentamos
e explicamos um modelo estruturado de plano de aula que devem seguir. Os
alunos tém um tempo para pesquisarem e produzirem o material que pretendem
aplicar. Apds essa preparagio, comegamos novamente. Filmamos as aulas, depois
segue a auto-avaliagio e as consideragdes do professor. Percebe-se uma grande
mudanga tanto na qualidade das apresenta¢oes como na autoestima dos alunos,
pois aqueles que na primeira micro-aula achavam que nao tinham talento algum
para o ensino de filosofia passam a ver que também sao capazes de ministrarem
uma boa aula. Muitos que nio conseguiram fazer uso do tempo (hé casos em que
a primeira aula de 15 minutos durou apenas 3 minutos) passam a dividir melhor
o que fazer em cada momento da aula.

Ao aplicar a metodologia proposta, percebemos que hd uma grande
dificuldade por parte desses licenciandos em filosofia de trabalharem com
a formulacio do problema, o qual que deve anteceder a fase da explicagio
conceitual. Em geral, conseguem preparar um bom material para a sensibilizagao,
mas nio sabem como tirar proveito desse material ¢ passam diretamente para a
explicagio conceitual sem fazer um esforco para saber o que a classe pensa sobre
o0 que viram ou ouviram. H4 algumas propostas de atividades apresentadas para
os alunos que sao mais criativas e exigem dos desses mais do que redigir pequenos

textos, porém nesse momento ainda sao timidas as tentativas.
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Para a terceira rodada de micro-aulas, propomos um tempo maior para
a aula, a depender do nimero de alunos em classe, pode variar entre 25 ¢ 35
minutos. A intengao ¢ chegar o mais préximo possivel do tempo que teriam em
uma regéncia nas escolas da rede publica para poderem saber como dividir o
tempo da aula e o que fazer em cada uma dessas etapas. Obviamente, eles estao
conscientes que no dia-a-dia da sala de aula a dindmica pode ser outra. Porém,
nosso propdsito ¢ oferecer um lugar de onde se pode comegar. Solicitamos
também que os alunos escolham para essa rodada um tema na filosofia com o
qual nio tenham muita afinidade, a fim de fazé-los experienciar o fato de que
nio podemos dar aulas apenas sobre assuntos que gostamos ¢ sim que ha uma
proposta de curriculo que deve ser cumprida e o professor deve estar pronto
e disposto para tratar dos temas ali estabelecidos. Repetimos mais uma vez os
procedimentos apresentados anteriormente. Percebe-se uma grande evolugao
por parte de todos. Aqueles que apresentam um bom desempenho desde sua
primeira micro-aula descobrem mais uma maneira em que poderiam apresentar
suas aulas e tiram o maior proveito pessoal nisso. Aqueles outros que inicialmente
ficaram desestimulados e se acreditavam péssimos professores e sem capacidade
alguma para a atividade docente, passam a ver que eles mesmos também sao
capazes de ministrem uma boa aula.

Ao final dessas trés rodadas discutimos a prépria metodologia aplicada,
perguntando-nos em que medida ela pode ser melhorada, se ela se adapta
realmente as diferentes realidades escolares, em que medida trabalhar filosofia
por meio do aprendizado com conceitos ¢ o incentivo a producio conceitual
por parte dos alunos gera um bom conhecimento e formagao filoséficos. Nao
fechamos nenhum desses questionamentos. Deixamos que os alunos os levem
para suas praticas enquanto futuros docentes para que descubram e possam

construir seu pr(’)prio caminho.
Consideragao final
Tantonanossa forma<;§103 pessoal, enquanto docentes, quanto na formagéo

de nossos estudantes, estamos sempre a caminho. A cada dia aprendemos coisas

novas com nossos colegas e alunos. Experienciamos ¢ construimos a realidade

3 Sobre “formagio” ver RIVERO, Cléia; GALLO, Silvio. A formagio de professores na sociedade do
conhecimento. Bauru, SP: Edusc, 2004. E WEBER, José¢ E. Formagio (Bildung ), Educagio e Experimentagio
em Nietzsche. 1. ed. Londrina: Eduel, 2011. v. 1000. 268p
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filosofica a cada vez, precisamos sempre e novamente recriar o que os fildsofos
jé criaram para podermos prosseguir em nossa formagao. Do contrério, nao hd
vivéncia filoséfica e o que se faz seja por si mesmo ou pelos outros nao tem o
menor sentido, deixa de ser real, nao hd espontaneidade e apenas resta a reagao as

necessidades e obriga¢oes do ambiente escolar®.
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EXPERIENCIAS E DESAFIOS DO ESTAGIO
NAS CIENCIAS SOCIAIS

Angela Maria de Sousa Lima'
Hleizi Luciana Fiorelli Silva®

Introducao

Nesse texto apresentaremos, de modo bastante recortado, a relevancia
pedagdgica e politica do estagio curricular obrigatério na formagio inicial
dos estudantes do Curso de Ciéncias Sociais da Universidade Estadual de
Londrina, demarcando-o como um espago privilegiado de pesquisa em ensino
e de produgao coletiva de conhecimentos sobre a docéncia. Por isso, trazemos a
tona alguns desafios e experiéncias de metodologias propostas e vivenciadas no
campo do estdgio obrigatdrio desse curso. Pensamos que o estdgio curricular ¢ um
momento fundamental da formagio docente, ou seja, um campo extremamente
relevante para repensar agoes, pressupostos pedagdgicos ¢ estratégias de ensino-
aprendizagem, em parceria com as escolas, os estudantes e os professores da

Educacio Bisica.

Retomando: O lugar do ensino e da educac¢io na reproducio e formagio dos

cientistas sociais: a licenciatura e as pontes com o Ensino Médio®

A constatagio de que alicenciatura poderia ter se tornado uma habilitagao
“menor” em relagdao ao bacharelado também ocorreu na UEL e no curso de
Ciéncias Sociais. Da mesma forma que na UFPR, professores dos diversos

cursos se organizaram para pensar essa habilitacio. Na UEL, a movimentagio

Professora Doutora da Universidade Estadual de Londrina, do Departamento de Ciéncias Sociais.
Coordenadora do LENPES (Laboratério de Ensino, Pesquisa ¢ Extensio de Sociologia) ¢ do
PRODOCENCIA (Programa de Consolidagio das Licenciaturas). Contato: angellamaria@uel.br
Professora Doutora da Universidade Estadual de Londrina, do Departamento de Ciéncias Sociais.
Coordenadora do Projeto de Pesquisa: As pesquisas sobre as politicas educacionais e as Ciéncias Sociais:
Metodologias recorrentes no Brasil, no periodo de 1990 4 2000. Integrante do LENPES (Laboratério de
Ensino, Pesquisa e Extensao de Sociologia/UEL). Contato: ilcizisilva@hotmail.com

Este trecho do artigo foi retirado da tese de doutorado de Ileizi Luciana Fiorelli Silva, intitulada “Das
fronteiras entre ciéncia e educagio escolar: as configuragées do ensino das Ciéncias Sociais/Sociologia no
Estado do Paran4 (1970-2002)”, defendida em 2006, pela USP.
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mais organizada ocorreu em 1995, ano em que foi criado o Férum Permanente
dos Cursos de Licenciatura (outubro de 1995), como desdobramento do
PROLICEN-95 - Programa Institucional de Licenciatura, criado em marco
de 1995 (UEL, 1995). Conforme o relatério final atesta, foram realizados,
entre junho e outubro de 1995, os Féruns Setoriais nas catorze licenciaturas
da Institui¢ao, sempre com a presenga de convidados externos, garantindo um
intercAmbio com a UNESP, USP, UNICAMP, UFU, UEM, UFPR, UFJF. Em
outubro do mesmo ano realizou-se o II Férum Permanente das Licenciaturas

apoiado nos documentos produzidos nos féruns setoriais.

Constata-se a desvalorizagio das licenciaturas em relagio aos bacharelados,
resultando numa visio equivocada do curso por parte do aluno. Esta
nitida desarticulagio entre bacharelado e licenciatura permite tanto uma
compreensao dissociada entre formacio do pesquisador ¢ a do professor,
como também a ideia distorcida de inferioridade da licenciatura em relagio ao

bacharelado. (UEL, 1995, p. 16).

Uma das idealizadoras do Férum Permanente das Licenciaturas foi a
professora Marcolina Carvalho. Nao havia na UEL uma atengio para sua fungao
de formadora de professores para a Educagao Bsica, apesar dessa funcio estar
presente em suas origens, nas faculdades e nos centros de estudos. Por isso,
em 1995, a percep¢io do conjunto dos docentes dos diferentes cursos era de
que nio havia motivos para debater as licenciaturas. A professora Marcolina
Carvalho, enquanto esteve atuante na UEL, lutou pelo fortalecimento dessa
habilitagao, pela sua compreensao da relagao entre a universidade e a sociedade,
e a universidade e a educagio bdsica, compreensio esta fortemente ligada a
sua formagao original na escola normal, na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Londrina. Enfim, essas marcas de origem (BOURDIEU, 2001a) nao
desapareceram ao longo da sua trajetdria. As professoras mais envolvidas com
o ensino no Departamento de Ciéncias Sociais da UEL comegaram a ter uma
percepgao de que havia uma hierarquia entre licenciatura e bacharelado, que se foi
desenvolvendo apds 1980, de forma velada. Mas, ja aparecia uma compreensao,
entre alguns docentes, de que a formagio para professores do Ensino Médio
deveria ser mais simples e diferenciada da formacio do bacharelado. Essa
concepgao dicotdmica foi crescendo nos anos de 1980. A ideia-forca era a de
que a formagao de contetdo, das ciéncias de referéncias, fosse diferente para as

duas habilitagoes. Alguns professores lutaram para manter o mesmo tronco de
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formagao; entretanto, sempre deixaram a monografia sé para os bacharelandos,
criando a possibilidade para muitos alunos sairem sem o exercicio da monografia.
Sem pretender reforgar as diferengas, o discurso que defendia a licenciatura como
opgao acabava por reforcar a hierarquia entre as duas habilitagoes, “mistificando”
ainda mais a elaboragao de um trabalho de conclusio de curso, uma pesquisa,
uma monografia, que seria uma atividade para os melhores alunos, mesmo
garantindo as mesmas disciplinas e a jungio dos alunos durante a maior parte
do curso.

A rejeicao da licenciatura no curso deve-se também ao fato de que
estavam formando para as disciplinas da ditadura militar ¢ cumprindo a
“fun¢ao” destinada aos formados em Estudos Sociais; pelo menos em Londrina,
isso se evidenciava. As mudancas nos curriculos do segundo grau [hoje Ensino
Médio] provocavam mais problemas na licenciatura e na prépria justificativa
dessa habilitagao. Os alunos sentiam isso quando iam disputar aulas nas escolas
e iam sendo substituidos pelos historiadores e gedgrafos, “os alunos procuravam
por nds e reclamavam, eu fiz isso e fiz aquilo e agora nio tem aula, ficavam
revoltados®”. E interessante ressaltar que, apesar dessas percepgoes de hegemonia
do bacharelado, em termos quantitativos, diplomaram-se mais licenciados do
que bacharéis na UEL. No universo de 789 concluintes, no periodo de 1974 a
2002, formaram-se 639 somente em licenciatura e 140 somente em bacharelado.
Objetivamente o curso de Ciéncias Sociais na UEL reproduziu profissionais
para o magistério, para o ensino, enfim, formou professores para as escolas. Essa
vinculagio dos formados em Ciéncias Sociais com os formados em Estudos
Sociais foi sentida pelas professoras de Metodologia de Ensino do curso da
UEL e evidencia o quanto a hipdtese de que os cursos de Ciéncias Sociais do
Norte do Parand, especialmente o da UEL, ocuparam o vécuo deixado pela nio-
efetivagao do curso de Estudos Sociais na UEL e nas faculdades particulares da
regido. Os estdgios passaram a ser utilizados como forma de disseminagio da
disciplina Sociologia, pois as professoras tiveram que reinventar suas fungoes de
formadoras de professores nas Ciéncias Sociais. Lesi Correa ampliou o campo
de estdgio atingindo as cidades proximas de Londrina. Essa estratégia garantiu,
segundo a professora Lesi Correa, o respeito aos alunos e a disciplina Sociologia,
demarcando a diferenca desta com o antigo Estudos Sociais. A confianca era
tanta que, em diversos momentos, ela e os estagiérios assumiram as aulas sem

a presenca das professoras das escolas, o que demonstrava a confianga da escola

4

Depoimento de Benilde Bishop
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na equipe. A referida professora também supervisionava os estagidrios do curso
de Filosofia, que tinham a possibilidade de se habilitar para a Sociologia; com
isso, dinamizava os estagios visitando as escolas, os estagiarios ¢ as professoras,
demonstrando que isso era relevante paraa UEL, apesar dos problemas internos
com as licenciaturas. Esse trabalho foi incrementado com projetos de extensao, o
primeiro intitulado, “A Reimplantagio da Sociologia no 2.° Grau”.

Esse projeto ampliou o campo do estdgio, que havia diminuido,
com as reformas curriculares que fortaleceram os licenciados em Histéria
e em Geografia. Mas, essa estratégia da drea de Metodologia de Ensino do
Departamento possibilitou novo alento. Com a publicagao da nova LDB, em
dezembro de 1996, nova temporada de reformas curriculares se abriu em todo
o pais, e os lagos com o Nucleo de Educagio de Londrina, érgao da Secretaria
de Estado da Educagao do Parand’, engendraram as condigdes para um novo
projeto de extensdo, que sinalizava para uma nova realidade, em que havia
Sociologia em algumas escolas e estas precisavam de assessoria. Além disso o
Nucleo solicitou assessoria na reformulacio dos curriculos das escolas a partir
da nova LDB¢. Elaborou-se, assim, o projeto intitulado “A Sociologia no Ensino
Médio, Contetdos e Metodologias: Assessoramento aos Professores e aos
Alunos do 4.° Nucleo Regional de Educagio de Londrina’, que durou de 1998
a dezembro de 1999. Aqui se conectaram virias situagoes, agéncias e agentes
na configuragio do sentido do ensino das Ciéncias Sociais, na habilitagio de
licenciatura e na inclusao da Sociologia nos curriculos do Ensino Médio. Temos,
entdo, uma situagio de recontextualizagio de vérias teorias sociais, psicologicas
e educacionais no 4mbito do MEC e da SEED-PR, ap6s a LDB de 1996, com
processos de reformas curriculares no pais e no Parand; movimentagao de alguns
agentes como Marcolina Carvalho, Lesi Correa, Benilde Bishop, Izildinha
Guasti, envolvidas com os projetos de extensio da UEL e os estagios curriculares

com aliancas na SEED-Pr ¢ no Nucleo de Londrina e, no campo politico, o

Ressaltamos, mais uma vez, que esses lagos foram-se consolidando através dos agentes que trabalharam
a0 mesmo tempo na UEL e no Nucleo de Educacio de Londrina, como, por exemplo, as professoras
Marcolina Carvalho (1983-1990), Ana Cleide Cesario (1987 a 1992) ¢ Lesi Correa que encontraram
identificagio com a Pedagoga, da equipe de ensino do referido Nucleo, Izildinha Guasti, agente que
sustentou esses lagos, apds a saida dessas professoras que passaram a se dedicar somente 4 docéncia na
UEL. No caso das professoras Marcolina Carvalho ¢ Lesi Correa, os lagos continuaram através dos
mencionados projetos de extensdo em parceria.

O trabalho de reformulagio dos curriculos teve como resultado o seguinte documento: PARANA. SEED.
LONDRINA. N.R.E. Proposta de Reestruturagio do Ensino Médio do Ntcleo Regional de Educagio de
Londrina. Londrina, 1997.
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Padre Roque Zimermmann como deputado Federal pelo Parana, propondo
leis referentes & Sociologia’. Tudo isso sinalizava que os trabalhos deveriam
continuar.

Por isso, em 2000 criou-se o Laboratério de Ensino de Sociologia-
LES, para assessorar o retorno da disciplina, elaborando materiais, oferecendo
cursos para os professores, envolvendo estagiarios, entre outras atividades. Nao
conseguiu garantir a permanéncia da disciplina em 100% dos colégios, em razio
das reformulag¢es constantes das grades durante o governo de Jaime Lerner. Em
2002, a Sociologia estava presente em 75% das escolas da regido. Mesmo assim,
criou-se um grupo de professores de Sociologia mais constante na rede os quais
participavam dos cursos de formacio continuada oferecidos pelo Laboratério,
desde 1999, ininterruptamente®. Essas atividades foram favorecidas pelo fato de
que os estdgios sao coordenados por professores do departamento, conforme ja
mencionamos anteriormente. Os estagios s30, 20 mesmo tempo, de preparagio
dos futuros professores e de divulgagao das Ciéncias Sociais junto a sociedade ¢
as escolas. No interior do curso da UEL, a licenciatura ganha mais “adeptos™ , os
quais percebem que para o Norte do Parand existe uma demanda de professores
e seria interessante para as escolas publicas que elas contassem com cientistas
sociais. A producio de materiais voltados para os alunos e professores de
sociologia do ensino médio atesta esse comprometimento'’. O envolvimento do
Departamento de Ciéncias Sociais com as questdes do ensino de Sociologia no
nivel médio vai-se configurando nas a¢oes de diferentes agentes que vao atuando
paralelamente e fortalecendo a tendéncia de comprometimento do campo
académico com o campo da educagio escolar.

Nesse sentido, o direcionamento do Professor Nelson Tomazi para o
campo da educagio adensa esse movimento. Sua ligagio com o Ensino Médio

7 Projeto de Lei n.° 3178-B/1997, depois intitulado Projeto de Lei Complementar n.° 9/00, foi aprovado

no Senado Federal por 40 votos a favor e 20 votos contrérios, em 18 de setembro de 2001. O Presidente

da Republica, Fernando Henrique Cardoso, cientista social formado pela USP, vetou esse projeto de lei

em 8 de outubro de 2001.

Depoimento de Lesi Correa.

Nos relatérios dos cursos de capacitagio para professores de sociologia do ensino médio realizados pelo

Laboratério de Ensino de Sociologia observa-se que alguns docentes de Sociologia, Politica e Antropologia

ministraram palestras nos anos de 1999 a 2002: Maria José de Rezende, Raimunda Batista, Luzia Helena

Hermmann de Oliveira, Maria Regina Clivate Capelo, Leila Jeol4s, Elsio Lenardio, Ronaldo Baltar, entre

outros. As professoras Maria José de Rezende, Raimunda Batista, Luzia Helena Hermmann de Oliveira

integraram o Laboratério desde a sua fundagio, em 2000.

10 Citamos alguns exemplos: Rezende (2003, 2001); Lenardio (2000); Gombi (1998); Colognese e Tomazi
(2001); Rezende e Baltar (2000); Lopes Janior (2001).
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comeca em 1991, quando recebeu um convite para escrever um livro didatico.
Esse professor reuniu varios docentes do Departamento de Ciéncias Sociais da
UEL e organizou artigos voltados para o ensino de Sociologia nas escolas. O
livro intitulado “Iniciagio a Sociologia”, foi publicado pela editora Atual, em
1993. Para o Departamento de Ciéncias Sociais da UEL, essas agoes adensaram
as movimentagdes das outras professoras em torno dos lagos entre as Ciéncias
Sociais e a educagio escolar. Sao compreensoes de Ciéncias Sociais e de Educagao
distintas que geram relagoes distintas com a licenciatura e com o bacharelado.
Lidar com o problema do ensino médio da formacio de professores nem sempre
¢ uma atividade “lucrativa” no campo cientifico e académico. Por isso, j& que nao
se tem a disciplina no ensino médio, melhor seria “esquecer” da licenciatura'.
Entretanto, paradoxalmente, as conclusdes foram maiores na habilitacio da
licenciatura, ao longo do periodo de 1974 a 2002. Uma situagao de equilibrio
nas duas formagdes comeca a aparecer nos trés primeiros anos do século XXI,
mas até 1999 havia a predominéncia de diplomados em licenciatura. Na década
de 1970, diplomaram-se 90 alunos em licenciatura, pois nao havia ainda o
bacharelado. Na década seguinte, do total de formados, 81,6% graduaram-se
em licenciatura, confirmando, entao, o papel de reprodugio de professores para
o ensino médio que o curso de Ciéncias Sociais acabou por assumir na regiao.
Assim, apesar da “rejeicao” a essa habilitacao, foi ela que garantiu a existéncia
objetiva do curso em Londrina.

Observa-se, ainda, um baixo indice de formados nas duas habilitacoes,
o que reforgara, durante algum tempo, a ideia de que fazer uma monografia era
uma atividade dificil e concluir os estdgios em licenciatura era uma atividade mais
simples, sendo recomendada aos alunos considerados “mais fracos” Essa visao ¢
mais um elemento de fortalecimento das hierarquias entre as duas habilita¢oes.
Na década de 1990, persistiu a predominancia dos diplomados s6 na habilitacao
licenciatura, pois 80,9% deles o fizeram nessa habilitagaio. Contudo, hd um
aumento do nimero de concluintes s6 no bacharelado e persiste o baixo numero

de concluintes nas duas habilitagoes, o que demonstra que a cisao entre o

" O artigo de Lopes Junior (2001) demonstra com grande eclegincia, sofisticagio ¢ fundamentagio

bibliografica que, diante das modificages exigidas pelo MEC, de ampliacio da carga hordria de estigio
das licenciaturas, o caminho mais provével seria 0 de nio ofertar licenciatura nos cursos de Ciéncias
Sociais, uma vez que a disciplina Sociologia nao figura nos curriculos do ensino médio. Admite que em
algumas universidades, como na UEL, talvez essa seja uma possibilidade desde que a licenciatura separe-
se do bacharelado, criando um colegiado préprio, etc. Posicoes desse tipo sio comuns no interior da
comunidade de cientistas sociais no pafs.
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ensino e a pesquisa se fortaleceu objetivamente, pois, quem formou-se s6 em
licenciatura, certamente saiu do curso sem o devido preparo para a pesquisa,
a nao ser que tenha participado de projetos de iniciagao cientifica. Por outro
lado, os que sairam sé com o bacharelado poderio ter sentido o despreparo no
exercicio do ensino, principalmente aqueles que abragaram a carreira académica
e, portanto, o magistério no ensino superior. Nos anos de 2000 a 2002, parece
ter surgido uma nova tendéncia do indice de conclusao nas duas habilitagoes.
Primeiro, ha mais equilibrio, pois 62% se formou sé em licenciatura. Porém,
ainda ¢ pequeno o niimero dos que fizeram as duas habilitagoes, persistindo o
despreparo dos diplomados apenas em uma das habilita¢des, como relatamos
acima. Ressalta-se, mais uma vez, o aumento total das conclusées no curso
de Ciéncias Sociais, nesse inicio de século. Além disso, note-se que hd uma
reserva considerdvel de professores para o ensino médio, pois entre 1974 ¢
2002, diplomaram-se 789 alunos no curso de Ciéncias Sociais da UEL. E o
numero de concluintes s6 vem aumentando a cada ano, desde 1998. Outro
fator externo que pressiona a demanda pela licenciatura ¢ o de que, no campo da
educagio, essa disciplina sempre aparece nos debates de defini¢oes curriculares
¢, agora, até nas defini¢oes das provas de vestibulares, o que volta a incomodar a
comunidade dos cientistas sociais e os docentes dos cursos nas universidades. O
departamento da UEL nio conseguiu fugir a esse problema e devido a agao de
varios docentes'? ¢ das demandas da realidade local, estd comprometido com a
licenciatura, deseje ou nio a outra parte dos seus cientistas sociais. Os contetidos
das provas que classificam os candidatos para ingressarem nos cursos da UEL sao
também um elo de ligagdo com as escolas, pois elas se orientam também por esses
contetidos quando definem seus curriculos. A UEL desencadeou um processo de
reformulagao do seu vestibular, a partir de 1999, buscando redefinir o perfil do
aluno que poderia ingressar nessa institui¢ao'.

Os debates estenderam-se para as escolas publicas e privadas, criando um
quadro de critica ao modelo de provas da Fundagao Carlos Chagas ¢ a elaboragao

de uma nova proposta ja influenciada pelo discurso pedagégico predominante

Conforme j& mencionado, a participagio de docentes das chamadas 4reas de contetdos cresceu
significativamente, com a insergio do Laboratério de Ensino de Sociologia (SILVA et al., 2000) ¢ o
envolvimento com a formagio dos professores para o ensino médio em intimeras atividades de palestras,
oficinas nas escolas, enfim, a preocupagio com a licenciatura extrapolou a 4rea de Metodologia de Ensino.
Universidade Estadual de Londrina. Inovagdes no processo seletivo — a partir de julho de 2002. Londrina,
UEL, 19/10/2000.
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nos ParAmetros Curriculares Nacionais'* e pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais", bem como a outros documentos ¢ posicionamentos relacionados a
formagao humana. A reformulagio foi marcada pela experiéncia da UFPR, pelas
provas do ENEM-Exame Nacional do Ensino Médio, pelas discussoes internas
dos cursos de graduagio, enfim por uma rede de debates e por um clima favorével
a mudangas na educagao superior ¢ na Educagio Basica. Um dos coordenadores
do processo foi um professor de formagao inicial em Filosofia ¢ de pds-
graduagio em Filosofia da Educagio, professor Bianco Garcia. Um professor de
Metodologia de Ensino de Filosofia, cujo perfil estd marcado pelo envolvimento
com as escolas e com a formulagio de curriculos do ensino médio defendendo
a inclusio da Filosofia ¢ da Sociologia. Esse agente foi fundamental para as
discussoes que favoreceram a inclusio das Artes, da Filosofia e da Sociologia nas
provas do vestibular a partir de janeiro de 2003, com resolugoes aprovadas desde
1999*¢. O novo formato do vestibular especializou as provas, sendo uma para
todos os candidatos, de conhecimentos gerais, muito parecida com as provas do
ENEM; uma segunda prova de lingua portuguesa, literatura e redagao e lingua
estrangeira; uma terceira prova com duas dreas de conhecimento escolhidas pelos
cursos da UEL. O processo de escolha ocorreu nos departamentos e colegiados,
através de votagao. O interessante ¢ que a Sociologia foi cogitada em quase todos
os cursos. O efeito dessa alteracio do vestibular nas escolas também precisara ser
estudado depois de alguns anos de experiéncia, mas nio restam duavidas de que
essa mudanca potencializou o debate sobre o ensino médio no Norte do Parand.
A prova de Sociologia, elaborada em 2002, buscou um equilibrio entre propor a
reflexdo sobre conceitos e temas das Ciéncias Sociais, com questdes pertinentes a
Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia'” . Todo esse processo de redefini¢ao
da relacao das Ciéncias Sociais com as escolas ¢ com a formagao de professores foi
atravessado pelos resquicios dos curriculos dos governos militares. Assim cabe,

4 BRASIL. MEC. CNE. Parimetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio: Area Ciéncias Humanas
e suas Tecnologias. Brasilia, 1999.

> BRASIL. MEC. CNE. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Brasilia, 1998.

Os docentes que integraram a Comissao de elaboragio do novo formato do vestibular tinham um perfil

profissional marcado pelo envolvimento com o ensino na graduagio ¢ com a formagio no ensino médio.

Segundo Bianco Garcia todos eram favordveis & inclusio das Artes, da Filosofia ¢ da Sociologia nas

provas do vestibular. A comissio foi composta da seguinte maneira: Silza Valente (presidente), Angela

Canabrava Buchmann (Colegiado do curso de Arquitetura), Joao José Batista de Campos (Coordenador

do Colegiado do curso de Medicina), Luiz Rogério Oliveira da Silva (Colegiado do curso de Histéria),

Maria Inés Ota (Colegiado do curso de Fisica).

17" Seguindo as orientagdes dos PCNEM (BRASIL, 1999).
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ainda, verificar e avaliar como se deu a formagao de professores nas reas afins,
apreendendo-se objetivamente o tamanho do empreendimento de graduagio de

professores na UEL.

O lugar do estigio na formagao dos professores pesquisadores da drea: a

licenciatura e as pontes com o Ensino Médio'®

Os primeiros Laboratérios de Ensino do Departamento de Ciéncias
Sociais da UEL foram organizados na década de 1990, em um momento em
que, como mostra Silva (2010, p. 39), era preciso “convencer as escolas de
Londrina e da regiao a incluirem a disciplina nos curriculos do Ensino Médio”
Segundo a mesma autora, “a maioria dos docentes da Antropologia, da Ciéncia
Politica e da Sociologia interagiu nos espagos criados pelos projetos, produzindo
as condi¢des materiais e institucionais para a formagao inicial e continuada de
professores, além de criar lagos com as escolas e com os professores do Parand.
(2010, p. 39). Os Laboratérios de Ensino sio inicialmente cadastrados como
Projetos de Extensao.

Além dos Projetos “A Reimplantagio da Sociologia no 2°. Grau”
(1993-1997), “A Sociologia no Ensino Médio, Contetidos ¢ Metodologias:
assessoramento aos professores e alunos do 4°. NRE/Londrina” (1998-1999),¢ a
criagao em 2000 do LES (Laboratério de Ensino de Sociologia), ja mencionados
rapidamente acima, todos preocupados em incluir e consolidar o ensino de
Sociologia nas escolas, assim como garantir a qualidade do ensino da disciplina
e a formacgio dos professores, nessa trajetéria dos laboratérios de ensino do
Curso de Ciéncias Sociais/UEL tivemos também o GAES “Grupo de apoio ao
Ensino de Sociologia”. A consolidagio do GAES dar-se-4 por um conjunto de
acoes muito parecidas com as atividades desenvolvidas pelos LES, organizadas
em atividades gerais e planos de atividades diferenciadas, com o mesmo publico
alvo, focando na assessoria as escolas publicas de Ensino Médio da regido de
Londrina; selegao e producio de materiais pedagdgicos; formagao continuada;
melhoria da qualidade na formagio do aluno de licenciatura de Ciéncias Sociais
da UEL; assessoria ao ensino de Sociologia nos outros cursos de graduagao da

Trechos dessa parte do artigo foram retirados do artigo “Alguns apontamentos politico pedagdgicos sobre
o estdgio curricular obrigatério nos cursos de Pedagogia e de Ciéncias Sociais: pontos de encontro’, dos
autores Andreia Maria Cavaminami Lugle, Angela Maria de Sousa Lima, Alexandre Jerénimo Correia
Lima, Angélica Lyra de Aratjo e Pimela Cristina Guslen Rufino dos Santos, publicado no livro “Praticas
e reflexoes de metodologias de ensino e pesquisa do Prodocéncia’, em 2012.
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UEL; e atendimento aos alunos do Ensino Médio. Boa parte dos resultados dos
trabalhos do LES e do GAES foi sistematizada no livro “A Sociologia no Ensino
Médio: uma experiéncia’, organizado pelo Prof. César Augusto de Carvalho, em
2010. Nele compuseram artigos vérios estudantes e docentes que possuiam agoes
diferenciadas nesse laboratério de ensino.

Toda esta bagagem de experiéncias, de lutas, de praticas, de persisténcias,
de parcerias e de reflexdes, por meio das diferentes etapas dos Laboratérios de
Ensino de Sociologia, criaram as bases para a organizac¢ao do Lenpes em 2007.
O projeto intitulado inicialmente como “Laboratério de Ensino, Pesquisa e
Extensio de Sociologia - Lenpes: consolidagio da formagio de professores e
da integragio entre universidade e escolas pela superaciao das desigualdades
socioeducacionais no estado do Parand - SETT’, coordenado pela Prof? Ileizi
L.Fiorelli Silva, foi cadastrado em 09/10/2007 com término em 31/10/2009.

Seu propdsito era desenvolver agoes de formagio inicial/continuada de
professores de Sociologia para o Ensino Médio, concentrando-se no Colégio
Estadual Altair Mongruel, do municipio de Ortigueira-Pr. Esse municipio, na
época, apresentava o pior IDH do estado ¢ os indices de educagao revelavam que
havia a necessidade de uma intervencao mais cuidadosa no sentido de melhorar
a qualidade e os resultados da educagao escolar, colaborando para diminui¢ao
das desigualdades sécioeducacionais na regiao, como incentivava o edital do
Programa “Universidade Sem Fronteiras”, da SETI (Secretaria de Ciéncia
¢ de Tecnologia). Com cerca de 1.261 alunos, 50 professores e 34 técnicos,
o colégio oferecia todos os niveis e virias modalidades de ensino, entre elas o
de formagao de docentes para a Educagao Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, nivel médio integrado. Partindo do pressuposto de que existiam
fronteiras entre ciéncia ¢ escola, buscava-se a superagao dessas distAncias através
de varias metodologias de abordagem dos professores e dos alunos, apoiando-se
na pesquisa-agio/pesquisa participante, respeitando as expectativas do grupo e
apreendendo a realidade local através da percepgao dos mesmos.

Nesta localidade, por meio do Lenpes, foram realizados diagnésticos
iniciais sobre a educagio, o ensino de Sociologia, a relagio da escola com a
comunidade, a formagao dos professores, entre outras investigagdes que ajudaram
no planejamento das atividades e das prioridades, por meio de cursos anuais,
gincanas de memoria, oficinas, grupos de estudos, jornada de humanidades,
elaboracio/execucao de aulas com todas as turmas da escola, reunides com

grémios, esperando-se que, ao final do projeto surgissem novas metodologias
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de ensino, de formagio de professores e de criagao de vinculos entre a escola e
a comunidade. Boa parte dos resultados desses vinculos foi registrada no livro,
publicado em 2009, “Caderno de Ensino, Pesquisa e Extensio de Sociologia’,
organizado por dois docentes do Laboratério Angela M*.S.Lima e Ileizi Luciana
Fiorelli Silva e dois alunos da graduagio na época, hoje mestres em Ciéncias
Sociais/UEL, nalinha de pesquisa de Ensino de Sociologia: Alexandre Jer6nimo
Correia Lima e Nataly Nunes.

Dentre os objetivos dessa fase do Lenpes, buscava-se fortalecer a formagao
continuada dos professores ativos nas escolas ¢ inovar nos processos de ensino-
aprendizagem com vistas & diminui¢io da evasio ¢ das reprovagoes, através da
disseminacdo das ciéncias nas escolas e da articulacio mais duradoura entre
universidade e sociedade; conhecer melhor o universo sdcioeducacional de
alunos e professores; propiciar a formagio de elementos teéricos e sociais que
contribuissem para o ensino de uma cultura escolar de inclusio das diferengas, em
termos de classes sociais, raca/etnia, género, sexualidade, religido, necessidades
especiais (fisicas ¢ afetivas), entre outras diferencas que historicamente
estruturam sistemas de preconceito e discrimina¢io no meio social e que podem
ser reforcados no ambiente escolar. Buscou-se focar boa parte desse trabalho na
pesquisa conjunta sobre evasio escolar, que desde este momento passou a ser
coordenada pelo Prof. Ricardo de Jesus Silveira, colaborador do Laboratério.
Outra frente importante de atuagio, no 4mbito desses objetivos, vem sendo
coordenada pela Prof* Maria José de Rezende, com pesquisas, cursos de formagio,
oficinas nas escolas e a organiza¢io dos Ciclos de Debates, todos em torno
da discussao aprofundada sobre desigualdades sociais. Quanto ao objetivo de
instituir na escola, por meio de uma nova metodologia, espagos de construgio de
identidades, através do direito d memoria, envolvendo os alunos, os professores e a
comunidade em pesquisas e projetos sobre patriménio, a partir de uma concepgio
antropoldgica de cultura, foram primordiais as atividades coordenadas pelas
professoras Ana Maria Chiarotti Almeida e Ana Cleide Chiarotti Cesério, a se
destacar a organizacio da “Gincana de Meméria e Patriménio Cultural” realizada
no Colégio Est. Altair Mongruel, em Ortigueira, neste periodo. Consideramos
fundamental, neste momento, na complementagio dos espagos de formagio
inicial/continuada de professores, nas atividades/reflexdes em parceria com as
escolas de Ensino Médio, assim como na elabora¢io de materiais did4ticos da
drea, a criagio dos projetos de extensio GEEMAS (Grupo de Extensdo ¢ de
Estudos de Materiais Didéticos de Sociologia) ¢ “Semanas de Sociologia nas
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Escolas da Rede Publica’, que passaram a funcionar também como uma espécie
de Laboratérios de Ensino no departamento, com agdes totalmente integradas
ao Lenpes. Hoje, o Lenpes (Laboratério de Ensino, Pesquisa ¢ Extensio de
Sociologia), cadastrado em 01/08/2012, com previsdo de 36 meses e término
programado para 31/07/2015, junto com o projeto de pesquisa “Por uma
Sociologia das Novas e Velhas Formas de Evasao Escolar” perseguem os mesmos
objetivos das fases anteriores, visando a valorizagio ¢ o aprimoramento das
atividades de ensino/pesquisa agao, articulando professores das diferentes 4reas
do departamento em prol da melhoria da qualidade da formagio dos futuros
professores pesquisadores de Ciéncias Sociais/Sociologia. Nesta terceira fase
do Lenpes, tem redimensionado suas diferentes atividades de ensino/pesquisa/
extensio, a inser¢io das Ciéncias Sociais da UEL no Pibid (Programa de Bolsas
de Iniciagio a Docéncia), no Prodocéncia (Programa de Consolidagio das
Licenciaturas) ¢ no Obeduc (Observatério da Educacao). A integragao de todos
estes programas, com base no acumulo das experiéncias das diferentes fases dos
Laboratérios de Ensino, tem ajudado a consolidar a licenciatura em Ciéncias
Sociais nesta universidade, fortalecendo significativamente o estagio curricular
obrigatério e possibilitando novas formas de interagio com a comunidade
escolar, com os professores ¢ os municipios da regido. Dentre tantas outras
frentes de atuacio, isso se materializa nas a¢des diferenciadas desta terceira fase
do Laboratdrio, sob autoria de professores de Sociologia do Ensino Médio, o que
tem aprimorado a producio coletiva de saberes socioldgicos, antropoldgicos e
politicos sobre educagao. Hoje, pelo Pibid e pelo Obeduc, temos doze docentes
do Ensino Médio como bolsistas, formados em Ciéncias Sociais, todos egressos
do curso. A maioria deles recebe nossos estagidrios de observagao/regéncia hd
varios anos consecutivos ¢ quase todos com cadastro de ac¢oes diferenciadas
no Lenpes. Ao receber os licenciandos bolsistas puderam redimensionar
suas agoes nas escolas, por meio do ensino de Sociologia. Nos préximos anos
teremos também como averiguar os resultados da parceria com o Programa
“Novos Talentos das Ciéncias Humanas”, que envolverd os cursos de Historia,
Geografia, Ciéncias Sociais e Filosofia, em parceria com dois Censes ¢ seis
escolas dos distritos rurais do municipio de Londrina. Com base na Pedagogia
Histdrico-critica e na pesquisa agao, dentre as a¢oes tracadas para esta terceira
fase do Lenpes, tem-se fomentado a produgio de livros eletronicos e impressos
que socializem os relatos de aulas, os textos diddticos e os artigos dos estudantes

da graduagio, dos colaboradores do projeto e dos professores de Sociologia do
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Ensino Médio. Dentre outras iniciativas, neste contexto, registramos a criagao
da Revista Eletronica do Lenpes/Pibid “Ensino de Sociologia em Debate”,
no intuito de ampliar os meios de producio/disseminagao/valorizagio dos
conhecimentos dos licenciandos e dos professores em exercicio.

Como dissemos no texto “LES (Laboratério de Ensino de Sociologia) ¢
GAES (Grupo de Apoio ao Ensino de Sociologia): Primeiros Laboratérios do
Departamento de Ciéncias Sociais” (LIMA; SILVA ¢ CARVALHO, 2013),
hoje, muitas agoes do Lenpes perseguem os objetivos almejados pelo LES e
GAES e atualizados em 2007, quando teve a oportunidade de ampliar suas agoes
com o incentivo financeiro do Programa “Universidade Sem Fronteiras”

Registramos ainda no Lenpes, como a¢des fundamentais para a
consolidagao do estigio e do acompanhamento dos egressos, os estudos/
pesquisas sobre curriculos coordenados pela professora Ileizi Luciana Fiorelli
Silva; os grupos de estudos sobre “Midia e Educagio’, organizado pelo Professor
César Augusto de Carvalho; os trabalhos das A¢oes Diferenciadas “Producio
de Materiais Didéticos de Sociologia” ¢ “Organizac¢io de semanas temdticas
nas escolas publicas’, coordenados pelas professoras Angela Maria de Sousa
Lima e Angélica Lyra de Aratjo; o projeto “O filme como amalgama exemplar
da pluralidade de topicos da disciplina de Sociologia ministrada no Ensino
M¢édio, como amarragao de vérios recursos diddticos, como nexo entre escola
e sociedade”, coordenado pelo professor José Julio Nunes Ferreira; além das
contribui¢des significativas do Projeto “Literatura de Cordel’, iniciado pela
professora Raimunda Brito, entre outras frentes de agio. E relevante lembrar que
a amplitude da acdo diferenciada “Estudos sobre evasao Escolar em trés escolas
dos municipios de Londrina, Ortigueira e Rolindia” deu origem ao projeto de
pesquisa “Por uma Sociologia das Novas ¢ Velhas Formas de Evasio Escolar”.
Destaca-se também, nesse momento, a inser¢io de mais de quinze “Acoes
Diferenciadas” coordenadas pelos docentes: Jaqueline Ferreira; Rogério Nunes
da Silva; Silvia Conceigao Loguin Motta; Nilda Rodrigues de Souza; Mariana
de Oliveira Lopes; Rogério Martins Marlier; Vani do Espirito Santo; Franciele
Sussai Luz, Joana D’arc Moreira Nolli; Marcelo Duarte Bezerra de Menezes;
Gregério Antonio Forminski; Erica Martins; Wesley Sanches Moreira; César
Luchiari Baraldi Junior; André Furtado Lima; Maria Luiza Marigo; Adriana
Andrella Camponez; Aline Graziele Rodrigues de Sales Borges, entre outros
profissionais que atuam na disciplina de Sociologia no Ensino Médio e que

contribuem significativamente com as agdes do LENPES.
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Todo esse contexto histdrico, marcado sobretudo pela presenca dos
laboratérios de ensino, foi importante para o processo de consolidacao do
estagio curricular obrigatério nas Ciéncias Sociais, que a partir de 2006 registra

os seguintes objetivos:

[...] oportunizar ao estudante experiéncias de educagio no Ensino Médio,
através: I: da aplicagio de conhecimentos; II: do desenvolvimento de
habilidades necessarias & prética educativa ¢ profissional; III: da formagio
da ¢ética profissional do professor (art. 03); o estdgio curricular obrigatério
do Curso de Ciéncias Sociais — habilitagao Licenciatura tem como objetivos
especificos contribuir para: I: identificagio da realidade educacional dos
campos de estagio; II: planejamento, execucio e avaliagio do processo ensino-
aprendizagem nas Ciéncias Sociais; Il - apropriacio e criagio de metodologias
de ensino de Sociologia adequadas ao Ensino Médio; IV: reflexao e pesquisa
acerca do ensino de Sociologia nas escolas (art. 04). (Regimento de Estagio

Curricular obrigatério, 2006, p. 01).

Atualmente, perseguindo ainda estes mesmos objetivos, inicia-se
no terceiro ano do curso (sexto perfodo), as observagdes participantes nas
escolas publicas do Ensino Médio da regido. Concomitantemente, nas aulas
de Metodologia de Ensino de Sociologia I e nos encontros semanais coletivos
de orientagio de Estdgio Supervisionado, o aluno j4 comega a elaborar planos
de aulas, os planos de unidade, os instrumentos de avaliagio, as micro aulas,
os textos didéticos, a andlise de livros diddticos de Sociologia, o debate de
documentos referenciais da drea, os instrumentos de diagnésticos de pesquisa
de campo na escola e demais estratégias de ensino e pesquisa, sob a orientagao
direta do professor supervisor na universidade. No sétimo periodo do curso,
no inicio do quarto ano, além das observagoes participantes nas escolas, das
regéncias, das leituras/discussoes especificas que compéem a disciplina de
Metodologia de Ensino de Sociologia II, da elaboracio de textos didticos
e de instrumentos de avaliagdo, prioriza-se a elaboragio de um projeto de
pesquisa. Nesse periodo, solicita-se ao estagidrio a realizagio de outras atividades
correlatas, tais como: elaboracao de diferentes recursos de ensino, andlise
de diversos livros didaticos de Sociologia e de novos documentos de ensino
de Sociologia - Diretrizes Curriculares Nacionais; Pardmetros Curriculares
Nacionais; Diretrizes Curriculares Estaduais; Diretrizes especificas para EJA,
para a Educacio Indigena, para a Educagao Especial, etc; PNL - Plano Nacional
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do Livro Didatico, Editais especificos - entre outros referenciais e documentos
importantes para sua formagio docente.

A organizagio do projeto de pesquisa pelo estagidrio, no sétimo periodo
do curso, permite-o desenvolver habilidades de constru¢ao de problemas,
objetivos, hipéteses, procedimentos metodoldgicos, justificativas e cronogramas
de trabalho, de modo a interligar os debates educacionais, os resultados de
sua observagio participante e da etnografia feita na escola, com a escolha de
investigacio de algum fenémeno educacional, que geralmente o seduziu
epistemologicamente no campo de estdgio, interligando-se com temdticas de
outras dreas especificas do curso, no que tange as reflexdes de Ciéncia Politica, da
Antropologia, da Sociologia e das Ciéncias Sociais. Por isso, consideramos esta
proposta metodoldgica um momento interdisciplinar privilegiado na formagao
dos futuros docentes da drea. Nesse momento de acompanhamento das
orientagdes dos artigos temos percebido também as contribui¢oes das disciplinas
de “Pesquisa e Ensino”, ministradas desde o primeiro ano do curso. Assim, a cada
ano tém surgido novas e pertinentes temdticas entre os projetos de pesquisa dos
estagiarios, evidenciando olhares cada vez mais sensiveis ¢ aprofundados sobre
os espagos educacionais.

No oitavo periodo do curso, que corresponde ao segundo semestre do
quarto ano, damos continuidade a todo esse processo de acompanhamento
sistematico das atividades de estdgio, de produgio de aulas, de regéncias
individuais nas escolas, de elaboragao de textos didéticos e de demais recursos de
ensino, por meio da disciplina de Estdgio II1. No final da disciplina, os estagidrios
entregam seus artigos cientificos da licenciatura, que devem ser apresentados nos
Seminarios de Estdgio.

Os “Semindrios de Estdgio de Sociologia’, sempre anuais, comegaram a
ser organizados em 2008. As duas primeiras edigoes foram realizadas em parceria
com os “Simpésios Estaduais de Formagio de Professores de Sociologia’, que
nasceram na UEL neste mesmo ano. Lembramos que esses Simpésios Estaduais
surgem no contexto de luta pela consolidagio da Sociologia como disciplina
escolar no Ensino Médio, ao discutir questdes pontuais relacionadas ao estagio
curricular obrigatério, aos projetos de ensino/pesquisa/extensiao na formagio
inicial e continuada dos professores-pesquisadores de Sociologia/Ciéncias
Sociais e 4 organizagao dos cursos de Licenciaturas do Estado do Parana.

O primeiro Simpésio Estadual foi organizado na Universidade Estadual

de Londrina, entre os dias 13 e¢ 14 de novembro de 2008, com o tema: A
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organizagio do estigio curricular obrigatdrio nas licenciaturas” No ano seguinte,
na mesma universidade, nos dias 10 ¢ 11 de dezembro de 2009, a segunda
edi¢do do evento discutiu “O estdgio curricular obrigatdrio nas Ciéncias Sociais,
a licenciatura e a disciplina de Sociologia no Ensino Médio: lutas e desafios
pela consolidagio” E importante registrar'” que o “I Semindrio de Estigio de
Sociologia’, com a apresentacio/debate dos artigos cientificos produzidos
pelos formandos na Licenciatura do Curso de Graduagao em Ciéncias Sociais
da Universidade Estadual de Londrina — UEL, surge nessa mesma ocasiao, em
2008.

O terceiro Simp6sio Estadual aconteceu na Universidade Estadual
de Maringi, nos dias 25 ¢ 26 de novembro de 2010. E, foi nas dependéncias
da UNIOESTE, Campus de Toledo, que ocorreu, de 03 a 07 de outubro de
2011, o quarto Simpdsio Estadual, organizado em parceria com o III Simpésio
Paranaense de Ciéncias Sociais ¢ 0 X Semindrio de Educagio. De 19 a 21 de
novembro de 2012 ocorreu o quinto Simpdsio Estadual, no campus da PUC/
PR. O evento, realizado juntamente com o IV EPPECOS, também contou
com a parceria da SEED/PR na organizagio do “I Encontro Estadual de
Formagao em Sociologia”. Os Simpdésios Estaduais nascem da parceria entre as
institui¢oes de ensino superior do Parand que possuem os cursos de Ciéncias
Sociais: Universidade Estadual de Londrina (UEL), Universidade Estadual de
Maringd (UEM), UNIOESTE, PUC/PR, Universidade Federal do Parand
(UFPR) ¢, mais recentemente, o Instituto Federal do Parand — IFPR/Campus
Paranagud. Esta parceria amplia a integracio entre pesquisadores, académicos,
egressos, professores e profissionais das Ciéncias Sociais e ajuda a aproximar
ainda mais estas universidades dos desafios trazidos constantemente pela
disciplina de Sociologia na Educagio Basica. A sexta edi¢ao do “Simpdsio
Estadual de Formagao de Professores de Sociologia’, em parceria com o “VI
Semindrio de Estdgio de Sociologia’, teve como tema central: “O lugar do estigio,
dos laboratdrios de ensino e dos programas de incentivo a docéncia na formagio de
professores de Sociologia/Ciéncias Sociais do Parand’”. Estes dois eventos, realizados
no CCH/UEL, entre os dias 21 e 22 de novembro de 2013, deram origem ao
conjunto de textos compilados na coletinea “Prdticas e Debates na Formagio de

Professores de Sociologia/Ciéncias Sociais’, publicada recentemente com o auxilio

¥ Trechos do texto de apresentagio do livro “Priticas e Debates na Formagio de Professores de Sociologia/

Ciéncias Sociais’, dos autores Angélica Lyra de Aratjo, Angela Maria de Sousa Lima, Alexandre Jerdnimo
Correia Lima (2013).
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dos recursos da Especializa¢ao em “Ensino de Sociologia”, do Projeto OBEDUC
e da Fundagio Arauciria, langada no dia 22/11/13 no Anfiteatro Maior do
CCH.

Nesse momento de partilha, socializacio, aprimoramento das reflexoes/
praticas de ensino e de disseminagao dos resultados de estigio, contamos com
a presenca dos professores orientadores de campo que recebem os licenciandos
nas escolas. Os docentes convidados, assim como os pés-graduandos da linha
de pesquisa em “Ensino de Sociologia” do Mestrado de Ciéncias Sociais e/ou
da Especializagio em “Ensino de Sociologia” da UEL, atuam nos Semindrios
de Estdgio como coordenadores/debatedores de GTs (Grupos de Trabalho),
discutindo e sugerindo reflexdes com base na leitura prévia dos textos e
na apresentagio oral dos artigos pelos alunos formandos na Licenciatura.
Posteriormente, os artigos sao disponibilizados na pagina online do Lenpes
(Laboratério de Ensino, Pesquisa ¢ Extensio de Sociologia) ¢ na Revista
Eletronica “Sociologia em Debate” do Lenpes/Pibid de Ciéncias Sociais, para
que possam ser lidos pelos demais professores e alunos das escolas concedentes.
Esse processo de elaboragao do artigo, no final da licenciatura, tem enriquecido
significativamente a formagido dos futuros professores/pesquisadores em
Sociologia/Ciéncias Sociais, assim como influenciado, ano a ano, nas escolhas de
temas de monografias do bacharelado e de artigos/monografias da Especializagio
em “Ensino de Sociologia” e agora, na escolha crescente de problemas de pesquisa
que estio sendo apresentados pelos estudantes ao programa de Mestrado em
Ciéncias Sociais.

Com os “Semindrios de Estagio” espera-se oportunizar um espago
diferenciado e criativo para o debate de temas préximos da realidade dos alunos,
a partir de abordagens socioldgicas, antropoldgicas, politicas, educacionais e
culturais, a0 mesmo tempo em que se produz recursos diddticos inovadores para
o ensino da Sociologia no Ensino Médio, constituidos pelos préprios estudantes
que partilham, nesses espacos, parte dos resultados dos trabalhos de pesquisa/
ensino que realizaram nos campos de estdgio nas escolas. A cada ano aprimora-se
este trabalho.

Hé outros procedimentos e propostas de trabalho igualmente relevantes
sendo implantados por cada docente/supervisor de estigio da drea de Ensino
de Sociologia e Estagio Supervisionado, no Curso de Ciéncias Sociais da UEL,
e que nao serdo especificados nesse referido artigo. Por uma questao de recorte
metodoldgico, apenas partilhamos algumas agoes/propostas comuns que vem
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sendo perseguidas conjuntamente por este grupo de trabalho. Temos ainda
muitos desafios a repensar no que diz respeito as novas demandas colocadas
para o estdgio curricular obrigatério em Ciéncias Sociais. Estes desafios tém
nos movido, por exemplo, em debates constantes pela realimentacao do atual
regimento de estagio obrigatério. Ha varios, mas destacaremos apenas quatro
desses desafios neste referido artigo. O primeiro desafio ¢ pensar estratégias que
considerem e valorizem as experiéncias ¢ priticas de ensino dos estudantes da
licenciatura, especificamente no sétimo e no oitavo periodos do curso, que ja
sao docentes de Sociologia, concursados ou contratados sob regime temporério
de trabalho, nas escolas da rede privada e publica de ensino da regiao, sem que
cles se ausentem da participagao das principais atividades de estdgio, entre elas as
obscrva(;(')es participantes, as regéncias e demais intervengoes docentes, como as
pesquisas realizadas nas escolas e a elaboragao do projeto/artigo da licenciatura.
Afinal, entendemos o estagio como um “[...] momento em que, em contato com
a realidade da escola, alunos e professores criam possibilidades de vivenciar o
trabalho pedagégico, o trabalho concreto, produtivo e reprodutivo da existéncia
humana material ¢ cultural”. (FREITAS, 2003, p.35). No bojo destas questdes,
um segundo desafio que nos persegue nos debates da Area de Metodologia de
Ensino de Sociologia ¢ do FOPE (Férum Permanente das Licenciaturas da
UEL), assim como nas discussdes engendradas com a Prograd (Pré reitoria de
Graduagao da UEL), ¢ a luta permanente pela maior valorizagao do trabalho do
professor supervisor de estdgio curricular obrigatdrio nas licenciaturas.

Neste momento atual, a maior integragao dos cursos de licenciatura, com
o fortalecimento do FOPE e dos trabalhos interdisciplinares/coletivos propostos
pelos dois projetos institucionais do Prodocéncia, tem apontado alternativas
nesta caminhada. Com o apoio do FOPE, do Prodocéncia ¢ da Prograd,
conseguimos organizar encontros para a discussiao do estagio obrigat(')rio com
os diretores das escolas municipais e estaduais na UEL ¢ no NRE/Londrina
(Nucleo Regional de Educacio de Londrina), realizar duas aulas inaugurais
com todas as licenciaturas da universidade e trés Jornadas anuais do FOPE para
debater especificamente o estagio. Nestes trés espagos de discussdo, entre outras
problemdticas/tematicas igualmente relevantes, pudemos debater as condigoes
de trabalho dos supervisores de estigio obrigatério na UEL. A compreensao
dos diretores das escolas e orientadores de campo, que recebem nossos alunos
no campo de estigio, sobre estas condi¢des e especificidades do trabalho de

supervisio, tem fortalecido nossas lutas pela aquisi¢io do seguro, conseguido
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com muita luta apenas em 2013, pelo direito do transporte ¢/ou do incentivo
financeiro para o deslocamento/permanéncia mais constante nas escolas e pela
contratagao de novos professores para as dreas de ensino/estdgio em cada curso.

Um terceiro desafio aqui destacado diz respeito ao trabalho que ainda
estamos iniciando, de inser¢ao dos estagidrios em espagos/contextos de inclusao
ou em priticas de ensino com alunos com Necessidades Especiais Educacionais.
Ainda nao temos uma proposta sistematizada dentro do curso que agregue o
estagio em escolas ou salas especiais ¢ nem muitas pesquisas coordenadas
diretamente pela drea de Ensino de Sociologia, preocupadas, de modo especifico,
com os debates dessas questdes, para nés tao relevantes na formacao do futuro
professor de Ciéncias Sociais/Sociologia. Tudo isso precisa ser constantemente
refletido pela equipe de estdgio, pois a identificagio das contradigdes presentes
na realidade, colocadas pela pratica social do sujeito no processo pedagégico e a
consequente problematizacio dos temas advindos desta mesma prética, podem
demarcar os caminhos para a atualizacio constante das atividades de estigio com
os alunos do Ensino Superior.

Cientes da importincia de debatermos com os estagidrios, de modo
permanente, estas questoes e contradi¢oes colocadas pela pratica social, temos
criado no PIBID de Ciéncias Sociais e no Laboratdrio de Ensino, Pesquisa ¢
Extensdo de Sociologia (Lenpes), espagos especificos para aprofundarmos a
leitura e as discussoes das questoes educacionais e de ensino de Sociologia,
relacionando-as com os mais variados processos de desigualdades sociais,
econdmicas, politicas e culturais. Um desses espacos se concretiza nas seis
edi¢oes dos “Ciclos de Debates sobre Desigualdades Sociais®”, sempre com
duas mesas redondas, que ocorrem nos sébados, na tltima semana de maio de
cada ano, envolvendo professores da Educagiao Basica das mais diversas 4reas
do conhecimento. A partir de 2012, os Ciclos de Debates foram integrados ao
Curso anual de Formagao Continuada de professores do Projeto Prodocéncia.
Mais de cem docentes da Educacio Basica e do Ensino Superior, além de muitos
licenciandos, tém debatido, nestes espagos, temdticas relativas aos processos de
inclusao e de exclusio educacionais, focados no didlogo sobre evasio escolar,
precarizagao do trabalho docente, nas questoes indigenas e em outras tantas
temdticas relevantes que nos remetem & uma reflexdo mais profunda das

multiplas dimensoes dos processos de desigualdades sociais ¢ educacionais.

% Evento organizado a cada ano pelas docentes Angélica Lyra de Araujo, Angela Maria de Sousa Lima e

Maria José de Rezende.
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Sabemos que ha muito ainda a percorrer no que diz respeito ao processo de
consolidagao/valorizagio do estigio, mas ha de se registrar a relevincia dos
trabalhos desenvolvidos por meio da participagio ativa do Curso de Ciéncias
Sociais nos dois editais do Projeto Prodocéncia da Capes, na qualificagiao dos
debates relativos a estas questdes. Os dois projetos aprovados até o momento
(Editais de 2007 e de 2010?") foram e estdo sendo coordenados pelas docentes
da 4rea de Ciéncias Sociais.

Um quarto e tltimo desafio, pingado em um rol bastante ampliado de
desafios enfrentados pelo estagio nas Ciéncias Sociais, estd na busca permanente
pela formagio do professor pesquisador em Sociologia/Ciéncias Sociais, como
nos exige o nosso atual Projeto Politico Pedagégico do Curso. O panorama
politico nacional tem favorecido a crescente inser¢io da Licenciatura em
Ciéncias Sociais em programas de incentivo, valoriza¢io e apoio a docéncia.
Dentre tantos, destacamos a inclusao de varios licenciandos de Ciéncias Sociais
nos Cursos de Formagao Continuada do Programa Prodocéncia ¢ a insercao de
quarenta ¢ oito graduandos; seis professores supervisores de campo (docentes
de Sociologia das escolas publicas da rede estadual) ¢ dois coordenadores de
curso no Programa PIDIB de Ciéncias Sociais, nos editais de 2009 e de 2011,
todos na condi¢ao de bolsistas. Com estes dois projetos, sobretudo o PIBID,
criaram-se NOvos contextos para se pensar e concretizar a formagao do professor
pesquisador nesta universidade.

Uma iniciativa possibilitada pelo PIBID e que tem ressignificado estas
préticas de formagao docente no curso de Ciéncias Sociais, ¢ a organizagio
dos Encontros quinzenais de discussaio na UEL, com aulas especificas de
Sociologia Brasileira, ministradas pela professora Maria José¢ de Rezende,
pesquisadora na drea em questio, exclusivamente para os alunos e professores
bolsistas do programa. Iniciado em setembro de 2012, os encontros almejaram
formar professores pesquisadores na 4rea de Sociologia/Ciéncias Sociais
para conhecerem, com maior profundidade, o pensamento social brasileiro
e adquirirem mais condi¢ées de ensinar a problematizagao desses fendmenos
sociais, politicos e culturais nos seus campos de atuagio como docentes, scja

no Ensino Médio ou no Ensino Superior. Mas ainda temos alguns passos a

O projeto aprovado no edital de 2007 focou-se no debate sobre o estégio interdisciplinar e foi coordenado
pela professora Ileizi Luciana Fiorelli Silva e o projeto institucional aprovado no edital de 2010, com o
tema “A inclusio em debate”, estd sendo coordenado pela Professora Angela Maria de Sousa Lima, em
parceria com a coordenadora adjunto, do Curso de Letras Verndculas: Fabiane Cristina Altino.
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avangar na caminhada pela valorizacio da licenciatura e das pesquisas na area
de ensino. Esta luta caminha lado a lado com as agées politicas conjuntas pela
valorizagao dos profissionais da drea que atuam nas escolas de Ensino Médio.
Um exemplo recente desta iniciativa tem sido a participagao da equipe de estédgio
nas reunioes/encontros do “Coletivo de Professores de Sociologia e de Filosofia
da Regiao Norte do Parand’, criado em 2012. Além da luta pela equidade entre
as disciplinas nos curriculos do Ensino Médio das escolas publicas estaduais
do Parand, a drea de Metodologia de Ensino e de Estdgio Supervisionado
da UEL, tem apoiado as lutas permanentes dos professores das escolas de
Educagio Bésica, tentando dentro de seus limites, contribuir para a melhoria
da qualidade do ensino publico, que também passam, com certeza, como bem
pontuam os debates do Coletivo de Professores de Sociologia e de Filosofia da
Regiao Norte do Parana, pelo aumento do investimento publico na educagio,
pela melhoria da infraestrutura das escolas, pelo desenvolvimento de politicas
de formagio continuada e permanente dos professores ¢ pela valorizagao dos
profissionais da educagio. E possivel afirmar que a caminhada pela superagio das
dificuldades que enfrentamos no estigio curricular obrigatério, passa por uma
luta conjunta, de muitas parcerias, que deve envolver todos os sujeitos do estégio,
por isso o apoio da drea de Metodologia de Ensino as demandas do “Coletivo de
Professores de Sociologia e de Filosofia da Regiao Norte do Parand”. De modo
contrario, enquanto o estagio for encarado como apenas um apéndice nos cursos
de licenciatura, pouco avangaremos na resolucio desses desafios. Mas, se ele
for percebido como eixo articulador nas licenciaturas, como ¢ nossa pretensio
e convicgio no FOPE/UEL, teremos muito a avangar na luta coletiva pela

valorizacio das licenciaturas e do trabalho docente.
Considerag¢oes Finais

E no didlogo permanente com as escolas de Educagio Bésica que
estreitamos os elos na formagao dos novos docentes, aproximando-os das diversas
e complexas realidades dos estudantes. Através de atividades pedagdgicas bem
planejadas ¢ bem orientadas pelos supervisores, inseridas nas necessidades e
expectativas percebidas sistematicamente no cotidiano escolar, por meio da
observagao participante e da pesquisa agao, o estdgio obrigatdrio pode permitir
uma andlise tedrica que realmente sustente as préticas de ensino, atingindo o

aprimoramento das metodologias e das técnicas pedagdgicas, que poderao depois
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serem desenvolvidas tanto pelos estagiarios, como pelos orientadores de campo
nas escolas. Um marco importante desse didlogo materializou-se na organizagio
conjunta da coletinea “Sugestoes didéticas de Ensino de Sociologia’, onde mais
de vinte docentes que recebem e/ou receberam os estagidrios nos campos de
estdgio nas escolas publicaram seus artigos ou seus relatos de prética de ensino,
além de participar da organizagio e corregao dos textos dessa obra.

Como nos alerta o professor Alexandre Jer6nimo Correia Lima, quando
o estdgio ocupa papel central no curriculo, supde-se uma transformagao nas
orientagoes da préprialégica de produgio e reprodugio de conhecimento. Desta
vez, o graduando de qualquer drea académica — mas, sobretudo, daquelas que sao
referéncias para as disciplinas escolares - aponta sua construcao de conhecimento
nadire¢ao da sociedade — j& que deve apropriar-se dos conhecimentos cientificos,
mas de tal forma que seja capaz de media-los para outros. Nos termos de Bernstein,
agora opostamente, o aluno envida seus esfor¢os em dire¢ao ao adquirente da
mensagem, buscando apropriar-se do c6digo elaborado da ciéncia em questio,
de tal forma que esteja apto a transformar, ou adequar as regras de seu discurso
no sentido de torni-la (a ciéncia) socialmente pertinente e compreensivel - com
o grande detalhe de que isto se d4 mais na prética (regéncia de aula na escola) do
que na teoria (estudo aprofundado na academia) - ainda que este momento seja
imprescindivel.

Concordamos com o Alexandre Jerénimo Correia Lima, ou seja, diante
desta ultima situagdo, na pratica, o “aluno-professor” nao se torna proprietario
de segredos, mas sim construtor de conhecimentos coletivos, alterando a
forma de transmissao das mensagens, e, portanto, o proprio conhecimento.
A centralidade do estdgio no curriculo pode modificar a prépria sintese
do conhecimento, desenvolvendo-o no sentido de deixar ser caracterizado
pela apropriagio de segredos dogmdticos (légica da selegio, acumulagio e
concentragio) para o ser pela distribui¢io de conhecimentos publicos (16gica
da distribuicio e democratizacio dos recursos simbélicos). Porém, quando
o estdgio existe no curriculo, mas ¢ “tratado, avaliado e ensinado” como um
contetdo a mais, ou seja, perdendo sua centralidade, acontece um fenémeno
tipico dos cursos superiores: o estigio ser considerado apéndice subalterno do
curso principal, voltado as disciplinas que habilitam o bacharelado. Isto acontece
inclusive em cursos de licenciatura que comumente possuem muitas horas a mais
de disciplinas fechadas do que de atividades de estigio. Pensando que o estégio
nao é apenas a prética €m campo, mas sim um exercicio de reorientacao da forma
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de conhecer a realidade, podemos supor que sua subordinagao nao é produto de
mero acaso nem de determinacio racional do conhecimento cientifico (supondo
que isto exista), mas diz respeito a jogos de poder de grande importincia para
a manutengao ou para a transformagio da realidade. A hierarquia estabelecida
entre bacharelado e licenciatura, entre disciplina fechada e estdgio, entre
conhecimento erudito (segredo) e conhecimento publico (diferente de senso
comum), sob a perspectiva de uma Sociologia do curriculo, apontam para
um jogo de forgas em processo no qual interesses ideoldgicos e conservadores

dominam momentaneamente interesses utdpicos.
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O ESTAGIO SUPERVISIONADO NO PARFOR

Maria Irene Pelegrino de Oliveira Souza'

Marleide Rodrigues da Silva Perrude

Introducio

O Programa Nacional de Formagio de Professores da Educacio Bésica
— PARFOR - foi implantado na UEL no ano de 2009, inicialmente ofertando
dois cursos, Artes Visuais na modalidade de Segunda Licenciatura e Pedagogia,
como primeira licenciatura. A partir de 2010 outros cursos foram ofertados, e
atualmente (2013), sio 11 cursos em andamento, totalizando 28 (vinte e oito)
turmas nas trés frentes previstas no Programa: primeira e segunda licenciaturas
e formagio pedagdgica.

O objetivo principal do programa ¢ garantir que os professores em
exercicio na rede publica de educagio basica obtenham a formagao exigida pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional - LDB, por meio da implantagio
de turmas especiais, exclusivas para os professores em exercicio.

O programa propée politicas voltadas para trés frentes, sendo:

e Primeira Licenciatura, destinadas aos professores em exercicio nos anos
iniciais da Educacio bésica publica e que ndo possuem nenhuma graduagio ou
o curso de Pedagogia.

e Segunda Licenciatura voltada aos professores em exercicio na Educacio
Bésica Publica, que atuam fora da sua drea de formagio especifica (ex: professor
de Histdria ministrando aulas de Sociologia, o de Portugués ministrando aulas
de Artes, etc). O PARFOR/UEL oferta os cursos de Artes Visuais, Ciéncias
Bioldgicas, Ciéncias Sociais, Filosofia, Fisica, Geografia, Matemdtica, Musica
¢ Quimica nesta modalidade.

o Formacio Pedagdgica aos Bacharéis em exercicio na Educagao Basica, porém
sem a formacao pedagdgica que lhes garanta o efetivo exercicio da docéncia na

sua especificidade.

! Profa. Adjunta do Departamento de Arte Visual, Coordenadora do PARFOR na Universidade Estadual
de Londrina. Contato: marire@uel.br

Profa. Adjunta do Departamento de Educagio e Coordenadora Adjunta do PARFOR/UEL. Contato:
perrude@uel.br
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Os cursos do PARFOR tém fomentado a reflexao, nao s dos professores
formadores, como dos professores estudantes que atuam na Educagio Bésica
Publica porque em ambas as instincias o fazer docente ¢ o alvo. Além disso,
a partir de avaliagoes realizadas em alguns cursos observou-se a necessidade
de readequagio do Projeto Pedagdgico destes. Esse processo desencadeou
discussoes acerca da reformulagio do curso regular de licenciatura, encontrando
eco em uma das expectativas da CAPES:

as IES podem confrontar seus projetos pedagdgicos com a realidade da pratica
de professores em exercicio ¢ das redes de educacao bésica e, a partir dai, propor
modelos curriculares para licenciaturas ¢ metodologias de ensino adequados

as reais necessidade do processo ensino-aprendizagem (BRASIL, 2011).

Assim, os cursos ¢ os alunos do PARFOR/UEL tém contribuido para
que se efetive a agio-reflexdo-agao de tal modo, que as questoes relativas a escola
e 4 formagio de professores ecoam em outras a¢des na academia e reverberam
nas licenciaturas regulares. Outro dado relevante ¢ a participagio de Professores
Estudantes em projetos de extensio como colaboradores ¢ também no PIBID
criando uma cultura da reflexao ¢ da troca que melhora a aproximagio dos
estudantes das turmas regulares e das especiais.

Nos cursos do PARFOR muitas das decisoes sao colegiadas, o que
contribui para a melhoria, ndo sé do curso, propriamente dito, como também
das relagdes interpessoais.

No que se refere a integragio curricular, a disciplina de Metodologia de
ensino tem sido a integradora dos contetidos abordados nos cursos de modo a
contribuir efetivamente na formacio do Estudante Professor.

O PARFOR tem sido responsdvel por trocas significativas entre os
professores estudantes e os alunos da graduagio, compartilhando saberes e
préticas de modo solidario. As iniciativas dos estudantes em formar grupos
de estudos, oficinas de vivéncias metodoldgicas, bem como solicitar cursos de
extensdo indicam que o PARFOR ¢ uma politica que de fato traz para a IES
diversos retalhos da escola bésica publica, de tal modo que a reflexao ¢ inevitavel.

O estagio supervisionado e a formacio docente

Entendemos que o cstégio supervisionado se constitui como um campo

de conhecimento, que possui um “estatuto epistemoldgico que supera sua

Os estagios nas licenciaturas da UEL



tradicional redugio 4 atividade prética instrumental” (PIMENTA; LIMA, p.06,
2006). O estdgio ¢ uma oportunidade para que o aluno possa refletir sobre sua
formagao e atuacio na Educagio Bésica, confrontando-a com as perspectivas
tedricas ¢ metodoldgicas, lhe possibilitando a reconstrugio de fazeres, revisao
de conceitos, e a problematizario de sua realidade, aprendendo e reaprendendo
com as diversas experiéncias vivenciadas nessa relagao.

Nesse sentido, este texto discute o estigio supervisionado na sua
intima relagio com a préxis, apresenta os principios gerais do PARFOR e
discute em especial, o estagio supervisionado, tendo o Parecer do Conselho
Nacional referente as Diretrizes Operacionais para a implantacao do Programa
Emergencial de Segunda Licenciatura para Professores em exercicio na Educagao
Bésica Publica a ser coordenado pelo MEC em regime de colaboragio com os
sistemas de ensino e realizado por institui¢coes ptblicas de Educagio Superior
e 0 Decreto ¢ o Decreto 6755, que regulamenta o Programa Emergencial de
formacao de professores (PARFOR), relatando algumas a¢oes desenvolvidas no
estagio supervisionado segunda licenciatura.

O estagio na formagio docente deve ser compreendido na sua intima
integra¢io da teoria e da prética com a consciéncia de quem “atua, no inicio ou
ao longo do processo prético em intima unidade com [...] a realizagio de seus fins,
projetos ou esquemas dinimicos, da consciéncia da pratica.” (VASQUEZ, 2007,
p- 292). Nesse caminho reverte-se um projeto ideal em real, ou o que podemos
denominar com o auxilio das reflexdes desenvolvida por Vasquez (2007) de

consciéncia da préxis, definida pelo autor como:

[...] atividade material humana transformadora do mundo e do préprio homem.
Essa atividade real, objetiva, ¢, a0 mesmo tempo, ideal, subjetiva consciente.
Por isso insistimos na unidade teoria ¢ pratica, unidade que também implica

certa distingdo e relativa autonomia (p.394).

Essa préxis, pensada ¢ consciéncia que volta a si mesma, possibilitando
o encontro ¢ o reencontro do geral com o particular, do conceitual com o
concreto e dessa forma reconstréi o fazer pedagégico. Nesse sentido o estagio,
peca importante da formagio docente e parte integradora do curriculo deverd
possibilitar a produgio conjunta de significados dentro ou fora da sala de aula.

Infelizmente o estigio muitas vezes tem sua importincia suprimida

ou tratada pelos discentes e até mesmo pelos orientadores como um simples
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cumprir protocolos académicos de carga horéria, tornando-se, em algumas
situagdes, um apéndice na formacao, desvinculado da teoria visto até mesmo
como desnecessario. Pimenta ¢ Lima (2006) mencionam a existéncia de espagos
desiguais de poder na estrutura curricular a medida que atribui carga horéria
menor a denominada pratica. Sobre tal realidade as autoras expoem:

Essa contraposigao entre teoria e pratica nao ¢ meramente semantica, pois
se traduz em espagos desiguais de poder na estrutura curricular, atribuindo-
se menor importincia 4 carga horaria denominada de ‘prética’. Nos cursos
especiais de formagio de professores realizados em convénios entre secretarias
de educagio e universidades, observa-se essa desvalorizagio traduzida em
contengao de despesas; ai, as decisdes tém sido reduzir a carga hordria destinada
a0 estdgio, ou transformd-lo em ‘estagio a distAncia; atestado burocraticamente,
dando margem a burlas. No campo da pesquisa, essa desvalorizagio da pratica
se traduz em verbas menores a projetos aplicados, como no caso da educacio.
Também, com frequéncia, se ouve que o estigio tem de ser tedrico-pratico, ou
seja, que a teoria ¢ indissocidvel da pratica (PIMENTA e LIMA, 2006, p. 07).

Para a superacio dessa realidade as autoras apontam para a necessidade
de explicitar os conceitos de prética e de teoria a partir do conceito de praxis,
tendo o desenvolvimento do estigio como uma atitude investigativa, que
envolve a “reflexdo e a intervengio na vida da escola, dos professores, dos alunos
e da sociedade. O estdgio como pesquisa jd se encontra presente em praticas de
grupos isolados (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 07).

Entendemos que o processo de ensino e aprendizagem proporcionado no
estagio vai além do dominio de um conjunto de contetdos ou a aplicagao de
técnicas bem elaboradas e adequadas, pois sabemos que a redugio do estdgio a
aprendizagem de técnicas ou “receitas” nao dao conta do conhecimento, nem
da complexidade das situacoes do exercicio desses profissionais. Desenvolvendo

criticas sobre essa dimensao técnica do estigio Pimenta e Lima destacam:

A perspectiva técnica no estigio gera um distanciamento da vida e do trabalho
concreto que ocorre nas escolas, uma vez que as disciplinas que compdem os
cursos de formagio nio estabelecem os nexos entre os contetdos (teorias?)
que desenvolvem ¢ a realidade nas quais o ensino ocorre. A exigéncia dos
alunos em formagao, por sua vez, reforca essa perspectiva, quando solicitam

novas técnicas e metodologias universais, acreditando no poder destas para
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resolver as deficiéncias da profissao e do ensino, fortalecendo, assim, o mito
das técnicas e das metodologias. Esse mito estd presente nio apenas nos
anseios dos alunos, mas também entre professores e, sobretudo, em politicas
governamentais de formacao, que acabam investindo verbas em intermindveis
programas de formagio (des)continua de professores, partindo do pressuposto
de que a falta de conhecimento de técnicas e métodos destes ¢ a responsavel
exclusiva pelos resultados do ensino. Estd, deste modo, em movimento o
ciclo de uma pedagogia compensatéria, re-alimentada pela ideologia do mito
metodoldgico (PIMENTA e LIMA, 2006, p 10).

O repensar dessa dimensio leva-nos a destacar que o desenvolvimento
do estagio envolve a construg¢ao de um posicionamento politico articulada a
competéncia técnica construida e assumida de forma consciente e participativa,
colocando em prética os fundamentos tedricos ensinados, discutidos e refletidos
durante a formacdo, correlacionando-os ao contexto escolar, observando,
registrando, coletando informagdes possibilitando ao professor estudante a
diagnosticar e problematizar o seu fazer docente.

E inegivel que o estigio amplia o significado da constituicio de um
profissional da drea da educagio, completa a formagio académica e confere
subsidios para uma atuagio cfetivamente fundamentada, constitui-se num
elemento que contribui para a superagao de uma concepgao de pritica como
espago de aplicagio da teoria dissociada, deslocada, fragmentada da realidade.
Experimentar situagoes do cotidiano e questdes praticas constituintes do dia a
dia do trabalho docente sio oportunidades proporcionadas pela realizagio do
estdgio supervisionado, em que o discente em conjunto com seu supervisor de
estagio podera ter contato intimo e real com a institui¢ao educacional desvelando
seus conflitos, compreendendo seus multiplos determinantes ¢ identificando as
possibilidades de intervir.

O estagio permite conhecer em particular as praticas escolares e pensar o
papel do professor dentro do processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma
a observagdo participativa ¢ de extrema importincia, pois leva-nos a pensar e
refletir sobre a atuagio desse profissional de forma a superar as concepgoes ¢
praticas dicotdmicas, ampliando as possibilidades de realizagio do estigio como
um processo de reconstrucio do fazer docente.

Nesse processo apontamos a investigagio sustentada pela pesquisa-agao

definida por Thiollent (1986) como
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[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que ¢ concebida e realizada
em estreita associagio com uma agio ou a resolugio de um problema coletivo
e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da situagio ou

do, problema estao envolvidos de modo cooperativo ou participativo (p.14).

Consideramos essa metodologia a mais adequada nessa relagio que
envolve a formagao do professor estudante e a sua realidade de sala de aula. Na
escola tal agao abre inumeras possibilidades de formagio, diante das demandas
suscitadas pela realidade escolar, pois durante o desenvolvimento do estdgio, nao
basta observar e/ou denunciar, faz-se necessdrio enfrentar as situagdes e construir
alternativas de agio, nesse sentido a estrutura metodoldgica da pesquisa-agio
abre uma grande diversidade de proposta de pesquisa nos diversos campos de
atuagio social nos quais a escola é um dos mais férteis (THIOLHENT, 1987).

O PARFOR/UEL e o estdgio supervisionado

Criado no inicio de 2009, o Decreto n°6755 institui a Politica Nacional
de Formagio de Profissionais do Magistério da Educagao Basica apresentando o
Programa Emergencial de formagio de professores (PARFOR), proposto pelo
MEC/CAPES em regime de colaboragio com as IES, Estados e municipios;
oferecendo cursos de Licenciatura, destinados a professores da Educagao Bésica
Publica.

De acordo com o Parecer do Conselho nacional de Educagio ( BRASIL,
2008) o programa foi requerido diante de uma “demanda por formagio de
professores em diferentes dreas do conhecimento, em todas as regides, nas
diversas unidades da federagao, identificada no processo de construgao do Plano
de Desenvolvimento da Educagio (PDE), no dmbito do Plano de Metas -
Compromisso Todos Pela Educagio — e da elaboragao e proposi¢ao de Planos
de Agoes Articuladas — PAR, pelos Estados, Distrito Federal e Municipios, que
revelou um grande nimero de professores sem formagio ou fora de sua drea de

atuagao.

A dimensio da caréncia por professores com formacio especifica na Educacio
Biésica brasileira foi mais uma vez apontada pelos dados do tltimo Censo
Escolar, evidenciando que: 1) aproximadamente 350.000 professores em

exercicio nao possuem formagio em nivel de graduagio; 2) cerca de 300.000
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professores em exercicio possuem graduagio em drea distinta daquela em que
atuam (BRASIL, 2008, p- 02).

Estes dados revelavam a necessidade de agbes emergenciais de
enfrentamento da histérica auséncia de uma politica publica de formagao de

professores. Diante dessa realidade o parecer ressalta que

A atual situagio educacional requer, no entanto, além das importantes
politicas estruturantes referidas pelo MEC, ¢ que tendem a produzir
resultados em espagos de tempo maiores do que os que nos impde a realidade
imediata organizar, concomitantemente, politicas emergenciais que possam

dar atendimento s caréncias identificadas e que exigem atendimento especial

(BRASIL, 2008, p 02).

O enfrentamento dessa realidade no atual cendrio brasileiro ¢ revelado
por meio do PARFOR, diante de seus principios, estrutura e investimento
que vem sendo feito junto a formagio de professores nos diferentes estados da
federagio. O Programa fomenta a oferta de turmas especiais buscando induzir
e fomentar a oferta de educagio superior, gratuita para professores em exercicio
na rede publica de educagio bésica, para que estes profissionais possam obter a
formagio exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - LDB.

Desde a implantagao do PARFOR um conjunto agées foi desenvolvido
com o objetivo de incorporar o Programa junto as ac¢oes da Universidade
considerando seus aspectos politicos, administrativos e pedagdgicos.

O parecer do Conselho Nacional de Educagao salienta que atividades de
praticas pedagdgicas devem estar articuladas desde o inicio do curso, ocorrendo
preferencialmente no espago de trabalho do professor/aluno em especial na
segunda licenciatura. O parecer assegura ao estigio o objetivo de desenvolver
“projeto supervisionado concomitantemente pela institui¢ao formadora e pela
escola, visando a melhoria dos processos de ensino ¢ aprendizagem (BRASIL,
2008, p. 06).

Propée a articulagao teoria e prética, para isso verifica-se a necessidade do
curriculo contemplar

[...] estudo de metodologia de pesquisa e semindrios de discussao/analise das
praticas, dentro de um movimento geral de realizagio de trabalhos coletivos.

As atividades formativas devem ser continuamente acompanhadas e avaliadas
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por equipes integradas por coordenadores e professores de ambas as instincias:

ainstituicao formadora e a escola campo de estigio (BRASIL, 2008, p. 06).

Buscando coeréncia com o parecer do conselho nacional o decreto
6755/2009 que norteia as acoes do PARFOR destaca sem seus principios:

IV - a garantia de padrio de qualidade dos cursos de formagio de docentes
ofertados pelas instituicoes formadoras nas modalidades presencial ¢ &
distancia; V - a articulagdo entre a teoria e a pratica no processo de formacio
docente, fundada no dominio de conhecimentos cientificos e didaticos,
contemplando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa ¢ extensio; VII - a
importincia do projeto formativo nas institui¢oes de ensino superior que reflita
a especificidade da formagao docente, assegurando organicidade ao trabalho
das diferentes unidades que concorrem para essa formagao e garantindo sdlida
base teérica e interdisciplinar; (BRASIL, 2009).

Considerando esses principios o estigio supervisionado vem sendo
discutido e desenvolvido junto aos cursos de primeira e segunda licenciatura de
modo a considerar a acio docente em ato passivo de reflexdes e aprimoramentos.

No conjunto das agoes salientamos algumas a¢des que tem marcado o
PARFOR nos de cursos de Segunda Licenciatura, como ¢ o caso do curso de
Geografia, aprovado pela Resolugio CEPE n° 045/2012 da Universidade

Estadual de Londrina (UEL). Na busca de oferecer uma diferenciagio no ensino,

o curso tem propiciado oportunidade para a diversificagio das atividades
dentre elas a participagio em eventos apresentando trabalhos em forma de
comunicagio, painel e do trabalho de campo, tendo em vista que no ensino
de Geografia essas praticas, além de reforar a compreensio ¢ leitura do
espago geogréfico, estreitam o vinculo entre a teoria e a prética e permitem
a integracio entre os multiplos saberes adquiridos em diferentes 4reas e

disciplinas (TOMITA; MOURA; AGUIAR, 2013, p. 04).

No curso de geografia o estdgio vem caracterizando-se pela realizacao
acoes interdisciplinares, o que segundo relatos de Tomita; Moura; Aguiar (2013,
p- 05) tem se sido um desafio. A proposta do curso foi fazer com que, “os alunos
pudessem desenvolver alguns aspectos da pratica docente, como a elaboragio

de um plano de aula e de estudo, a escolha de contetdo, propor metodologias
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diferenciadas, preparar materiais didaticos e plano de agio para a aplicagiao em
aula. Buscou-se fazer com que a experiéncia fosse significativa e diferenciada para
os alunos da segunda licenciatura. Sobre a integracao das agoes Tomita; Moura,
Aguiar (2013, p. 05) relata que “Vale ressaltar que a turma na sua maioria tem
além das experiéncias em aulas, com projetos ¢ pesquisas académicas ¢ tem
vivéncia com o desenrolar dos trimites burocraticos e administrativos da escola”

Os autores ainda destacam:

Um dos principios do projeto é o aprender fazendo a partir de situagoes
problematizadoras. Assim, para que o professor possa ajudar o seu aluno a
ser um protagonista da agdo, primeiro ele precisa vivenciar esta experiéncia
formativa, para que possa estar apto a mediar a formagio cognitiva do seu
aluno pela experiéncia vivenciada (TOMITA; MOURA; AGUIAR, 2013,
p- 05).

O estdgio interdisciplinar ¢ avaliado como uma proposta “inovadora e
de grande desafio para nds professores e também aos alunos, em especial por
8 p p p p

se tratar de aluno-professor jd com uma larga experiéncia no campo de ensino”

(IDEM, s/p.).

Relevamos aimportincia das atividades de extensio e de pesquisa nos processos
de ensino e de aprendizagem, principalmente na formagio de professores. A
proposta de ensino baseada no tripé - Ensino, Pesquisa, Extensao - por viés
interdisciplinar proporciona uma formagio contextualizada que reforga a
relacio entre teoria e pratica ¢ promovendo a producio de conhecimento
compativel com a realidade social visando possiveis transformagoes

(TOMITA; MOURA; AGUIAR, 2013, p. 08).

Essa a¢iao que vem sendo percebida pelos alunos e sua avaliagio tem
evidenciado a importincia da pratica interdisciplinar no ensino de geografia,
pois permite compreender a realidade e superar o senso comum, uma vez que
esta apoiada no ensino, na pesquisa e na extensao.

No curso de matemdtica apresenta-se uma proposta de estdgio que
tem por objetivo estabelecer ¢ manter contato com a realidade educacional
do Ensino Fundamental ¢ Médio, propondo que o professor estudante do
PARFOR compreenda o processo escolar em seus diferentes aspectos politicos

e epistemoldgicos, proporcionando ao aluno a elaboragio de opinides,
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posicionamentos ¢ tomada de decisdes em relagio a determinados problemas
cotidianos da sala de aula.

Assim, o estdgio no curso de matemdtica constitui-se em momentos
de reflexao sobre a realidade escolar sem seus multiplos determinantes ¢ suas
possibilidades de intervencio; além de realizar a¢oes buscando a compreensao
empirica dos problemas relacionados ao ensino e a aprendizagem de matemética,
por meio da organizacio do trabalho docente em sua propria sala de aula ¢ o
planejamento necessario para essa agio.

O estagio na segunda licenciatura em matemdtica propde observagoes
e registros na prépria sala de aula onde o professor estudante do PARFOR ¢
o responsavel pela elaboracio de oficinas e sua a sistematizagao, bem como a
reflexdo desse processo deverd ser apresentada por meio de relatérios.

Jédno curso de segunda licenciatura em Artes Visuais o trabalho realizado
na disciplina de Metodologia do ensino de arte propds uma agio integrada com
outras disciplinas e muito ensinou acerca do valor das memérias, dos objetos
pessoais como materiais importantes para trabalhar o ensino da arte; expressa
o desejo de fazer com que o espago da formagao seja também uma possibilidade
de construir uma metodologia para o ensino de arte, enquanto um lugar em que
se vive metodologias ainda nao teorizadas. Desse modo, a formagio enquanto
possibilidade da vivéncia em arte transforma-se no lugar onde aquele que aprende
tem o espago de reencontrar nas histérias de vida um caminho metodoldgico

para ensinar e aprender arte.
Consideragées Finais

O estdgio no PARFOR/UEL ¢ garantido em todos os cursos de modo
integral, ou ainda, considerando todo o processo de formagio do professor
estudante. Assim, em geral, o estigio no PARFOR/UEL ¢ pensado desde o
inicio dos cursos, pois nosso aluno ji ¢ professor e, em diversos casos hd muitos
anos, fato que nos obriga a olhar de modo atento ao que ¢ trazido para a sala de
aula, caso contrdrio nio estarfamos pensando em contribuir com a melhoria da
escola publica.

Ao compreendermos o Estigio supervisionado como um campo de
conhecimento, que possui um estatuto cpistemolégico é preciso que seja
discutido em sua intima relagao com a praxis. Essa dimensao que vem sendo
apontada pelo PARFOR/UEL, portanto, discutido ¢ desenvolvido como uma

Os estagios nas licenciaturas da UEL



acao educativa consciente, reflexiva e planejada, intervindo na realidade e tendo-a
como espago de pesquisa e reflexdo que orienta a agao do professor estudante no
sentido de superagio da a¢io pedagdgica fragmentada, permite a compreensio
da complexidade do processo educacional nas institui¢des escolares e nas agoes
préticas dos profissionais, contribuindo para o exercicio da profissio docente ¢

seu aperfeicoamento.
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