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PREFACIO

A ligdo sabemos de cor, 56 nos resta aprender”

“Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar

»

as possibilidades para a sua producio ou a sua construgio
(Paulo Freire)

A atual conjuntura econdmica e social, o enorme avango no campo das
tecnologias e a necessidade de interagir de forma cada vez mais responsavel
com a natureza, demonstram a necessidade de avangos cada vez maiores
no campo da educagio, em todos os niveis. A op¢io pela educagio publica
como compromisso de Estado, a modernizagio dos sistemas educacionais, a
atualiza¢do dos curriculos, o resgate da profissdo de professor através de seu
reconhecimento e valorizagio, bem como sua necessiria capacitagdo, sio
demandas urgentes da sociedade. Somente através da Educagio é possivel
desenvolver de forma real, fortalecendo a democracia e a vida em sociedade,
numa cultura de paz e bem comum.

Os avangos recentes na Educagdo Bdsica, como a universalizagio do
Ensino Fundamental e o aumento de 8 para 9 anos, a implementagio do
FUNDEB, o programa MAIS EDUCACAO, indutor da politica de educagio
integral, os programas destinados ao Ensino Médio,como o ENSINO MEDIO
INOVADOR, a ampliagio das licenciaturas nas universidades publicas,
o desenvolvimento de programas como o PRODOCENCIA e o PIBID
fortalecendo as licenciaturas, recoloca no centro das discussdes a formagio de
professores e a melhoria da qualidade da educagio brasileira. Essa realidade
traz a tona a discussdo da fung¢do académica e universitdria dos Colégios de
Aplicagio, sua inser¢do nas universidades, seu fortalecimento e integra¢do com
as demandas da educagio bésica, bem como sua intensa atua¢do na formagio
inicial e continuada de professores, para além do campo de estdgio.

Os professores do Colégio de Aplicagio da Universidade Federal de
Vigosa, no texto escrito no primeiro semestre de 2011, intitulado “Documento
em defesa dos Colégios de Aplicacio’, enfatizam a importancia desses colégios:
“Os colégios de Aplicagio sio hoje espagos de atuagio e reflexdo critica da
educagio. Nio sdo modelos, mas espagos privilegiados de formagio, de trinsito
universitario e de interagdo com outras experiéncias das redes ptblica e privada.
As experiéncias bem sucedidas sdo resultados da pesquisa, e indutoras de novas
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investigacdes. Os alunos das licenciaturas que ali atuam como estagidrios nio
atuam numa escola modelo ou padrio, mas num espago educacional de prética
de ensino, de pesquisa e extensio.

Portanto, os virios trabalhos aqui apresentados, foram desenvolvidos
por pesquisadores e/ou educadores, cada um abordando diferentes dreas e
situagdes da educacido bdsica e a relagio da universidade e dos colégios de
aplicagdo com as escolas, em sua maioria, publicas, de diversas regides do
nosso pais. Esses trabalhos poderdo contribuir, seja como referencial teérico,
seja demonstrando experiéncias bem sucedidas, e, sem exce¢do, apontando
caminhos para a melhoria da educagio brasileira.

Esse livro, Experiéncias e Reflexdes na Formagdo de Professores, ao longo de
seus varios trabalhos, destaca a parceria bem sucedida de seus organizadores,
professores da Universidade Estadual de Londrina,com o Colégio de Aplicagio
da referida universidade. Os diversos trabalhos aqui apresentados contribuem
cada um a seu modo, para melhorias da educagio brasileira e esse livro é,
portanto, mais uma confirmagio dos propdsitos dos Colégios de Aplicagio.
Nio basta transferir conhecimento, como disse Paulo Freire, o que cada autor
apresentou, nesse livro, foi uma possibilidade, uma reflexdo e um olhar sobre o
conhecimento e a educagio visando melhorias futuras.

Tomei a liberdade de dividir essa obra em blocos que apresentam alguma
afinidade mais objetiva. Comegando com Reflexdes e experiéncias sobre formagdo
inicial e continuada de professores: as agoes do FOPE, do PRODOCENCIA
e do Colégio de Aplicagio da Universidade Estadual de Londrina de Angela
Maria de Sousa Lima, Andréia Maria Cavaminami Lugle, Angélica Lyra
de Araujo, Adriana Regina de Jesus, Carlos Alberto Albertuni e Marilene
Cesirio. Esse primeiro artigo destaca as propostas e atuagio do FOPE e
do PRODOCENCIA na formagio inicial e continuada de professores da
Universidade Estadual de Londrina e da Educagio Bésica; a busca constante
e coletiva de autonomia do Colégio de Aplicagio da UEL e os principais
resultados do “I Congresso Nacional dos Colégios de Aplica¢ido e I Mostra de
Priticas de Ensino de Estagios,do PRODOCENCIA e do PIBID no Estado
do Paran4”. O trabalho coletivo e articulado entre FOPE, PRODOCENCIA
e o Colégio de Aplicagio da UEL, permitiu reflexdes sobre a concretizagio de
uma articulagdo maior entre Ensino Superior e Educagio Bésica e também
sobre uma maior integracio entre o ensino,a pesquisa e a extensio, contribuindo
assim, com a formagdo de professor e com a préxis pedagégica.

Esses primeiros artigos relatam experiéncias bem sucedidas dos

programas PRODOCENCIA e PIBID, importantes programas de integracio
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entre os cursos de licenciaturas e as escolas, ou seja, um refor¢o no didlogo, tio
necessario, entre universidade e educagio basica e tdo importante na formagio
e valorizagio de professores.

Na sequéncia, ainda dentro da mesma temidtica, Simone Alves de
Assis Martorano, Fabiele Cristiane Dias Broietti, Rosana Franzen Leite e
Isabella Oliveira Rocha abordaram o tema Alfabetizagio Cientifica com
o artigo PRODOCENCIA — projeto oficinas tematicas: possiveis visées sobre a
alfabetizagdo cientifica. Esse tema é um dos mais importantes e por que nio dizer
indispensavel, nessa primeira metade do séc. XXI, nesse atual momento que
vivemos. Nio é mais possivel viver em nosso mundo, viver em sociedade, sem
dominarmos minimamente a tecnologia que nos cerca. Nunca o ser humano
foi tdo longe e a cada dia nos relacionamos mais com a tecnologia, em todas as
dreas de atuagdo. O conhecimento cientifico é mais uma ferramenta para que
possamos corrigir rotas e preservar o pouco que sobrou da natureza, garantido
assim a saide dos ecossistemas e a qualidade de vida para os povos atuais e
para as futuras geragdes. E a melhor forma de dialogar com a ciéncia ¢ através
da pritica, como descreve o artigo citado acima, dando mais ferramentas e
subsidios aos educadores, preparando assim de forma sélida, significativa, os
educandos para o mundo que vivemos.

Dialogando com o tema do artigo anterior, encontramos nessa obra
outros dois artigos. Sdo eles: Desafios e oportunidades no ensino de quimica:
o caso PIBID/quimica da Universidade Estadual de Londrina — UEL de Any
Caroline Ferreira, Fabiele Cristiane Dias Broietti e Marco Antdnio Ferreira
e O repensar sobre a atividade pritica no ensino de ciéncias a partir do estagio
supervisionado de Isabela Lopes, Mayara Baptistucci Ogaki e Patricia de
Oliveira Rosa-Silva. Ambos preocupados com a eficiéncia do ensino de
ciéncias e em melhorar a relagio ensino-aprendizagem e propiciar um ensino
de ciéncias mais dindmico e prazeroso. No artigo de Fabiele C. D. Broietti e
colaboradores hd uma citagio que reproduzo aqui: Segundo Chassot (2004
apud NIEZER et al., 2010, p.4) “A alfabetizagio cientifica é discutida como
sendo o conjunto de conhecimentos que facilitariam aos homens e mulheres
fazer uma leitura do mundo onde vivem, considerando-se que os entdo
alfabetizados cientificamente compreendessem a necessidade de transformar
o mundo em algo melhor.” Em seu artigo os autores propuseram a fazer o que
preconiza a cita¢do acima, através da leitura e discussdo de textos sobre temas
importantes para o ensino de ciéncias (Quimica), a realiza¢io de semindrios
e também a elaborag¢io de videos e atividades lddicas. Dessa forma estd
garantida a contextualizagio dos conteidos e torna o conhecimento mais real,
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mais presente na vida dos educadores e dos educandos. No artigo de Mayara
B. Ogaki e colaboradores o ensino pratico de ciéncias foi muito bem abordado.
Também de forma contextualizada e dinimica e com uma dose de ousadia,
pois ndo ¢ facil trabalhar conceitos e priticas de bioquimica para alunos tio
jovens. Mas os resultados foram satisfatérios, demonstrando mais uma vez
como ¢é importante a contextualiza¢io do conteido e a atividade prética.

Ainda destacando experiéncias do PRODOCENCIA e do PIBID,
chamo a atengdo para o artigo de Ana Marcia Fernandes Tucci de Carvalho,
Wander de Oliveira e Sérgio Arruda, cujo titulo ¢ O encontro do projeto PIBID —
Matemdtica e o Colégio de Aplicagio da UEL. Esse trabalho enfatiza a necesséria
aproximagdo dos futuros professores com a realidade da escola brasileira.
Sugere também uma reflexdo sobre “a formagdo continuada como meio de
combater a obsolescéncia em que muitos professores da educacido bdsica se
encontram apds varios anos lecionando”. Por fim, destaco o pardgrafo final do
referido artigo, uma bela sintese de sua proposta e sua ag¢io: “Todavia, o mais
importante, parece-nos, ¢ a ousadia de permitir uma mudanga, ¢ a invengio
de uma possibilidade, é a busca por algo que nio se perpetue na mesmice do
ensinar sempre o mesmo da mesma maneira’.

Tanto o artigo anterior como o artigp PRODOCENCIA /UEL/
Matemdtica: possibilidades para a educacio de jovens e adultos de Regina Célia
Guapo Pasquini trabalham com o ensino da Matemaitica. Sdo cada vez
mais necessdrios projetos e trabalhos com ensino dessa importante drea do
conhecimento humano. Sabemos as dificuldades que professores e alunos tem
com as ciéncias exatas e, particularmente, com a matematica. E importante
chamar a atengio, nesse trabalho, de sua contribui¢io para a formagio de jovens
e adultos, uma realidade tdo urgente em nosso pais e também a integra¢io
entre ensino, pesquisa e extensdo, a esséncia dos Colégios de Aplicagio, ao
envolver professores em formagio inicial e continuada.

Fechando esse primeiro bloco, gostaria de chamar atengio para o artigo
O projeto PIBID 2011 de Historia: o estigio de Historia e a realidade escolar de
Mauricio Hiroshi Filippin Oba, Ana Paula de Oliveira Dohler e André Luis
Ramos Soares. Esse artigo salienta a importante relagdo dos licenciandos em
histéria com a realidade escolar, porém mais no inicio do curso e nio no final
que, quase sempre, ¢ a pratica adotada. Foi feito um importante diagndstico
das escolas publicas do municipio gaicho de Santa Maria, onde os licenciandos
em histéria puderam interagir com a realidade da educagio bésica, conhecer
seus problemas, deficiéncias e apontar algumas saidas para os problemas
diagnosticados.
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Na sequéncia, um bloco de trés trabalhos: Mario Orlando Favorito,
Leandro Henrique Magalhdes e a dupla Diego Greinert de Oliveira e Katie
Fabiane Ribeiro. A saber, pela ordem: Uma proposta de orientagio de estdgio
em Artes Visuais; Educar para o Patrimonio Cultural: reflexées e propostas
metodoldgicas e Antropologia para o Ensino Médio? possibilidades didaticas para
o professor de Sociologia na escola. A proposta do trabalho de Favorito enfatiza
“a experiéncia estética no ensino escolar de arte como um desafio frente ao
contexto disciplinar e de controle que caracteriza o modelo dominante de
escolariza¢do”. Na intera¢io com o curriculo de Artes Visuais considera o
desenho como sua estrutura de base. Destaca-se nesse trabalho a importincia
do CAp da UFR] na formagio de professores. Como disse um licenciando
que realizou seu estigio no referido CAp: “... os alunos sdo incentivados a
pensar criticamente e esteticamente, tanto sobre o que produzem como o que
lhes é mostrado”... e, continua... “Essa forma de ensino abriu meus olhos, pois
vi que um aluno pode resolver suas dificuldades artisticas ndo sé com o fazer,
mas com entender, o pensar, o analisar”. Ja o trabalho de Magalhdes enfatiza
a importancia de estudar o patrimoénio cultural no dmbito escolar. Abordou
aspectos da legislagdo educacional recente e apresentou um breve histérico de
como a Educagio para o Patriménio vem sendo pensada no Brasil. A discussio
de cultura é fundamental para a soberania de um povo e a educagio para o
patriménio tem muito a contribuir para isso. Finalizando esse bloco, temos o
trabalho de Oliveira e Ribeiro que destaca a importancia da Antropologia na
formagio intelectual e critica dos estudantes do ensino médio. Sugere vérias
formas de trabalhar a Antropologia no conteido da Sociologia. Esses trés
trabalhos apresentam em comum a preocupagio com a formagio criativa e
critica dos futuros professores e a ruptura do senso comum nos campos de
atuagdo das respectivas dreas abordadas.

Em seguida enfatizo trés artigos que aparentemente sao independentes,
todavia, como parte de seus objetivos, abordam o desenvolvimento de
metodologias e ferramentas para o trabalho e a formacdo docente, sobre
temas de grande relevincia para a educagio bdsica brasileira, em especial pela
caréncia de artigos nessas respectivas dreas: Educacdo inclusiva, abordagem
da temadtica africana e ensino de filosofia para criangas. A autora Denise 1. B.
Grassano Ortenzi, em seu artigo A4 relagdo entre o estdgio e a preparagio dos alunos
para atuarem em contextos de inclusio, descreve uma experiéncia bem sucedida
e interessante. Desenvolveu-se um sub-projeto de Letras, nas habilitagdes
de Lingua Inglesa e Lingua Espanhola como parte do PRODOCENCIA

da UEL, onde analisou-se trés experiéncias de estigios que aproximaram
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professores em formacdo, das questdes de inclusio. E muito importante a
educagio inclusiva contribuindo para que criangas e jovens crescam em um
ambiente livre de preconceitos, contribuindo para uma sociedade mais justa.
Esse trabalho é mais um passo nessa area de atuagio, ainda tdo carente de boas
préticas nas escolas brasileiras.

O artigo de Erica Patricia Barbosa e Natilia Conceigdo Silva Barros,
do CAp-UFPE, aborda um tema de grande relevincia histérica e bastante
atual, em se tratando da legislacdo da educacio bdsica brasileira. O titulo é:
O uso do filme Amor sem fronteiras” como estratégia diddtico-pedagdgica para o
estudo dos limites ¢ interesses das acoes da comunidade internacional no territorio
africano. E fundamental a insercio do estudo da temitica africana no curriculo
da educagdo bisica, o que ainda é um desafio para os professores. Esse
trabalho visou contribuir com a formagdo docente no campo da diddtica e das
metodologias de ensino, utilizando o cinema como ferramenta. Vale destacar
também o seu cardter interdisciplinar.

O artigo Proposta de ensino de Filosofia para criangas do 1° ano do Ensino
Fundamental de Maria A. Lima Piai Rosa destaca o ensino de filosofia desde
a infancia como meio de promover na crianga, o desenvolvimento do senso
critico. Trabalhou com a compreensio da relagio infincia e filosofia e culminou
com uma proposta metodoldgica para o ensino de filosofia nas séries iniciais
do ensino fundamental. Uma proposta bastante exequivel por sinal!

Os dois préximos capitulos, de Elizabet Tramontin Silveira Camargo
— autora de Alfabetizacio numa perspectiva letrada: o trabalho pedagigico
no contexto das séries iniciais do Ensino Fundamental — e de Marta Regina
Furlan de Oliveira e Cassiana Magalhies Raizer — coautoras de A4 Escola
da Infancia e o trabalho pedagigico docente nos remetem a um importante
momento da educagio bésica, a educagio infantil e o ingresso da crianga
nas séries iniciais, agora com 6 anos de idade. Ambos apresentam uma boa
fundamentagio teérica e destacam a importincia da mediagdo no processo
ensino-aprendizagem, seja da coordenacio pedagégica, seja do professor. A
mudanga da durac¢do do ensino fundamental para nove anos trouxe grandes
desafios para os envolvidos com a educagio e a vida escolar. Faz-se necessirio
uma melhor compreensio desse momento escolar e o trabalho de Elizabet T. S.
Camargo contribui para enfrentar esse desafio, enquanto o trabalho de Regina
F. de Oliveira e Cassiana M. Raizer “partindo do pressuposto de que toda
estrutura educacional esteja organizada com a finalidade primeira de promover
aprendizagem e o desenvolvimento do ser humano” almeja provocar uma nova
linguagem, destacando o papel do professor em favor do pensamento infantil.
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Abro agora mais um bloco de trés artigos: As coautoras Angélica Lima
Piai, Adriana Regina de Jesus Santos e Maria A. L. Piai Rosa, em seguida
Roberto Antonio Pereira de Camargo e, por fim, Patricia Mariani Schmidt e
Diene Eire de Mello Bortotti de Oliveira e seus respectivos trabalhos, O aprender
e ensinar na sociedade mididatica; Midias e mediacoes no Colégio de Aplicagao: vamos
Jfazer radio? e A produgio cientifica no campo das Artes Pldsticas e as tecnologias de
informagdo e comunicagio. O primeiro artigo desse bloco, enfatiza a sociedade
mediada pelas tecnologias e 0 momento da histéria da civilizagdo que vivemos.
Reconhece que a midia exerce um papel educativo, que dissemina habitos,
juizos éticos e estéticos nas relagdes sociais e que a estrutura educacional
precisa ter uma postura de bastante compreensdo perante a ela. O segundo
trabalho destaca a importancia do ridio e sua capacidade na mediagio e na
motivagdo dos estudantes frente ao conhecimento e o terceiro trabalho destaca
a interagdo das tecnologias de informagio e comunicagio, a arte e o ensino de
arte. A discussdo que esse trés trabalhos fazem da Sociedade Mididtica e das
novas tecnologias da informagio na vida escolar e nos processos educacionais
¢ muito importante, além de apontar caminhos. Portanto cumprem muito
bem seus respectivos objetivos e contribuem, de forma muito clara, com uma
educagdo mais instigante, desafiadora e formadora de cidadaos mais criticos e
em sintonia com a realidade que vivemos.

Dando continuidade, dois trabalhos destacam a fungio do professor,
o ser e fazer docente, sio eles: O ser e fazer docente no imagindrio dos alunos
dos cursos de Historia e Letras da Universidade Estadual de Londrina de Hélio
José Luciano e Adriana Regina de Jesus Santos e, na sequéncia, Representagoes
docentes e discentes sobre o professor de Educagio Fisica e seu trabalho pedagdgico de
Audrey Pietrobelli de Souza, Rosimeire Bérbara Nabosny e Thayna Pietrobelli
de Souza. O primeiro aborda a identidade do docente no contexto da sociedade
contemporanea e aponta para a necessidade de repensar a formacdo de
professores e consequentemente a elaboragdo dos curriculos das licenciaturas.
Ja o segundo trabalho aborda as representagdes sociais que sio forjadas no
cotidiano escolar relativas as aulas e ao professor de Educagio Fisica e que, a
partir dessa abordagem, procura entender melhor o papel da educagio fisica
na escola e a visio de alunos e professores em relagdo a essa importante area
do conhecimento.

Caminhando para o encerramento desse preficio, apresento os trés
ltimos trabalhos. O primeiro, Quadro de professores da disciplina Sociologia no
Ensino Médio no Parand: Abordagens sobre formagio docente a partir do Senso
Escolar, escrito por Daniel Vitor Vicente, problematiza a cerca do processo de
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reimplantagio da Sociologia na Educagio Bésica, com o enfoque no quadro de
formagio dos professores no estado do Parand. Constata uma diversidade na
formagio dos professores que lecionam a disciplina de Sociologia, concentrando
nas Ciéncias Humana e chama a atencio, de forma positiva, para a formagio
dos futuros professores. Em seguida temos o trabalho de Flivio Rodrigo
Furlanetto, O Tornar-se Professor: Um estudo sobre a mudanga de sentido pessoal
no processo de formagdo inicial, que também aborda a formagido de professores
e a mudanga de sentido pessoal do sujeito diante da necessidade de organizar
a atividade de ensino. Faz uma breve revisio das concep¢des atuais sobre a
formagcio inicial de professores e aponta caminhos a trilhar nessa importante
tarefa.

O ultimo trabalho dessa obra, de Washington Luiz de Oliveira Junior,
Educacio Piblica Brasileira: A proposta pragmdtica do Manifesto dos Pioneiros,
apresenta uma bela abordagem histérica dos acontecimentos anteriores ao
periodo da contemporaneidade, valorizando a importancia da educagio pablica
para a democracia. Analisa a contribui¢io de virios pensadores e contextualiza
o Manifesto dos Pioneiros da Educa¢io Nova culminando com a constatagio
da necessidade de se criar, e de fato executar,um Plano Nacional da Educagio.

Essa obra chega a0 seu final em grande estilo. E fundamental acreditar na
educagio publica e em sua enorme contribui¢io para a democracia. Como disse
Washington Luiz de Oliveira Junior em seu artigo: “A finalidade primordial
da educagio publica democritica deve residir na sustentagdo intelectual aos
cidaddos de uma nagio.”

Sabemos da contribui¢do da educagio publica para o desenvolvimento
do pais. Reconhecemos, porém que muito precisa ser feito, para que a educagio
publica possa contribuir, de forma efetiva e animadora, para a formagio de
cidaddos conscientes, antenados com o seu tempo e sua realidade, capazes de
transformarem o mundo para melhor.

Essa obra é mais uma contribui¢io da educagio publica para a sociedade.
E a esséncia da universidade em parceria com a educacio basica. Ensino,
pesquisa e extensdo contribuindo para o agir e o pensar, na transformagio
dos agentes educacionais e apontando caminhos, para uma série de temas e
assuntos, ligados ao dia a dia da escola brasileira.

Constata-se com essa obra, além do empenho e dedica¢io de seus
organizadores, a grande importincia dos Colégios de Aplicagdo na formagio
de professores. E fundamental a relagdo entre a educagio basica e a educagio
superior que acontece nesses colégios, e no Colégio de Aplicagio da UEL nio
¢ diferente. O ensino, a pesquisa e a extensio feitos em harmonia e integra¢io
entre universidade e escolas.
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“Quando entrar setembro e a boa nova andar nos campos
Quero ver brotar o perdio onde a gente plantou juntos outra vez
Ja sonhamos juntos semeando as cangdes no vento

Quero ver crescer nossa voz no que falta sonhar

Sol de primavera abre as janelas do meu peito

A ligdo sabemos de cor, s6 nos resta aprender”

Como diz o verso da musica Sol de Primavera, composi¢ao de Beto
Guedes e Ronaldo Bastos, importantes musicos do movimento mineiro Clube
da Esquina, 4 Zi¢do sabemos de cor, s6 nos resta aprender, sabemos o que tem que
ser feito e acreditamos no poder da Educagio como forma de transformar o
mundo para melhor. Juntos sonhamos com isso. Que o sol da primavera que
se avizinha, presencie o constante crescer de nossas vozes em prol de uma
educagio realmente de qualidade, para um mundo socialmente mais justo.

Essa obra é mais uma grande contribui¢o nessa jornada...

Hélio Paulo Pereira Filho

Professor de Biologia

Diretor do Colégio de Aplicagio — COLUNI da
Universidade Federal de Vigosa — UFV

Agosto de 2012.
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REFLEXOES E EXPERIENCIAS SOBRE FORMACAO
INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORES:
AS ACOES DO FOPE, DO PRODOCENCIA EDO
COLEGIO DE APLICACAO DA UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE LONDRINA

zfngela Maria de Sousa Lima’
Andréia Maria Cavaminami Lugle’
Carlos Alberto Albertuni’

Angélica Lyra de Araujo’

Adriana Regina de Jesus Santos’
Marilene Cesdrio®

INTRODUCAO

Nos ultimos anos, surgiram muitas pesquisas sobre formagio de
professores, revelando a importancia e a necessidade de se repensar os processos
de formagdo inicial e continuada. Essa necessidade também foi apontada
pelo grupo de professores desta universidade que atuam no FOPE (Férum
Permanente das Licenciaturas) e no projeto PRODOCENCIA (Programa de
Consolidagio das Licenciaturas).

A qualidade da formagio inicial nas licenciaturas estd diretamente
relacionada a necessidade de aproximarmos mais o ensino superior da educagio
basica. Essa real aproximagio distingue-se de outras agdes que historicamente
vem se desenvolvendo em algumas escolas, viabilizadas por meio de algumas
concepgdes de estdgios, em que os alunos vdo até a escola apenas para

! Professora de Metodologia de Ensino de Sociologia e Estigio Supervisionado, do Departamento de
Ciéncias Sociais da UEL. Doutora em Ciéncias Sociais (UNICAMP). Contato: angellamaria@uel.br
2 Professora de Formagio de Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, do Departamento de
Educagio da UEL. Doutoranda em Educagio (UNESP). Contato andreialugle@uel.br

3 Professor de Filosofia, do Departamento de Filosofia da UEL. Doutor em Filosofia. Contato: albertuni@
uel.br

* Professora de Sociologia. Doutoranda em Ciéncias Sociais (UNESP/FCLAR). Contato: lyradearaujo@
hotmail.com

5 Professora de Diditica do Departamento de Educagio da UEL. Diretora do Colégio de Aplicagio.
Doutora em Educagio (PUC/SP). Contato: adrianatecnologia@yahoo.com.br

¢ Professora do Curso de Educagio Fisica/Licenciatura do Departamento de Estudos do Movimento
Humano. Doutora em Educag¢io UFSCar/SP). Contato: malila@uel.br
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observar, anotar, analisar, avaliar e pressupor hipéteses conclusivas, sem ao
menos interagir e se dispor a aprender com os protagonistas que compdem a
institui¢do: os professores, os gestores, os alunos e a comunidade.

A intengio do grupo dos professores do FOPE e do PRODOCENCIA
¢ promover a intera¢do do aluno em formagio inicial com as reais necessidades
das escolas e dos professores regentes, conscientizando-os, inclusive da
relevancia dos processos de formagio continuada dos professores da educagio
basica. Nesse contexto, contamos como primeiro parceiro para a concretizagio
dessas propostas o Colégio de Aplicagio, parceria esta que perpassa pela luta
histérica pela busca coletiva de sua autonomia administrativa e pedagdgica,
assim como de sua valoriza¢io e adesio definitiva 2 universidade.

Dentro desses propdsitos, nesse artigo, destacamos os primeiros
resultados de algumas a¢des do FOPE, do PRODOCENCIA, concretizadas
de 2010 a 2012, em parceria com o Colégio de Aplicagio, e que possuem
como foco central uma proposta diferenciada de formagio inicial e continuada
dos professores, pautada em didlogos, estudos tedrico-metodoldgicos das
necessidades vivenciadas pelos mesmos no cotidiano escolar.

FOPE E PRODOCENCIA: PLANEJANDO ACOES

O FOPE, assim como o projeto PRODOCENCIA, ambos formados
por quinze Licenciaturas: Letras: habilitagdio Inglés/Espanhol; Letras
Verniculas e Cléssicas; Quimica; Filosofia; Ciéncias Sociais; Histéria; Musica;
Geografia; Ciéncias Biolégicas; Matemitica; Pedagogia; Fisica; Educacio
Fisica e Artes Visuais.

O projeto PRODOCENCIA pode ser descrito por meio de suas metas,
detalhadas em uma agio conjunta e quatro agdes diferenciadas. Com o tema
geral “Enfrentando os desafios das Licenciaturas na formagdo inicial e continuada
de professores: a inclusio em debate’, no periodo de 2010 a 2013, o grupo de
professores, das quinze licenciaturas, se prop6s a organizar cursos de formagao
continuada, jornadas de estdgio, ciclo de debates, uma revista eletrénica, mostra
de estigio e de inclusdo, livros temiticos, cadernos de metodologias, entre
outras agdes, a fim de repensar a formagio inicial e continuada de professores
no dmbito do FOPE - Férum das licenciaturas da UEL.

Uma das primeiras atividades corresponde a realizagio de trés cursos
de formagdo continuada para professores da Educagio Basica e da UEL,
acerca das temidticas “Inclusdo”, Necessidades Educacionais Especiais e
Interdisciplinaridade.
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Como parte da proposta de debate dos virios processos de inclusio/
exclusio educacionais, o primeiro curso anual, com cinquenta hora-aulas de
duragdo e com a participagdo de mais de duzentos professores das escolas
publicas da rede municipal e estadual de ensino, debateu juntamente com os
docentes em 2011, as seguintes temadticas:

[...] inclusdo de alunos com Necessidade Educacionais Especiais: formagio
de professores; diversidade sexual e sexualidade; educagio sexual na escola:
desafios e conquistas de educadores/as; deficiéncia intelectual; ECA (Estatuto
da Crianga e do Adolescente) na escola; Bullyng e as vérias concepgdes sobre
violéncia na escola; Uso de drogas na sociedade contemporanea e educagio:
o que ¢é possivel ensinar? Os professores na sociedade contemporinea:
contradi¢des e desafios; Inclusio de alunos surdos e Tecnologias Assistivas.

(Relatério do I Curso PRODOCENCIA, 2011, p-1).

No final do curso, dialogamos com os professores participantes e os
mesmos elencaram algumas temdticas que auxiliariam seu fazer pedagégico.
A partir desses apontamentos, planejamos o segundo curso de 2012, em
andamento, com carga hordria de 85 horas tedrico/priticas, com as seguintes
temadticas:

Inclusdo: tema contemporineo; Arte e Inclusio; Museu e Escola; Agdes
educativas, desigualdades e questdes indigenas; Desigualdades, educagio
e culturas indigenas na UEL; Desigualdades, preconceitos e diversidades
na escola: o trabalho pedagdgico e social com as questdes indigenas;
Desigualdades e diversidades na escola: o trabalho cultural com as questoes
indigenas; Desigualdades e educagio; Desigualdades e precarizagido: o caso
dos professores PSS no Parani e a organizacio do TEL; Desigualdades e
evasio escolar; Desigualdades e condi¢des de trabalho dos professores;
“Museu da vida: divulgagio da ciéncia e da histéria da ciéncia’;
“Museus de Geologia e Paleontologia e suas priticas educativas”; Musica e
inclusdo — o que todo professor precisa saber; EJA: educagio e trabalho;
Autismo; Altas Habilidades; Diversidades, educagio escolar, curriculo e os
diferentes sujeitos; Educagio de alunos surdos no contexto da educagio
inclusiva: andlises e perspectivas; Planejamento e confecgio de recursos
didéticos adaptados ao ensino de alunos com deficiéncia visual em contextos
inclusivos; Diferentes abordagens da leitura da obra de arte; Inclusio na
educagio Matematica; Josué de Castro e a busca de solugées para os problemas
sociais brasileiros; Josué de Castro: um olhar sécio-geografico; Josué de Castro
e suas propostas de agdes politicas: uma analise de suas atuagdes nas décadas
de 1950 e 1960; O nordeste de Josué de Castro: como enfrentar a pobreza e
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a fome; Josué de Castro e o combate ao subdesenvolvimento, as desigualdades
e 4 fome; Josué de Castro: um olhar do movimento musical Mangue-beat.

Diferente do curso de 2011, no curso de formagio de 2012 organizamos
uma mostra de apresentacio dos trabalhos dos professores participantes,
onde cada dupla de docentes serd convidado a demonstrar o resultado de
uma atividade prética desenvolvida com os alunos da escola em que atuam a
partir da escolha de uma das temiticas trabalhadas no curso. Os professores
participantes serdo ainda convidados a publicarem os resultados desses
trabalhos na Revista Eletronica PRO-DOCENCIA.

O terceiro curso de formagio continuada, realizado em parceira com o
Colégio Estadual Professor Francisco Villanueva e com a Secretaria Municipal
de Educagio de Rolandia (Setor de Promogio da Igualdade Etnicorracial),
denominado “II Curso Interdisciplinar de Formagio Continuada de Professores
da Educagio Bisica”,com o tema geral “Educagio, Cultura e Linguagens: novas
metodologias, novas perspectivas”, com realizagdo no periodo de 31/03/2012 a
24/11/2012, aos sibados, no CAC (Centro de Atendimento 2 Comunidade),

em Rolandia/Parand, tem debatido os seguintes temas:

Teatro do oprimido na escola FTO/Londrina; Oficinas de Matemdtica:
“Matematica e as potencialidades de jogos”; Desigualdades e pobreza nos
relatérios do desenvolvimento humano das Nagbes Unidas; Midia e cinema;
Metodologias de ensino; Mapas conceituais; Oficinas de Matemdtica:
“nimeros racionais e a metodologia da resolu¢do de problemas”; Memoria,
patrimoénio cultural, educagio (visita a pontos escolhidos em Londrina ou
em Rolandia); Educagio sexual; Cinema e Sociologia: Linguagens; conversas
acerca da variagio linguistica; O ensino de Lingua Portuguesa literatura afro-
brasileira e resisténcia.

Também nesse curso, planejado para a ultima etapa, os professores
participantes apresentardo os trabalhos desenvolvidos nas escolas da educagio
basica ao longo do ano acerca dos temas escolhidos.

Em 2011, foi realizado também o IV Ciclo de Debates sobre
Desigualdades,intitulado “Educagio e exclusdo”,em parceria com os professores
do Departamento de Ciéncias Sociais, os projetos de extensio: LENPES
(Laboratério de Ensino, Extensio e Pesquisa de Sociologia), Semanas de
Sociologia nas Escolas da Rede Publica, GEEMAS (Grupo de Extensio e de
Estudos de Materiais Didaticos de Sociologia), GEAMA (Grupo de Estudos

Avancgados Sobre o Meio Ambiente), Didlogos com o Patriménio Cultural
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e a Memoria Coletiva, IPAC (Inventirio e Prote¢io do Acervo Cultural de
Londrina - IPAC/LDA) , além da contribuigio efetiva dos profissionais da
educagio do Colégio de Aplicagio da UEL, dos PIBIDs (Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacio & Docéncia), dd PROGRAD, da PROEX, e da Secretaria
Municipal de Educagio de Rolandia (Setor de Promogio Etnicorracial),
ocorrido no Colégio IEEL (Instituto de Educagio Estadual de Londrina).
Além dos professores do projeto e da rede estadual, destacou-se neste evento, a
presenca de mais de cem estudantes do Curso de Formagio de Docentes (nivel
médio) do Colégio Estadual Olavo Bilac de Cambé.

Foram discutidas as seguintes temidticas no IV Ciclo de Debates sobre
desigualdades:

[...] desigualdade, exclusdo e infantilizagio do trabalho docente; desigualdade
e curriculo: conceitos e questdes na contemporaneidade; desigualdade,
exclusio e educagio: uso e interpretagdo de filmes para formagdo docente e
discente; desigualdade, exclusio e educagio: meio ambiente, sustentabilidade
e educacio; desigualdade, exclusio e educagdo: didlogos sobre marcadores
sociais de diferenca; e desigualdade, exclusio e educagdo: a reprodugio das
assimetrias nas relagdes escolares. (Relatério do IV Ciclo de Debates sobre
Desigualdades, 2011, p. 01).

Ressaltamos que em maio de 2012, houve a 5% edi¢do do Ciclo de
Debates sobre Desigualdades, dessa vez incluido do segundo curso de
formagdo continuada de professores e realizado na UEL. A inten¢do do
PRODOCENCIA, tanto em 2011 quanto na 52 edi¢do de 2012, foi debater
a questdo das desigualdades em seus aspectos socioldgicos, educacionais,
econdémicos, antropoldgicos, politicos e culturais; promover uma maior
integragdo entre a universidade e as escolas publicas do Nucleo Regional de
Educagio de Londrina; discutir as implicagdes politicas dos processos de
exclusio e de desigualdades e os desafios da educagio inclusiva; promover o
fomento de diferentes metodologias e constituir novos materiais de apoio ao
ensino de Sociologia no Ensino Médio. Ao debater as vérias abordagens das
desigualdades no Brasil, esperamos ter possibilitado mais subsidios teéricos e
metodoldgicos para os professores da educagio bédsica compreenderem melhor
as diversas faces dos processos de inclusio/exclusdo educacionais, tema central
da edicdo atual do PRODOCENCIA.

O PRODOCENCIA e o FOPE organizaram em parceria com
Colégio Estadual José Aloisio de Aragio - Colégio de Aplica¢io da UEL,

duas Jornadas de Humanidades, na prépria institui¢io escolar, envolvendo
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os alunos do Ensino Fundamental, Médio e Médio Profissionalizante. Em
2011, foi discutido o tema “In/Exclusio e Juventudes”, nos dias 02 e 03 de
maio de 2011. Em 2012, nos dias 04 e 06 de junho, o tema abordado foi
“Multiplos olhares sobre a América Latina”. Ambos agregaram uma variedade
muito grande de temadticas e de profissionais das diferentes licenciaturas e dos
cursos de bacharelado da UEL, que ministraram, nos periodos da manha e da
noite, mais de duzentas oficinas pedagdgicas para alunos do 9°. ano (Ensino
Fundamental), do Ensino Médio e Médio Profissionalizante (Técnicos em
Enfermagem e Cuidados com a Pessoa Idosa).

NaJornada de Humanidades do Colégio de Aplicagio da UEL, almejou-
se abranger temas que discutissem, direta e indiretamente, a inclusio e a
exclusdo dos mais variados grupos em todos os campos sociais, principalmente
relacionados as juventudes. Os objetivos foram:

[...] proporcionar atividades diferenciadas da rotina escolar; favorecer o
intercimbio entre a produ¢io académica de professores e licenciandos da
UEL e outras institui¢ées de ensino superior com o Ensino Médio; evidenciar
que o conhecimento das mais diversas dreas é necessrio para completar a
formagdo do cidaddo; mostrar as diferentes abordagens do social, bem como
os temas mais discutidos e polémicos da atualidade; para contribuir com uma
visdo de mundo mais ampla, critica e participativa para os jovens. (Relatério

da II Jornada de Humanidades, 2011, p. 02).

A segunda Jornada teve como propdsitos;

[...] aprofundar o conhecimento das raizes histéricas, sociais, politicas,
econdmicas e culturais da América Latina, bem como da problemaitica atual
do continente, desenvolvendo uma sensibilidade a realidade de cada um
dos paises do continente [...].Conhecer nossa produgio literdria, cientifica
e cultural, [...]na busca de uma percep¢io mais ampla e mais reflexiva de
pertencimento do Brasil nesta realidade. (Proposta de evento, Colégio de
Aplicagio, 05/2012, p.1).

Nos dois eventos foram confeccionados Anais com resumos das
oficinas, disponibilizados posteriormente no site da escola. E para reunir ainda
mais as contribui¢des desta atividade, o PRODOCENCIA publicara no
final de 2012 o livro “Caderno de Metodologias de Ensino e de Pesquisa do
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PRODOCENCIA?”, contendo artigos sobre as metodologias de ensino e as
experiéncias didaticas da Jornada de Humanidades do Colégio de Aplicagio
da UEL. Os dois cadernos de Metodologia do projeto contemplam discussoes
bibliogrificas dos contetdos trabalhados com os alunos e os relatos das
atividades aplicadas com eles durante o evento. Esta mesma produgio reunird
os resultados da Jornada de Estigio do FOPE, cujo objetivo foi discutir o
estigio nas Licenciaturas da UEL, bem como as propostas para formagio
inicial e continuada de professores e a vinculagdo com os professores das redes
municipais e estaduais de ensino.

Dentre as muitas atividades que vém sendo desenvolvidas pelo
PRODOCENCIA, desde sua aprovagio pela CAPES em 2010, destacamos
as contribui¢ées de duas Jornadas do FOPE, a primeira, “Didlogos sobre o
Estdgio na Formagio Inicial e Continuada das Licenciaturas”, e a segunda “As
Propostas de Estigios Curriculares das Licenciaturas da UEL”. Ambas tém

por finalidades:

[...] refletir o sentido da escola publica, do trabalho pedagégico e do estigio na
formagio inicial de professores, propondo formas de interven¢io/atuagio nas
escolas, com vista a um trabalho mais interdisciplinar; viabilizar a formagio
continuada de professores, propiciando metodologias, recursos didaticos
e discussdes tedricas sobre os desafios da formagio inicial; e discutir sobre
os desafios das desigualdades socioeducativas, da inclusio e da exclusio no
campo de estigio.

Por meio das discussoes realizadas durante as Jornadas do FOPE,
sobre o estigio curricular obrigatério nas licenciaturas, temos sentido os
primeiros impactos concretos das a¢des do projeto na comunidade académica
e na sociedade. Como exemplo, podemos mencionar uma maior interagdo
entre os professores dos Cursos de Licenciatura (independentemente de seu
envolvimento com disciplinas diddtico-pedagdgicas), entre os académicos e
os professores (principalmente com as Institui¢des de Ensino, parceiras de
Estégios).

A Jornada do FOPE, em especial, tem possibilitado a valorizagio dos
conhecimentos relacionados as atividades de estdgios, tanto no ambiente
académico como nas escolas de Educagio Basica. O evento tem proporcionado
o compartilhamento de experiéncias e de reflexées muito enriquecedoras, por

7 J4 estd em andamento a organizagio da segunda publicagio do PRODOCENCIA, que compilara
os resultados dos trabalhos desenvolvidos em 2012, reunidos no “Caderno de metodologias do
PRODOCENCIA /UEL: priticas de ensino e de pesquisa na formagdo de professores”.

Reflexdes e experiéncias sobre formagio inicial e continuada de professores:

25



26

meio da disseminacio das a¢des relativas ao ensino e a formacio de professores
em diferentes contextos.

O primeiro médulo da segunda Jornada foi composto por reunides
com diretores das escolas da Secretaria Municipal de Educagio de Londrina
(SME) e das escolas estaduais do Nucleo Regional de Educagio de Londrina
(NRE), além de uma Aula Inaugural com todas as licenciaturas, com o tema:
O estdgio nas licenciaturas e a parceria com as escolas da Educagio Bisica”,
tendo como palestrante o professor César Nunes (UNICAMP). Do segundo
ao sexto médulo, o debate se concentra em mesas redondas, programadas com
as seguintes temadticas:

Artes Visuais, “Formagio docente em Artes Visuais: o que dizem os relatérios
de Estdgio?”; Pedagogia, as “Propostas de estigios diferenciados”; Matemitica,
as “Oficinas de Estdgio do curso”; e Ciéncias Sociais, debatendo a “produgio
de conhecimentos de Ciéncias Sociais com as escolas ¢ a disseminag¢do nos
Semindrios de Estigio”. No 3° médulo, reuniremos as licenciaturas de: Letras
Estrangeiras Modernas, com o tema “Desenvolvimento da autonomia no
processo de aprendizagem: uma experiéncia na Licenciatura em espanhol”;
Letras Inglés, com o titulo “A relacdo entre o estdgio e a preparag¢do dos alunos
para atuarem em contextos de inclusio”; Letras Verndculas, com o tema “O
curso de Letras Verndculas e Cldssicas e os estigios: espago de reflexdo e
integra¢do”; e a licenciatura de Geografia, debatendo “O estigio no Curso
de Licenciatura em Geografia: possibilidade de reflexdo e ressignificagio da
pritica educativa’. No 5° médulo, em 10/09/12, na mesma mesa redonda,
pretendemos ouvir a apresentagio dos trabalhos de pritica de ensino das
seguintes licenciaturas: Educagdo Fisica, com o tema “Estigio no Curso de
Educagio Fisica”; Filosofia, debatendo “A Relagio Entre Pesquisa, Ensino
e Extensio, Pensada a Partir do Estdgio no Curso de Filosofia”; Fisica,
discutindo “Estdgio: Um instrumento motivacional & docéncia”; Quimica
com o tema “Estdgio na licenciatura em Quimica: propostas e desafios”.
No 6° médulo, em 26/10/12, teremos as seguintes licenciaturas e temas:
Musica — “O Estdgio em grupos multisseriais — proposta metodoldgica para
a formagio de professor ao longo da licenciatura”; Biologia — “O estdgio no
curso de licenciatura em Ciéncias Biol6gicas”; Histéria — “Estagio no curso de

Histéria”. (Proposta de Curso, PROEX, 06/03/2012).

Estd previsto para o sétimo médulo, em 08/11/12, o encerramento das
atividades com todas as licenciaturas, por meio de uma “Mostra de Resultados
e Desafios dos Trabalhos”, a ser encaminhado tomando por base o debate sobre
“O Estigio nas Licenciaturas e a parceria com as escolas da Educagio Basica”,

na presenga da PROGRAD, do FOPE, da Comissido de Estigio do FOPE e
de representantes do NRE e da SME/Londrina.
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A Jornada tem aproximado mais a universidade dos reais problemas
da Educagio Bisica, ao organizar espagos de exposicdo de ideias, pesquisas
e de trabalhos pedagdgicos dos professores das escolas publicas envolvidas.
Afinal, faz parte de nossos principais propésitos, aproximar mais os cursos de
Licenciaturas da universidade com a comunidade escolar, no que diz respeito a
democratizagio da produgio do conhecimento cientifico.

As ACOES DIFERENCIADAS DO PRODOCENCIA

O projeto PRODOCENCIA possui, além da meta um, onde estdo
descritas as agdes comuns, quatro outras a¢des diferenciadas. No texto anterior,
descrevemos as agdes planejadas na meta um, sendo composta por: jornadas do
FOPE, cursos de formagio continuada de professores, organizagio da Revista
Eletrénica, ciclos de debates, mostra de estdgios e de praiticas inclusivas,
publicagio de livros e de cadernos, jornadas de humanidades no Colégio de
Aplicagio, entre outras atividades correlatas.

Sdo agdes previstas na meta dois, que agregam as licenciaturas de
Histéria e Ciéncias Bioldgicas, cursos de capacitagio para estudantes das duas
licenciaturas, dos professores da rede publica e do ensino superior, dos alunos
das pés-graduagoes em Ciéncias Biolégicas e Histéria Social, dos alunos da
educagio basica e dos membros da comunidade em geral (visitantes museus/
exposicdes itinerantes), assim como dos demais envolvidos para compreensio
e exploragio dos museus como espago educativo e de reconhecimento de
diversidades. Esta ac¢do diferenciada é composta por cinco etapas de trabalho:

12, ETAPA: Instalagio de grupo de trabalho sobre “Museu como espago
de identidades e necessidades educacionais de cegos e surdos’, envolvendo
professores, estudantes das Licenciaturas de Ciéncias Biolégicas e Historia
e técnicos atuando em museus. [...] 22. ETAPA: Oferta de cursos e oficinas
para professores da rede bdsica de ensino, estudantes das licenciaturas e
apoiadores de agdes educativas dirigidas as pessoas com necessidades
educacionais especiais, particularmente aqueles que atuam junto a estudantes
cegos e surdos, buscando instrumentalizd-los para a exploragio dos
museus envolvidos como espacos educativos também para este visitante.
[...] 32 ETAPA: Montagem de exposi¢bes tempordrias pelos trés museus
envolvidos que contemplem a inclusio de publico surdo ou cego. [...] 42
ETAPA: Oferta de exposi¢io itinerante para as escolas bdsicas com parte
dos materiais expostos dos museus, apés o encerramento da mostra. [...] 5%
ETAPA: Estabelecer orientagdes gerais para a agdo educativa dos museus
envolvidos, contemplando o atendimento de pessoas surdas ou cegas. Anilise
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das experiéncias e disseminagio dos resultados como produgio bibliogrifica
para periédico e em eventos na UEL e em outras instituigdes.

E objetivo da meta trés, implementar o projeto “Inclusio Cientifica:
ensino e aprendizagem de Quimica”, por meio de encontros temdticos para
alunos de licenciatura em Quimica/UEL e professores da rede publica de
ensino.

12, ETAPA: apresentacio do subprojeto aos alunos matriculados na disciplina
Quimica na Escola IT; 22, ETAPA: discussio com os alunos acerca da tematica
alfabetizagio cientifica; 32. ETAPA: elaboragio e desenvolvimento pelos alunos,
em grupos, sob a supervisdo dos professores vinculados ao projeto, de encontros
tematicos que contemplem temasrelacionados ao cotidiano (alimentos, recursos
naturais, medicamentos, entre outros) e a utilizagio de estratégias de ensino
(experimentagdo, TIC's, atividades ludicas, entre outras), para se trabalhar
conceitos cientificos, em especial relacionados a disciplina de Quimica;
42 ETAPA: apresentagio dos encontros temdticos as demais turmas do curso
de Quimica/Licenciatura e aos professores e alunos da rede publica de
ensino, na forma de um evento programado para meados de novembro/2012,
sob o titulo provisério de “I Oficina Temdtica: Quimica na Escola”; 52
ETAPA: disseminagio dos resultados alcangados nesses encontros, em
eventos e periddicos da drea.

Como consta no texto referencial do projeto, a preocupacio dos
professores de Quimica do PRODOCENCIA centra-se em discutir
a alfabetiza¢do cientifica com alunos da graduacio e a organizagio/
realizagio de encontros temdticos organizados pelos alunos
matriculados na disciplina de Quimica na Escola II, sob a supervisio
dos professores vinculados ao projeto e oferecidos aos demais alunos
do curso e professores da educagio bisica, com a finalidade de debater
sobre a alfabetiza¢io cientifica no ensino de Quimica. Os encontros
contemplario atividades relacionadas ao desenvolvimento de estratégias
inovadoras de ensino e estardo vinculados a temas relacionados ao
cotidiano (alimentos, recursos naturais, medicamentos, entre outros),
buscando promover uma melhoria no processo de formagio inicial e
continuada dos profissionais da educagio, bem como um aumento na
qualidade do processo de ensino e aprendizagem dos alunos da educagio
basica.

A meta quatro planeja implementar o projeto “A inclusio educacional na
perspectiva da Inclusdo Matemadtica”, para refletir sobre as praticas inclusivas
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na formagio inicial e continuada de professores que ensinam Matemadtica na
Educagio Basica, para estudantes da UEL e professores do Nucleo Regional
de Londrina.

12, ETAPA. Organizar um grupo de estudos e pesquisa sobre a diversidade
e a inclusdo matemidtica; 22. ETAPA. Realizar intercimbio entre grupos
de estudo e pesquisa que investigam proposi¢des e alternativas para o
desenvolvimento de priticas inclusivas de Matemitica; 32. ETAPA. Produzir
material diddtico para o ensino de Matemadtica direcionado a4 proposta de
inclusio em forma de cadernos e/ou materiais manipuldveis; 42. ETAPA.
Implementar e avaliar as a¢des que forem desenvolvidas no grupo de estudo
e pesquisa no que tange as propostas alternativas elaboradas; 52. ETAPA.
Disseminar as atividades desenvolvidas e os resultados obtidos em eventos da
drea de Educagio Matemitica.

Como descreveram os organizadores dessa meta, esta agdo diferenciada
tem como alvo os jovens e adultos que estdo em busca da escolarizagdo bisica,
pertencentes a EJA, pois entendem este grupo social como pertencentes a uma
classe excluida da sociedade e desse modo pretendem desenvolver um trabalho
que respeite as especificidades destes estudantes, por meio de uma Matemadtica
que atraia e ndo que exclua, que desenvolva potencialidades e que nio tolhe o
potencial de cada um.

A meta cinco visa implementar o projeto “Inclusio pela linguagem”,
afim de discutir de priticas inclusivas na formagdo de professores de Linguas
Estrangeiras para alunos de Letras (habilitagio em Lingua Espanhola e
Literatura Hispanica; Habilitagdo em Lingua Inglesa e Literaturas em Lingua
Inglesa).

12, ETAPA: Realizar diagnéstico de alunos com baixa proficiéncia lingtiistica
através de testes escritos e de compreensio oral; 22. ETAPA: Elaborar planos
de estudo individualizados e cursos na plataforma Moodle para serem feitos
pelos alunos com baixa proficiéncia; 32 ETAPA: Criar cursos na plataforma
Moodle e elaborar planos de estudo para os alunos com baixa proficiéncia;
42, ETAPA: Acompanhar a implementagio dos programas de estudo
individualizados e avaliar o desenvolvimento dos alunos; 52. ETAPA: Editar
os materiais elaborados durante as atividades junto aos alunos com baixa
proficiéncia para disponibilizar para outros usudrios no futuro; 62 ETAPA:
Realizar a disseminag¢do dos resultados em eventos na édrea de formagio de
professores de linguas estrangeiras.
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A meta seis, também organizada pelos professores de Linguas
Estrangeiras, tem por objetivo a realizagio de estdgio obrigatério para
estagidrios, no contexto de inclusio pelos professores de Letras (habilitagio
em Lingua Espanhola e Literatura Hispanica; Habilitagdo em Lingua Inglesa
e Literaturas em Lingua Inglesa).

12, ETAPA: Identificar escolas em situagio de inclusio e selecionar estagidrios;
22. ETAPA: Elaborar plano de curso ¢ desenvolver material diddtico voltado
para as necessidades especiais dos alunos em situagio de inclusio; 32. ETAPA:
Realizar o estdgio iniciando com uma fase de observagio de aulas para
identificagdo das necessidades especiais dos alunos, passando para uma fase
de participagio nas aulas regidas pela professora da turma e posteriormente
de regéncia; 42. ETAPA: Avaliagio e edi¢do dos materiais utilizados nas
situagdes de inclusio; 52. ETAPA: Realizar a disseminagio dos resultados em
eventos da drea de formagio de professores e de educagio.

Mesmo em andamento, jd é possivel denotar as contribuigdes que estes
trabalhos tém propiciado no fortalecimento das licenciaturas, no fomento
da interdisciplinaridade, no aprofundamento dos cursos de formagio inicial
e continuada de professores e na maior integragdo entre os professores, os
licenciandos e as gradua¢bes de um modo geral. Mesmo organizados em
metas e diferentes etapas, os professores colaboradores do projeto, das quinze
licenciaturas participantes, t¢ém desenvolvido um trabalho coletivo e bastante
integrado. As produgdes cientificas em andamento tém tentado explanar
esta intera¢do e esta reciprocidade no comprometimento com a qualidade da
formagio docente.

CoLEGIO DE APLICAGAO DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA®

A partir das a¢des comuns e diferenciadas, propostas por este projeto
- considerando a interagio entre os cursos de Licenciatura, a apresentagio/
reflexdo das politicas inclusivas, os avangos tecnolégicos, sua relagio com o
processo ensino e aprendizagem e reformulagoes legais direcionadas a educagio
- espera-se, do ponto de vista dos avangos na drea de ensino para os alunos e
docentes envolvidos, a disseminagio da cultura inclusiva no 4mbito dos cursos
de licenciaturas da UEL, associada as atividades da Educa¢io Bidsica, uma vez

# Parte dessa segdo do artigo ji foi publicada no GT 8 “Formagdo de Professores”, do IX Semindrio da
ANPED Sul, que ocorreu em Caxias do Sul (RS), em julho de 2012, com o titulo “Formagio de professores:
proposi¢des e reflexdes no contexto do FOPE/PRODOCENCIA e do colégio de aplicagio da Universidade
Estadual de Londrina”, pelas professoras Adriana Regina de Jesus Santos e Angela Maria de Sousa Lima.
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que esperamos que as atividades propostas propiciem mudangas significativas
na formagio inicial e continuada de professores.

Dentre as vérias atividades do FOPE e do PRODOCENCIA foi
possivel discutir a importancia do Colégio de Aplicagio como campo de
experimentagdo e de possibilidade de articulagdo entre o Ensino Superior e
a Educagio Bisica, consolidando assim a rela¢do entre teoria e prética, no
contexto da formagdo docente, bem como repensar da fungdo do Colégio de
Aplicagio como campo da préxis pedagégica.

Historicamente, os colégios de Aplicagio foram criados com o objetivo
de proporcionar um lugar onde os futuros professores pudessem entrar em
contato com o cotidiano escolar, preparando-os para a sua atuagio profissional,
conforme uma visdo de escola como institui¢do onde se realiza um processo
de apropriagio.

Partindo da premissa de que em cada época e lugar, tem-se constituido
um tipo de sociedade, de educagio e de individuo, objetivamos também
debater algumas questdes que se fazem necessirias ao processo de tomada de
conhecimento acerca do Colégio de Aplicagdo da Universidade Estadual de
Londrina.

Em se tratando da origem dos Colégios de Aplicagio no Brasil e no
Parand, podemos observar que, em 1931 foi aprovada uma legislagio (Decreto
n° 19.851,de 11 de Abril de 1931) para o Ensino Superior no Brasil, segundo
a qual as Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras deveriam ser, além de lugar
de pesquisa, instrumentos para a formagdo de professores para a Educagio
Bisica. Contribuindo com esta reflexio o Decreto n° 19.851, de 11 de Abril
de 1931 afirma por meio do seu artigo 1° que:

O ensino universitirio tem como finalidade: elevar o nivel da cultura geral,
estimular a investigacio cientifica em quaisquer dominios dos conhecimentos
humanos; habilitar ao exercicio de atividades que requerem preparo técnico
e cientifico superior; concorrer, enfim, pela educa¢io do individuo e da
coletividade, pela harmonia de objetivos entre professores e estudantes e
pelo aproveitamento de todas as atividades universitarias, para a grandeza da
Nagido e para o aperfeicoamento da Humanidade. (Decreto n® 19.851, de 11
de Abril de 1931).

No Plano Decenal de Educagio Para Todos, na série “Repensando as

Escolas de Aplicacio”, encontramos mais elementos a respeito desse processo
)
histérico, quando este afirma que:
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A origem das Escolas de Aplicagio remete-nos ao Decreto-Lei n° 9.053, de
12 de margo de 1946, que criou os Gindsios de Aplicagio, nas Faculdades de
Filosofia do pais, para a pratica docente dos alunos matriculados no Curso de
Didatica. Pelo Decreto, os Gindsios de Aplicag¢io teriam como dirigentes um
professor de Diditica, ficando a orienta¢do pedagdgica a cargo dos assistentes
de Didatica Especializada, sob a orientagdo geral do diretor da Faculdade
de Filosofia. O corpo docente seria constituido, especialmente, pelos alunos
do Curso de Diditica que seriam encarregados das diferentes disciplinas do

Curso Ginasial. (Plano Decenal de Educagio Para Todos, 2003, p. 28).

Em junho de 1960, através de um decreto de poucas linhas, o entdo
governador do Parand, Moisés Lupion, criava o Gindsio Estadual de Aplicagio.
Tal medida colocava em pritica o disposto no decreto federal 9053, de 1946,
que obrigava as faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras a possuirem escolas
onde os futuros professores pudessem realizar seus estagios. E neste contexto
que se deve compreender a criagio dos gindsios de aplicagdo a partir do
decreto-lei 9.053 de 1946. A lei passou a obrigar as Faculdades de Filosofia,
Ciéncia e Letras a possuirem um Ginasio de Aplicagido destinado a prética
docente de seus alunos. Em geral, esses estabelecimentos deveriam seguir a
Lei Orgénica do Ensino Secundério, mas com algumas diferengas como, por
exemplo, a limita¢do de alunos por turma — que nos Gindsios de Aplicagio
seriam, no maximo, de 30 alunos.

[...] a natureza dos vinculos entre as institui¢des de ensino superior e suas
escolas médias foi muito varidvel, bem como a estrutura proposta. O trago
comum dessas escolas foi a sua abertura aos licenciandos, para observagio,
co-participagio e regéncia de algumas aulas: essa era a idéia central contida
na denominagio do estabelecimento. Ao praticarem, em suas classes, o saber
adquirido na Faculdade, os alunos-mestres estariam aplicando as teorias
pedagdgicas a realidade escolar. (BRASIL, 1993, p. 11).

A criagio de um Colégio de Aplicagio, no entanto, nio pode ser
explicada pelo simples cumprimento de uma determinagio legal, pois este
deveria ser, também, um lugar para a pesquisa pedagégica, com o objetivo de
trazer contribui¢des cientificas ao processo de ensino e aprendizagem.

Conforme consta no PPP (2012), o Colégio de Aplica¢io da UEL vem
se comprometendo com o ensino num tempo histérico de 50 anos, desde seu
surgimento em 20 de junho de 1960, pelo Decreto n° 30178. Atualmente,
constitui-se como um Orgio Suplementar da Universidade Estadual de
Londrina, vinculado ao Centro de Educa¢io, Comunicagio e Artes e
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pedagogicamente ao Departamento de Educagio. A estrutura e funcionamento
do Colégio de Aplicagio ¢ fruto da parceria entre Universidade e Secretaria
de Estado da Educagio do Parand, por meio de um Termo de Cooperagio
Técnica. Através deste, é ofertada a Educacio Bésica nos seguintes niveis de
ensino: Educagio Infantil, Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental;
Ensino Médio e Ensino Profissionalizante (Curso Técnico em Enfermagem e
Curso Técnico em Cuidados com a Pessoa Idosa).

Diante disso, é preciso referir-se a pritica de ensino como uma agio
pedagégica conveniente e competentemente articulada pelas Escolas de
Aplicagio com as universidades, com os cursos de licenciatura e as escolas da
comunidade, de modo a viabilizar a praxis pedagdgica, priorizando a qualidade
do ensino e a educagio integral. Assim, torna-se exigéncia repensar, analisar,
avaliar e questionar os modelos e paradigmas educacionais vigentes. Este
novo paradigma filoséfico, cientifico e educacional que se delineia no cendrio
mundial tem profundas implicagdes na vida social, exigindo uma politica
educacional com vistas a ressignificar a formacao inicial e continuada.

Para isto ¢ preciso que as Escolas de Aplica¢do busquem, efetivamente,
na sua praxis pedagdgica, ac¢des interdisciplinares, multidisciplinares,
transdisciplinares, por meio de movimentos articulados intramuros, entre
escolas e universidade. Esta articulagdo permitiria as Escolas de Aplica¢io
o inter-relacionamento mais direto com o conhecimento cientifico que a
universidade produz. Tudo isto favoreceria o acompanhamento do avanco do
saber, nas diferentes dreas, enriquecendo, desta forma, as agoes compartilhadas
entre o Ensino Superior e a Educagio Bisica. E na dire¢do deste processo de
transformagdo que as Escolas de Aplica¢io tém de redimensionar e redirecionar
seu papel e suas a¢oes. (BRASIL, 2003).

E importante que as Escolas de Aplica¢do se orientem por principios
comuns,com vistas a sua maior qualifica¢do enquanto escola ptblica participante
e compromissada com uma rede publica escolar mais democrética. Foi neste
contexto que, em fevereiro de 2012, realizou-se um evento para debater
temas relacionados ao Ensino Superior e Educagio Basica, com o titulo de I
Congresso Nacional dos Colégios de Aplicagdo. Simultaneamente, ocorreu a I
Mostra de Priticas de Ensino de Estigios, do PIBID e do PRODOCENCIA.

O congresso procurou refletir sobre a origem, o conceito, a fungio
social e a identidade dos Colégios de Aplicagdo em dmbito nacional e estadual.
Buscou-se compreender melhor as politicas educacionais que norteiam a
gestdo dessas institui¢des, bem como a legitimagio de politicas que garantam a
articulagdo entre Ensino Superior e Educagio Bésica. Sobretudo, este evento
pretendeu democratizar e socializar as praticas pedagégicas realizadas no
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cotidiano dos colégios de aplicagdo do pais, oportunizando espaco de reflexdo
sobre a qualidade da educagido publica. Os debates promovidos no Congresso,
por meio de palestras, oficinas, mesas redondas, mini cursos, exposicoes de
posteres e grupos de trabalho, possibilitaram espagos de didlogos entre os
professores, sejam da educagdo bdsica, do ensino superior, alicercando os
saberes e fazeres docentes.

Proposto para ser realizado no Centro de Letras e Ciéncias Humanas
da UEL, no periodo de 06 a 08 de fevereiro de 2011, o evento se enquadra na
modalidade A “Eventos Técnico-cientificos e de abrangéncia Nacional”, com
cardter cientifico, de debate e de disseminagdo de pesquisas, de projetos de
ensino e de extensdo, assim como de mostra de préticas pedagdgicas realizadas
nos estigios dos cursos de licenciaturas da UEL, no PRODOCENCIA e no
PIBID. Pretendeu-se que os participantes debatessem temas relacionados ao
Ensino Superior e a Educagio Bésica, tendo como foco a origem, o conceito,
a fungdo social e a identidade dos Colégios de Aplicagdo em dmbito nacional
e estadual, no sentido de compreender melhor as politicas educacionais que
norteiam a gestdo dessas institui¢des, bem como a legitimagao de politicas que
garantam a articulagdo entre ensino superior e educagio basica. Sobretudo,
este evento teve a pretensdo de democratizar e socializar as praticas pedagdgicas
realizadas no cotidiano dos colégios de aplicagio do pais, oportunizando espago
de reflexdo sobre a qualidade da educagio publica.

O evento ¢ fruto de um processo de debates e reflexdes dos Colégios
de Aplicagio da Universidade Estadual de Londrina, da Universidade
Estadual de Maringa e da Universidade Estadual de Ponta Grossa, com o
objetivo de divulgar as agdes do PRODOCENCIA, dos estagios dos cursos
de licenciaturas da UEL e do PIBID. Nesse sentido, envolveu as virias dreas
do conhecimento da UEL e de outras universidades brasileiras, bem como
os diferentes professores da rede municipal, estadual e federal de ensino,
partilhando conhecimentos e desafios, principalmente entre os integrantes
dos Colégios de Aplicagio do Estado do Parani. Alcango-se, com os debates
promovidos no Congresso, por meio de oficinas, mesas redondas, minicursos
e grupos de trabalho, a promogio de agdes conjuntas com projetos do PIBID
e do PRODOCENCIA, envolvendo os diferentes Colégios de Aplicacio e as
institui¢bes de ensino superior.

Quando planejamos o Congresso nacional, tinhamos como pretensio
reunir os Colégios de Aplicagio do Estado do Parand e de outros estados
brasileiros parainovar,dinamizar,atualizar,construir e socializar o conhecimento
produzido por elas em todas as modalidades da Educagio Bisica, inclusive no
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intuito de promover uma maior articula¢io entre estas modalidades de ensino:
Educacio infantil, Fundamental, Médio e Profissionalizante, fazendo o debate
destas com o Ensino Superior em torno de propostas comuns pela melhoria da
qualidade da educagio publica.

Na presenca dos convidados (CAPES/MEC, SEED, Conselhos
estaduais de Educagio, APMFs, Grémios estudantis dos CAPs — Colégios
de Aplicagio, entre outros agentes) possibilitamos um espago diferenciado de
discussdes sobre a formulagio e luta pelas politicas publicas de educagio que
realmente tentam promover maior democratizagio do ensino bdsico e superior
publico.

O Congresso nos permitiu dialogar sistematicamente sobre os processos
de formagio continuada de professores das redes publicas municipais, estaduais
e federais, promovendo oportunidades de mudangas pedagégicas nos diferentes
ambientes educacionais envolvidos. Do mesmo modo, proporcionamos a
disseminagdo das pesquisas sobre Educa¢io Basica, Educagio Superior,
estigios, projetos, entre outras temadticas correlacionadas a formagio inicial
e continuada de professores. O referido evento nos propiciou discutir com
os professores atuantes e em formagio, temdticas e questdes relacionadas as
experiéncias de inclusdo que colaborem para a formagéo critica dos professores
e para a alteragdo de priticas e comportamentos no cotidiano escolar.

Aligs, entre todas as intenc¢des desse Congresso Nacional, ousivamos
dar visibilidade ao processo de articulagio e luta pela identidade e autonomia
pedagégica e administrativa dos Colégios de Aplicagdo do Estado do Parani.
Hoje, podemos ver materializada parte dessa pretensio do grupo na publica¢io
do Ato Secretarial n° 57/2012/SETI, que propos em 15/06/2012, depois de
muitas reunides, encontros e solicitagdes dos professores das universidades e
dos CAPs, a formagio de um grupo de trabalho composto de diretores e vice-
diretores dos Colégios de Aplicagio do Parand e o presidente do Fope/UEL,
para debater a reestruturagio dos trés colégios de Aplicagdo das seguintes
institui¢cdes de ensino superior: UEL, UEM, UEPG. Para nés, organizadores
do Congresso e do presente livro, o evento potencializou e fortaleceu, em
grande medida, a luta dos docentes pela autonomia dos Colégios de Aplicagio.
Nesse momento, podemos concluir que conseguimos, com este evento, mesmo
diante ainda de tantos limites estruturais, firmar parcerias e proporcionar um
espago coletivo bastante enriquecedor para discutir a melhoria da qualidade do
ensino, a valorizagdo, a autonomia pedagdgica e administrativa dos Colégios
de Aplicagdo no Parand e no Brasil, o que futuramente colaborard para a
potencializagio da formagdo docente, geridas pelas universidades publicas
envolvidas;
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Além da constru¢io e da ampliagio de uma rede de comunicagio
destinada as trocas de informagdes e experiéncias administrativas e pedagégicas
entre as instituigdes participantes do congresso, conseguimos refletir sobre
a concepgio de Colégio de Aplicagdo no Brasil, ressaltando o papel publico
relevante que estas institui¢des representam no cendrio da politica educacional.

Vale ressaltar alguns aspectos da programagdo das mesas redondas e
palestras do referido Congresso, para relatarmos a intera¢do alcangada com
outros Colégios de Aplicagio do pais;

PALESTRA DE ABERTURA: “Relagdes entre pesquisa, ensino e extensio,
no Colégio de Aplicagio da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
e da Universidade Estadual de Londrina” (Palestrantes: Proft. Ms. Lucia
Couto Terra - UFRGS; Proft. Ms. Andreia Maria Cavaminami Lugle —
UEL ; Profa Dra. Sandra Regina Ferreira de Oliveira - UEL); MESA
REDONDA: “Autonomia Administrativa e Pedagégica nos Colégios de
Aplicagio” (Palestrantes: Prof. Ms. Hélio Paulo Pereira Filho - UFV; MESA
REDONDA: “Formagio e Trabalho Docente nos Colégios de Aplicagio”
(Palestrantes: Prof2. Dra. Cristiane Oliveira (UFR]) e Prof. Dr. Felipe Tarébola
-FEUSP); MESA REDONDA: “A fun¢io social e pedagégica dos Colégios
de Aplicagio no contexto politico educacional brasileiro” (Palestrantes: Prof.
Dra. Augusta M2 Padilha - UEM; Prof2. Ms. Audrey Pietrobelli de Souza
- UEPG; Prof. Dr. Alcebiades Antonio Baretta -Escola Agricola/UEPG;
Prof2. Dra. Adriana Regina de Jesus - UEL); Prof. Dra. Sérgio Arruda -
Pibid/UEL; Josélia Paulino Borges - CAPES ; entre outros representantes do
CEE, da SME, da SEED, da SETT, do FOPE, dos PIBIDs,da PROGRADs
e do PRODOCENCIA.

E relevante ressaltar também a diversidade de tematicas que conseguimos
reunir nos grupos de trabalho, abrilhantados depois com uma diversidade
igualmente importante de apresentagdes de pesquisas, experiéncias diddticas e
reflexdes no dmbito da educagio basica e superior;

Préticas de Ensino da Educa¢io Infantil e Ensino Fundamental; Diditica,
Formagio de Professores, Avaliagio e Atuagio; PROGRADSs, Laboratérios
de Ensino e Estdgio nas Licenciaturas; Mostra de Priticas de Ensino do
PIBID e do PRODOCENCIA; Politicas Educacionais, Curriculo e Gestio
Educacional; Formagio de leitor na escola; Educagio e Tecnologia; Identidade
e Projeto Politico Pedagégico; NEE (Necessidades Educacionais Especiais),
Praticas e Politicas de Inclusio; Género e Questoes Etnicorraciais; Condig¢oes
de Trabalho dos Profissionais da Educag¢io e Movimentos Sociais; Meio
Ambiente e Educagio; Mostra de Trabalhos dos Alunos da Educagio Basica.
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Ressaltamos que este presente livro é o resultado do I Congresso
dos Colégios de Aplicagio. Dentre as agoes foi possivel também realizar a
construgio coletiva de um Manifesto em prol dos Colégios de Aplicagio
das Universidades Estaduais de Londrina, Maringd e Ponta Grossa. Neste
manifesto, foram apresentadas algumas reivindicagées em prol da autonomia
administrativa e pedagdgica dos Colégios de Aplicagio. Dentre elas, podemos
destacar:

a) Vinculagio e manutengio dos Colégios de Aplicagio pelas Universidades;
b) Defini¢do de uma politica de efetiva inser¢io das Escolas de Aplicagio
na estrutura universitdria, que possibilite grau maior de autonomia didatica,
administrativa e or¢amentdria, a0 mesmo tempo em que fomente a relagio
entre ensino, pesquisa e extensdo, articulando assim, Educagio Superior e
Bisica; ¢) Criagdo de mecanismo de interagio sistemadtica entre as Escolas de
Aplicacio e as unidades universitirias responsédveis pela formagio de recursos
humanos para a Educacdo, com vistas 4 maior interagdo entre Escola de
Aplicagio e demais unidades universitarias e Educagio Bésica; d) Promover
maior articulagio entre as modalidades de ensino: Educa¢io Infantil,
Fundamental, Médio, Profissionalizante e Superior, através do debate de
propostas de ensino, pesquisa e extensdo, voltadas as reais necessidades dos
CAPs e da potencializa¢io da formagio docente, geridas pelas universidades
publicas envolvidas; e) Analisar o contexto dos Colégios de Aplicagio em
ambito nacional, bem como, as suas contribui¢des no processo de ensino e
aprendizagem, podendo assim, compreender as Politicas Publicas e Préticas
Pedagégicas que norteiam os rumos da Educagio Bésica e do Ensino Superior

(Manifesto, I Congresso Nacional, 06/02/2012).

Vale dizer que a construgio das reivindicagdes que compuseram o
referido Manifesto teve apoio e participagio dos diretores das Escolas de
Aplicagio das Universidades Estaduais de Londrina, Maringd e Ponta
Grossa, da Universidade de Sio Paulo - USP e das Universidades Federais
do Rio Grande do Sul, de Vigosa e do Rio de Janeiro, além de professores
representantes de outros 10 estados brasileiros. Finalizou-se o manifesto,
solicitando apoio e encaminhamentos em relagdo as reivindicagdes expressas,
tendo em vista a aproximagédo entre Universidade Publica e Educagio Bésica,
concretiza¢do do tripé ensino, pesquisa e extensdo, e a luta para assegurar as
condi¢bes necessdrias para a oferta de educagio publica de qualidade em nossas
escolas. Também foram reivindicagdes deste grupo, pontuadas no manifesto:
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f) Possibilitar espago diferenciado de formagio continuada para trabalhadores
da educagio, estudantes e pais, oriundos das redes publicas federais, estaduais
e municipais, para discutir a melhoria da qualidade do ensino nos diferentes
ambientes educacionais envolvidos; g) Proporcionar a disseminagio das
pesquisas sobre educagdo bdsica, educagdo superior, estigios, projetos, em
especial dos resultados dos trabalhos que vém sendo desenvolvidos pelo PIBID
e pelo Prodocéncia por meio das universidades, em parcerias com a Educagio
Basica; h) Iniciar discussio sobre a constitui¢do do quadro funcional dos
Colégios de Aplicagio; i) Socializar conhecimentos e firmar parcerias entre
os Colégios de Aplicagio do Brasil, visando a construgdo e a ampliagio de
uma rede de comunicagio destinada as trocas de informagdes e experiéncias
administrativas e pedagdgicas entre estas institui¢des; j) Discutir a concepgio
de Colégios de Aplicagio no Brasil, ressaltando o papel publico educacional
que estes representam no cendrio da politica educacional, tendo como
parimetro a autonomia pedagégica e administrativa; k) Melhorar a qualidade
dos estdgios curriculares das licenciaturas, por meio de implementagdo de
projetos de ensino, pesquisa e extensdo e a¢des interdisciplinares;

Foram ainda reivindica¢oes do grupo no referido Manifesto;

1) Democratizar o ingresso nas Escolas de Aplicag¢io; m) Fortalecer os vinculos
entre familia-escola-comunidade; n) Divulgar a Politica de Apoio as Escolas
de Aplicagdo, enquanto campo de prixis pedagdgica, por meio de: publicagdes,
grupos de estudos e trabalho referente aos Colégios de Aplicagio; o) Definir
o sistema de acompanhamento e avaliagido de desempenho das Escolas de
Aplicagio; p) Construir a identidade do Colégio de Aplicagio e clareza no
que se refere a sua fungio social, politica e cultural; q) Estabelecer uma politica
de interagdo entre as Escolas de Aplicagio para repensar: préticas pedagdgicas
e/ou administrativas; o intercimbio entre professores o congragamento de
alunos; a divulgacio de experiéncias e inovagdes pedagdgicas; r) Criagdo do
Férum Nacional de Escolas de Aplicagio. (Manifesto, I Congresso Nacional,
06/02/2012).

ACOES COMUNS E DIFERENCIADAS: PRINCIPAIS CONTRIBUICOES PARA A EDUCACAO
BASICA E PARA AS LICENCIATURAS

Estas atividades e reflexdes entre o FOPE, o PRODOCENCIA
e Colégio de Aplicagio da Universidade Estadual de Londrina sio
necessdrias e urgentes, podendo potencializar o desenvolvimento de
um trabalho mais comprometido com o ensino, a pesquisa e a extensio,
contribuindo assim, com a formagido de professor e com a préxis

pedagégica.
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Acreditamos que “[...] as relagdes entre pesquisa e profissdo pode
abranger um vasto leque de atividades e de projetos, contanto que estes
estejam realmente embasados na vivéncia profissional dos professores”
(TARDIF, 2011, p. 293). Por isso, o trabalho coletivo e articulado entre
FOPE, PRODOCENCIA e o Colégio de Aplicacio, possibilitou-nos
pensar que ¢é possivel a concretizagio de uma articulagio maior entre
Ensino Superior e Educagio Basica.

Esta interagdo permitiu compreender a necessidade da valorizagio
da agdo docente, fazendo-nos constatar que o tripé ensino pesquisa e
extensdo nio deve se restringir apenas ao espago da universidade, mas
ser vivenciado em todos os niveis e modalidade de ensino. Esperamos,
com este trabalho coletivo, criar mecanismos de interagio sistemdtica
entre FOPE, PRODOCENCIA, Colégio de Aplicacio e demais
unidades universitarias e da Educac¢do Basica, em prol da melhoria da
qualidade dos estigios curriculares das licenciaturas e da articulagdo
cada vez mais crescente entre pesquisa/ensino em prol de uma educagio
realmente comprometida e de qualidade. Afinal, concordamos que “a
importincia de melhorar a prética profissional gragas a pesquisa nio
pode ser reduzida a dimensdo técnica; ela engloba também objetivos
mais amplos de compreensio, de mudan¢a e até de emancipagio”.
(TARDIF, 2011, p. 293).

Todas as ag6es desenvolvidas pelo FOPE, pelo PRODOCENCIA,
muitas delas realizadas em parceria com o Colégio Aplicagio,
pretenderam contribuir para o fomento das reflexdes e pesquisas sobre
os cursos de graduagio e o processo de formagio inicial e continuada
dos professores e demais profissionais da educagio. E bem como nos
diz Tardif, ou seja, “trata-se, finalmente, de repensar os fundamentos da
formacio do magistério,vinculando-a prética da prépria profissdo. Trata-
se também de ver os professores como produtores de saberes especificos
ao seu trabalho e de integra-lo tanto nas atividades de formagio quanto

de pesquisa [...]”. (2011, p. 294).
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PRODOCENCIA PROJETO OFICINAS TEMATICAS:
POSSIVEIS VISOES SOBRE A
ALFABETIZACAO CIENTIFICA

Simone Alves de Assis Martorano
Fabiele Cristiane Dias Broietti?
Rosana Franzen Leite’

ILsabella Oliveira Rocha’

INTRODUCAO

Neste trabalho serd apresentada uma andlise das oficinas temadticas,
desenvolvidas em um subprojeto relacionado ao programa Prodocéncia
(Programa de Consolidagio das Licenciaturas), da Universidade Estadual de
Londrina (UEL). O principal objetivo desse subprojeto é o de possibilitar aos
alunos do curso de licenciatura em Quimica, discussdes a cerca da educagio
basica, bem como desenvolver atividades que articulem aspectos conceituais,
teéricos e experimentais, direcionados ao ensino médio (EM).

No ano de 2011, 54 alunos da disciplina Quimica na Escola I, do 2°ano
do curso de licenciatura em Quimica da UEL, elaboraram oficinas temdticas
que foram apresentadas em um evento na universidade, dirigido a alunos da
licenciatura, do bacharelado e professores de quimica do EM da rede publica e
particular de Londrina e regido.

As oficinas temdticas sio baseadas em atividades, organizadas de maneira
a provocar reflexdo sobre os conceitos quimicos e suas aplicacées em situagoes
concretas. O tratamento dado aos contetidos, que foram abordados, buscaram
como subsidios a construgido interdisciplinar da quimica e o desenvolvimento
de atitudes cidadas fundamentadas em conhecimento cientifico.

Assim, a abordagem temadtica pode favorecer além do aprendizado de
conceitos quimicos, a formagdo para a cidadania, ou seja, a formagdo de um

! Doutoranda em Ensino de Ciéncias, Modalidade Quimica. USP. Docente do Departamento de Quimica-
irea de ensino. Email: simone.martorano@uel.br

2 Doutoranda em Educagio para a Ciéncia e a Matemitica. UEM. . Docente do Departamento de Quimica-
irea de ensino Email: fabieledias@uel.br

3 Doutoranda em Educagio para a Ciéncia e a Matematica. UEM. . Docente do Departamento de Quimica-
4rea de ensino Email: rosanaleite@uel.br

* Aluna da Licenciatura em Quimica da UEL Bolsista do projeto PRODOCENCIA. Email: isa_
bellarocha@hotmail.com
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cidaddo que possui conhecimentos para tomar decisdes na sociedade em que
vive, um cidadio alfabetizado cientificamente.
Nesse trabalho trabalhamos com a ideia de alfabetizagio cientifica

Chassot (2003):

....defendo, como depois amplio, que a ciéncia seja uma linguagem; assim,
ser alfabetizado cientificamente ¢ saber ler a linguagem em que estd escrita
a natureza. £ um analfabeto cientifico aquele incapaz de uma leitura do
universo (CHASSOT, 2003, p.91).

Portanto, ser alfabetizado cientificamente significa conhecer e poder
usar uma nova linguagem, no caso a quimica, para entender o mundo que em
que se vive.

DESENVOLVIMENTO DAS OFICINAS TEMATICAS

Segundo Milaré et al (2009), muitos professores e pesquisadores do
ensino de ciéncias, em diversos paises, defendem a alfabetiza¢do cientifica
como um processo necessario na formagio dos cidadaos:

De maneira geral, ¢ um movimento que considera a necessidade de todos

possuirem um minimo de conhecimentos cientificos para exercerem seus
direitos na sociedade moderna. (MILARE, T. et al, p. 165, 2009).

Para atingir a esse objetivo, formagio de um aluno critico, na elaboragio
das oficinas temdticas levou-se em consideragio a contextualiza¢io dos
conteddos. Contextualizagio que supde trabalhar com contetdos de forma
que estes tenham significagdo humana e social. Onde o ponto de partida sio
situagbes de interesse imediato do aluno, o que ele vive, conhece ou sofre
influéncias, atingindo os conhecimentos quimicos historicamente elaborados,
de forma que lhe permitam analisar criticamente a aplicagdo destes na
sociedade (MARCONDES et al., 2007)

Segundo Santos e Schnetzler (1996), a contextualiza¢io no ensino de
quimica implica na leitura do mundo feita através da interpretacio dos diversos
fendmenos quimicos presentes no cotidiano dos individuos, relacionando
esses fendmenos a ciéncia e a tecnologia, possibilitando a compreensio do
cardter social e propiciando condigdes para o desenvolvimento das atitudes
relacionadas a cidadania.

No processo de elaboragio da oficina temitica foram consideradas as
seguinte as seguintes etapas:
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* Escolha do Tema da oficina com justificativa (relatar a importincia de
se debater sobre o assunto escolhido). Na escolha do tema das oficinas
temdticas foi solicitado, pela professora da disciplina, que se respeitassem
alguns pontos, tais como, o tema ser amplo, ser complexo, ser abrangente, e
permitir discussoes e reflexdes sobre a realidade vivida.

* Escolha da metodologia (como ela serd desenvolvida, quais as estratégias,
descrever os materiais que serdo utilizados).

* Teste da oficina tematica.

Cada etapa da oficina temitica foi desenvolvida pelos alunos durante
as aulas da disciplina Quimica na Escola II, durante o ano de 2011. Apés
a elabora¢do dos itens, esses eram apresentados pelo grupo para toda a
turma, onde eram feitas sugestoes para sua modificagio. Apds essa primeira
apresentagio o trabalho referente a cada etapa era refeito pelo grupo e entregue
para a professora para uma nova avaliacio.

Como ensinar e quais estratégias utilizar sio aspectos importantes
que devem ser levados em consideragdo quando pensamos na Alfabetizagio
Cientifica. Assim, é importante salientar que qualquer estratégia de ensino
que vise alcangar algum dos objetivos da Alfabetizacio Cientifica requer
preparagdo adequada do aluno envolvido.

Preocupados com essa preparagio resolveu-se que as estratégias de ensino
das oficinas temadticas, escolhidas pelos alunos, seriam desenvolvidas a partir da
ideia dos trés momentos pedagdgicos (DELIZOICOV ¢ PERNAMBUCO,
2009). Essa teoria, dos trés momentos pedagégicos, teria o papel de orientar o
aluno no desenvolvimento e aplicagio de sua oficina tematica.

Trata-se de uma proposta de dinimica de agio docente no qual este
organiza seu trabalho geralmente com base em algum tema. O trabalho ¢ entdo
divido em momentos pedagdgicos, dos quais destacam-se trés: 1° momento:
Problematizagio Inicial, na qual se apontam situagdes reais envolvidas no
tema, e que os alunos conhegam e necessitem de determinada teoria cientifica
para interpretd-la. Neste momento os alunos devem ser desafiados a dizer o
que pensam sobre aquilo, por meio da discussdo com o grupo. O aluno acaba
sentindo a necessidade de resolver um problema. 2° momento: Organizagio do
conhecimento, no qual o professor organiza por meio de variadas atividades
para que o aluno tenha compreensio cientifica da situa¢do problematizada.
Trata-se de resolugdo de problemas e de exercicios do livro didético, por
exemplo. 3° momento: Aplicagio do conhecimento, momento em que se
aborda sistematicamente o assunto que esti sendo desenvolvido com os
alunos, para que estes, analisando e interpretando outras situa¢des semelhantes
consigam generalizar a conceituagio realizada. O que estd em pauta aqui é o
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suporte tedrico fornecido pela ciéncia, e que o permite “resolver” as situagdes
problematizadas no inicio, além de outras situagdes semelhantes.

No quadro a seguir serdo apresentados os temas e objetivos de cada
oficina temdtica desenvolvida pelos alunos da licenciatura.

Quadro I. Temas e objetivos das oficinas tematicas.

OFICINA OBJETIVOS

Um dos aspectos de maior importincia no estudo de reagdes quimicas
no ensino médio ¢ a compreensio da ideia de conservagio da massa.

Combustio: Duas Em geral, os alunos acham que dominam este assunto. Contudo,
Interpretagoes ao se depararem com uma situagio pritica em que é necessdrio
Diferentes aplicar esse conhecimento, eles apresentam grandes dificuldades.

Essa oficina foi elaborada com o objetivo de, através de atividades
experimentais, tentar superar essas dificuldades.

O objetivo da oficina é o de levar os alunos a conhecerem, a
partir de atividades experimentais, um pouco mais a respeito das
propriedades da dgua e perceberem a necessidade da pesquisa, do
desenvolvimento e da exploragio de tecnologias destinadas ao
estudo destas propriedades para solucionar os problemas de falta de
dgua no mundo como também a melhoria da qualidade da dgua que
ingerimos.

Ifropriedades da
Agua

A oficina de quimica e literatura tem como objetivo problematizar
contetdos quimicos através da literatura, levando os alunos a terem
Quimica e | uma visido mais ampla a respeito do ensino de quimica. A abordagem
Literatura dos contetidos dessa maneira favorece a interdisciplinaridade como
também permite inserir um contexto histérico nas discussées dos
conceitos quimicos.

A oficina foi desenvolvida para a conscientiza¢io dos alunos sobre
os polimeros, ajudando-os a enxergar como estes se tornaram
Polimeros da sua | importantes no nosso dia a dia. Reciclagem é o tema central da
vida oficina ji que muitos problemas encontrados no meio ambiente
provem do acimulo de residuos que se encontram a céu aberto ou
descartados inapropriadamente.

O objetivo desta oficina temdtica foi desenvolver a conscientizagio
quanto a importincia do solo para a nossa vida, unindo questdes

A quimica do solo e . . . .. . .
ambientais e conceitos quimicos, contextualizando o ensino do pH

sua fertilidade . . . .
e nitrogénio no solo, para que os alunos possam relacionar a teoria e
prética de modo mais eficaz e interativo.
O objetivo da oficina foi de instruir os participantes a conhecerem
L. a maneira mais pertinente de buscar a beleza através do uso de
A quimica na e .. .
B cosméticos juntamente com o objetivo de agregar conhecimento a
cosmetologia

respeito da pele com o conhecimento a respeito dos materiais que
compdem os produtos de beleza.
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Fermentagao O objetivo desta oficina tematica foi levar os alunos do ensino médio
alcoolica a conhecer os processos bioquimicos da fermentacdo alcodlica,
processo muito presente em nosso cotidiano.

O objetivo geral da oficina consistiu em levar os alunos a terem
uma visdo critica reflexiva a respeito da importincia de Reduzir,

Residuos sélidos: 1 . . (o
Reutilizar, Reciclar e Repensar a respeito do uso do pléstico.

materiais . . N
R A reciclagem, um assunto muito discutido e que envolve a
reciclaveis .2 .
sustentabilidade do nosso planeta, foi tratada como sendo assunto
principal do trabalho desenvolvido.
Os avangos

A oficina temadtica teve como objetivo abranger o tema proposto
de forma diferenciada com atividades alternativas. O tema foi
escolhido diante da proposta de se trabalhar a ambiguidade da
quimica diante de um periodo histérico (guerras do século XX).

quimicos com

o decorrer das
grandes guerras do
século XX

O objetivo da oficina era mostrar aos alunos a formagio de alguns
éxidos poluentes e as suas consequéncias para o meio ambiente
através de experimentos.

Oxidos e meio
ambiente

ANALISE DAS OFICINAS TEMATICAS

As oficinas temdticas foram analisadas usando-se as categorias
relacionadas as principais finalidades da Alfabetizacio Cientifica (MILARE,T.
et al, 2009) que sio:

- Prética: interpretagdo de fendmenos e procedimentos presentes no cotidiano,
baseada em conhecimentos cientificos e técnicos.

- Civica: conhecimentos que permitem que o individuo tome algum tipo de
decisdo perante situagoes vivenciadas.

- Cultural: aspectos relacionados a natureza da Ciéncia e da Tecnologia, como
os histéricos e as curiosidades sobre seu desenvolvimento.

- Profissional ou econdmica: enfatiza a importincia econdmica sobre
determinado tema ou aspectos relacionados a formagio profissional.

No quadro II pode-se observar o resultado da andlise das oficinas
temdticas a partir das categorias relativas a finalidade da alfabetizagdo cientifica.
Essa anilise foi feita pela leitura do texto elaborado pelos alunos, onde estes
tinham que descrever todas as etapas das oficinas (por exemplo, objetivos,
fundamentagio tedrica, estratégias empregadas, entre outras).

Nas oficinas temdticas o aspecto mais desenvolvido pelos alunos foi
o relacionado a categoria pritica (Quadro II). Houve, portanto, uma maior
preocupagdo em apresentar e discutir procedimentos e técnicas do tema

Prodocéncia projeto oficinas temdticas: 45



46

escolhido. Por exemplo, na oficina temdtica “Fermentacdo alcodlica” foram
discutidos os processos bioquimicos da fermentagio e de fabricagio de licores.

As categorias civica e cultural apareceram em seis das dez oficinas (quadro
IT). Na categoria da alfabetizagdo cientifica cultural, foram identificados alguns
fatos histéricos que envolvem o desenvolvimento da Ciéncia e da Tecnologia.
Por exemplo, na oficina temdtica “A quimica na cosmetologia”, os alunos
abordaram o histérico dos cosméticos em 3000 A.C até os dias de hoje no
século XXI.

Podem-se observar as finalidades da categoria da alfabetizagdo cientifica
civica nos objetivos da oficina “Polimeros da sua vida”:

Hoje em dia nos deparamos com algumas dificuldades em como vai
ser feita a disposi¢do final do lixo urbano, onde encontramos muitos plasticos
de dificil degradagdo e é ai que entra a coleta seletiva e a separa¢do destes,
onde vamos encontrar algumas formas menos agressivas ao meio ambiente,
por isso esse trabalho ¢ importante, para que os alunos aprendam como fazer
esse descarte de forma consciente.

Quadro II. Anilise das oficinas temadticas a partir das categorias relativas a
finalidade da alfabetizagio cientifica.

CATEGORIAS ALFABETIZACAO CIENTIFICA
OFICINAS : - PROFISSIONAL-
PRATICA | CIVICA | CULTURAL ECONOMICA

1. A quimica do solo ¢ a sua 1 1
fertilidade
2. A quimica na Cosmetologia 1 1
3. Combustio: Duas Interpretacoes 1 1
Diferentes
4. Fermentagio Alcéolica 1 1
5. Os avangos Quimicos com o
Decorrer das Grandes Guerras do 1 1 1
Século XX
6. Oxidos e Meio Ambiente 1 1
7. Polimeros da Sua Vida- 1

. 1 1
Reciclagem
8. Propriedades da Agua 1 1
9. Quimica e Literatura 1
10. Residuos Sélidos: Materiais

C s . 1 1
Reciclaveis

TOTAL 9 6 6
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Em relagio a quarta categoria, percebeu-se uma grande dificuldade dos
alunos em abordar questées econdmicas e profissionais, portanto, nas novas
oficinas procurar-se-4 criar mais espagos para discussdes desses aspectos
durante a sua elaboragio.

CONSIDERACOES FINAIS

As agdes desenvolvidas na elaboragio das Oficinas temdticas
possibilitaram aos alunos da licenciatura nio sé a compreensio dos processos
quimicos que ocorrem no mundo fisico, mas sua articulagdo com as aplicagdes
tecnolégicas, suas implicagdes ambientais, sociais, politicas e econdmicas. O
conhecimento da quimica deve contribuir para que o educando possa julgar,
com fundamentos, os conhecimentos difundidos pelas diversas fontes de
informagio e tomar suas préprias decisdes, enquanto individuo e membro da
sociedade.

Para o curso de Licenciatura em Quimica o projeto das oficinas
temdticas possibilitou uma maior valoriza¢do do curso por parte dos alunos.
Contribuiu com o maior envolvimento e comprometimento dos alunos nas
diversas atividades realizadas durante o processo de elaboragio das oficinas.
Contribuiu para o desenvolvimento de estratégias metodoldgicas de ensino
que aliaram o conhecimento técnico-cientifico especifico ao conhecimento
pedagégico, no intuito de facilitar o entendimento, a compreensio e o interesse
pelo tema escolhido na oficina.
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O ENCONTRO DO PROJETO PIBID - MATEMATICA
E O COLEGIO DE APLICACAO DA UEL

Ana Marcia Fernandes Tucci de Carvalho’
Wander de Oliveira®
Sérgio de Mello Arruda’

INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio a Docéncia —
PIBID, vinculado ao Governo Federal, com financiamento da CAPES, tem
a participagio de diversas Universidades Federais e, a partir de 2010, também
atende a Universidades Estaduais. O ano de 2010 marcou o inicio do PIBID
em Londrina, associado a Universidade Estadual de Londrina — UEL.

Na UEL, esta primeira versio do PIBID englobou seis Cursos de
Licenciatura— Ciéncias Bioldgicas, Filosofia, Fisica, Letras Estrangeiras/Inglés,
Matematica e Quimica; envolvendo 10 Colégios Estaduais; 14 supervisores
(professores do Ensino Médio destes colégios); 7 coordenadores (professores
universitarios responsaveis pelo Projeto Institucional e Subprojetos das areas
envolvidas); 122 bolsistas alunos de graduagio das licenciaturas envolvidas,
atingindo diretamente 4871 alunos matriculados no Ensino Médio destes
colégios envolvidos, como também os outros estudantes de maneira indireta,
uma vez que a escola é beneficiada como um todo, através de diversas agdes
que se encontram em andamento. Particularmente, o Subprojeto da Licenciatura
em Matemdtica envolve 2 Colégios Estaduais, 3 professores supervisores e 24
bolsistas de graduagio, sob nossa coordenagdo. Um destes colégios estaduais é
o Colégio Estadual Prof. José¢ Aloisio Aragio — Colégio de Aplicagio da UEL,
no qual o projeto comegou sua atuagio em fevereiro de 2011.

No tocante a este subprojeto da Matemadtica, a ideia principal da
proposta ¢ possibilitar a imersdo plena do aluno de licenciatura nas escolas
publicas estaduais, fazendo-o atuar em diversos momentos do cotidiano escolar,
permitindo que possa vislumbrar a complexidade e variedade do ambiente
educativo, com a participag¢io didria em suas atividades, quer de formagao, quer
de cunho administrativo.

! Professor do Departamento de Matemitica da UEL. E-mail: tucci@uel.br.
% Professor do Departamento de Matematica da UEL.
* Coordenador Institucional da UEL.
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Assim, pretende-se agir duplamente na formagio deste profissional, o
professor de matemdtica do ensino bdsico. De um lado, pensado como professor
em formagio e futuro professor, o estudante de licenciatura; de outro lado,
também pensado como profissional que atua hd algum tempo no ensino
basico de matemdtica nas escolas pablicas, mas que, por esse mesmo motivo,
possivelmente encontra-se afastado das inovagdes metodolégicas, pedagégicas
e tecnoldgicas que os futuros professores podem possuir. Ou seja, o projeto
PIBID promove a valorizagio tanto do aluno universitirio do curso de
Licenciatura em Matemdtica como do professor de matemaitica efetivo da
escola publica, incentivando a troca de experiéncias entre estes dois grupos
heterogéneos.

Porém, o projeto também causa impacto direto na formagdo dos
estudantes do ensino médio, por meio da a¢do conjunta e direta dos licenciandos
e professores que atuam junto a estes estudantes.

Entre as atividades realizadas pelos bolsistas do Subprojeto da
Matemitica em ambos os colégios destacamos: aulas de refor¢o (ofertadas
para todos os alunos das escolas participantes — nio apenas os do ensino
médio), palestras de capacitagio para os professores da equipe de matematica
dos colégios e disseminagio de técnicas de ensino. Além disto, por solicitagio
dos préprios professores supervisores envolvidos, foram montadas atividades
utilizando a TV Pendrive e, atualmente, faz-se a criagio de uma oficina pré-
vestibular de matemitica, que envolverd os alunos do terceiro ano do ensino
médio. Atendimento especial para alunos com necessidades especiais também
foi possivel.

Duas grandes metas sio: a criagio de um Laboratério de Matemitica
em cada um dos colégios envolvidos — um dos quais jd se encontra pronto — e
a (re)ativagdo dos Laboratérios de Informdtica das mesmas, fortalecendo o
conhecimento e a intimidade dos professores de matematica destes colégios
com viérios sofwares matematicos, como o Geogebra, o Winplot, o Cabri, entre
outros. Estas atividades ficaram parcialmente prejudicadas pelo desencontro
entre as instituicdes federal e estadual no repasse de verbas, devido as
peculiaridades de 2010 ser ano eleitoral, mas vem sendo contornadas.

Os supervisores — professores das escolas publicas participantes,
efetivos — foram selecionados considerando-se a disposi¢do de participagio
nas oficinas de formagio continuada que serdo oferecidas, pela disposi¢do em
“trocar experiéncias” profissionais que possuem, pela disposi¢dio em adquirir
novos conhecimentos no dmbito do contexto universitdrio do qual estdo mais
préximos, ou seja, a selecdo baseou-se na abertura em desenvolver-se e receber
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os bolsistas com disposi¢ido de encetar e colaborar com as atividades descritas
acima.

No entanto, as fronteiras do PIBID nio se limitaram aos alunos dos
professores supervisores e nem a estes. Outros professores das escolas, da drea
de matemadtica, também puderam participar de atividades e tiveram seus alunos
atendidos pelos estagidrios nas mais diversificadas atividades e momentos.

Assim, o envolvimento de diferentes atores neste cendrio — alunos
bolsistas de iniciagdo 4 docéncia, supervisores, coordenadores e equipe de
apoio — embasado a partir de um trabalho subsidiado em didlogos que visam a
construgdo de saberes colaborativos tem se mostrado extremamente positivo.

Este trabalho apresenta algumas das considera¢ées acerca do projeto
PIBID no Colégio de Aplicagio, alguns de seus efeitos nos alunos de
graduagio/bolsistas e professores regentes efetivos envolvidos.

CONSIDERACOES TEORICAS E ACOES METODOLOGICAS ARTICULADAS

A formagio inicial do futuro professor de Matemitica estd diretamente
relacionada com a possibilidade deste profissional inserir-se no ambiente da
Escola Publica, para conhecer, experienciar e vivenciar a ampla problemitica
que o caracteriza, no intuito de suscitar-lhe o desejo permanente de
aperfeicoamento formativo como também a aquisicio de pritica efetiva
do exercicio de atividades relacionadas ao ensinar e aprender matemadtica,
considerando as especificidades deste ambiente escolar.

Por outro lado, ndo ¢ de hoje que a questio da formagio continuada
¢ abordada, constituindo ainda assim, foco de aten¢io de formadores de
professores em todos os niveis académicos (Névoa, 1995; D’Ambrésio, 1996).
D’Ambrésio (1996) ja se perguntava como seria possivel ao professor sair da
calamitosa situagio de obsolescéncia em que muitos se encontram apds varios
anos lecionando para alunos que se mantém constantemente atualizados,
uma vez que nem sempre a proximidade com grupos de formagio continuada
e com as universidades é realidade. Como pode ele, professor atuante no
ensino bdsico, ocupar-se da prépria atualizagio e de seu aprimoramento
profissional, rediscutindo aspectos diversos, quer de natureza metodoldgica,
quer pragmdtica?

A formagio continuada de professores mantém-se assunto relevante
ainda no século XXI, embora muito ja se tenha discutido, isto porque,
no minimo, a formagdo de um professor nio estd dissociada dos contextos
sociais e culturais no qual estd inserido, ji que o profissional desenvolve-se
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em acorddncia com um contexto histérico determinado, que influi em sua
natureza e em suas atitudes.

Para Imbernén (2010),

nio podemos falar nem propor alternativas a formagio continuada sem antes
analisar o contexto politico-social como elemento imprescindivel na formagio,
ja que o desenvolvimento dos individuos sempre é produzido em um contexto
social e histérico...Ndo podemos separar a formagio do contexto de trabalho
(...)o contexto condicionard as praticas formadoras, bem como sia repercussio
nos professores, e, sem duvida, na inova¢io e na mudanca (IMBERNON,

2010, p.9).

Segundo este autor, nesta Gltima década, busca-se alternativas para a
profissio de ensinar, ji que os contextos sociais que condicionam a formagio
sofreram — a ainda sofrem — mudangas vertiginosas, quer sejam causadas pelas
mudangas econdmicas, pelos imensos avangos tecnolégicos ou pelas alteragoes
culturais, o que causou uma certa crise na profissao.

Tem-se a percepgido de que os sistemas anteriores nio funcionam para
educar a populagdo deste novo século, de que as instalagdes escolares ndo
sdo aadequadas a uma nova forma de ver a educagdo. Cada vez mais tem
importincia a formagio emocial das pessoas, a relagdo entre elas, as redes
de intercimbio, a comunidade como elemento importante para a educagio

(IMBERNON, 2010, p. 22).

A conclusio do autor vai ao encontro de uma perspectiva de trabalho
que ndo despreza o passado, ao contririo, o passado deve ser analisado e
considerado para poderem ser criadas alternativas de transformagdo; mas no
presente, hd a necessidade de se considerar que todo e qualquer processo de
formagio que pretenda inovar nao pode se esquecer de que sem a presenga e a
participagio efetiva dos professores pode terminar transformando-se em mera
alteragio técnica, mera mudanca terminoldgica, pois, afinal, ‘deve-se trabalhar
com os professores e nio sobre eles” (IMBERNON, 2010, p-26).

Sem duvida, no que toca a formagdo inicial, um primeiro momento no
qual hd o encontro entre os futuros professores de matemdtica e os professores
que estdo atuando nas escolas publicas ocorre durante o processo de Estigio
Curricular Obrigatério. Muitas vezes, o estudante de graduagio passou os anos
iniciais de sua formagdo nos bancos universitdrios, muito longe das escolas
publicas onde ird atuar.

Como aponta CYRINO & PASSERINI (2009),
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Dentre as principais criticas feitas aos Cursos de Formagio de Professores de
Matemitica destacamos a necessidade de discussio e reflexdo sobre elementos
da pritica pedagdgica, e a desarticulagio quase total entre teoria e pritica.
O contato gradativo e sistemdtico com o futuro campo de trabalho, com as
situagdes escolares em diferentes niveis de ensino, ao longo de todo o curso
de formagio inicial, pode possibilitar ao futuro professor reconhecer limites
e potencialidades das préticas educativas observadas; analisar, construir e
testar possiveis a¢des para remediar ou suprir as necessidades préticas com
as quais entrard em contato em sua futura pritica profissional (CYRINO &
PASSERINI, 2009, p. 126)

Pensado inicialmente como uma pseudo extensdo para o Estigio
Curricular Obrigatério na subdrea de matematica, o PIBID surpreendeu por
ir mais além.

O PIBID E 0 COLEGIO DE APLICACAO DA UEL

Iniciado em 2011 no Colégio de Aplicagio da UEL, O PIBID
— Matematica da UEL aliou estes dois grupos de profissionais, alunos
discentes bolsistas e professores supervisores das escolas publicas, além dos
professores universitdrios colaboradores e coordenadores, exercendo uma
influéncia proficua no ambiente escolar, promovendo elevagio da qualidade
de ensino, aperfeicoamento de técnicas didéticas e pedagdgicas e sustentagio
de saberes pautados em estudo e conhecimento adquirido ao longo do
processo colaborativo, causando impacto direto no aprendizado de mais de
3000 estudantes do ensino médio em ambos os colégios participantes. Este
ambiente criou fontes permanentes de recursos humanos qualificados e
promoveu o estimulo 4 formagdo critica, isto ¢, interferiu em diferentes ambitos
da problemitica escolar.

Os bolsistas de iniciagdo 4 docéncia deste subprojeto foram selecionados,
em sua maioria, em meio aos alunos aptos a realizarem o estdgio obrigatério
na educagio bdsica, o que possibilitou a estes alunos ja fazerem uma imersio
mais significativa do ambiente escolar em suas préprias praticas cotidianas,
possibilitando o estreitamento entre teoria, pritica e pratica vivenciada pelos
professores regentes nas escolas. Fez assim o estreitamento desejado entre
formagio inicial e formagio continuada de professores.

De certa forma, o PIBID tem possibilitado aos alunos de graduagio
envolvidos, uma aproximagdo mais tranquila com o ambiente escolar,
aproximagdo que engloba as atividades de Estigio Supervisionado, mas vio
além destas.
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De um lado, pensado como professor em formagio e futuro professor,
o estudante de licenciatura; de outro lado, também pensado como profissional
que atua hd algum tempo no ensino basico de matemdtica nas escolas
publicas, mas que, por esse mesmo motivo, possivelmente encontra-se afastado
das inovagdes metodolégicas, pedagdgicas e tecnoldgicas que os futuros
professores podem possuir. Ou seja, o projeto PIBID promove a valorizagio
tanto do aluno universitirio do curso de Licenciatura em Matemdtica como
do professor de matemadtica efetivo da escola publica, incentivando a troca de
experiéncias entre estes dois grupos heterogéneos.

Os bolsistas que atuaram no Colégio de Aplicagio durante o ano de
2011, tiveram oportunidade de participar de diversas atividades, entre as quais
podemos destacar: estudo do planejamento anual dos conteidos do ensino
médio da disciplina de matemadtica, observagdo e regéncia de aulas regulares
junto as turmas do professor supervisor e também de colaboradores da equipe
de matemitica, atendimento coletivo e individualizado as necessidades dos
alunos regulares e, principalmente, atuando junto a alunos do processo de
inclusdo na escola, montagem e corre¢do de atividades dirigidas, preparagio
de avaliagdes de conteudos trabalhados, preparagio de avaliagdo especifica
para alunos com deficiéncia visual, anotagdes nos livros de chamada, feedback
das avaliagdes e atividades planejadas, auxilio na andlise dos livros didaticos
para o E.M., para a escolha dos livros do PNLD 2011, preparagdo de aulas e
aplicagdo no Laboratério de Informitica do colégio, trabalho na sala de apoio
para alunos do 2°. Ano do ensino médio.

Destaca-se como muito importante esta experiéncia com a Sala de Apoio
de Matemitica — PIBID — 2011, com os alunos dos primeiros e segundos anos
do ensino médio do Colégio José Aloisio Aragio — Colégio de Aplicagio —
UEL, que obtiveram um rendimento abaixo do esperado no inicio do ano
letivo, na disciplina de Matemitica. Estas aulas de refor¢o dos contetdos de
dificuldades dos alunos foram aplicadas uma vez por semana, com duragio
de 2 horas-aula cada, sempre por dois bolsistas, com o acompanhamento
do professor supervisor. Foi notével o aproveitamento destas aulas por parte
dos alunos do Colégio que se dispuseram a participar da Sala de Apoio, ¢ os
resultados puderam se refletir em suas avaliagoes, notas e médias posteriores ao
reforgo. No segundo semestre de 2011 foi ampliada a oferta da sala de apoio
aos alunos do primeiro ano do ensino médio.

Os alunos bolsistas, dentro da proposta do programa, vivenciando as
atividades inerentes ao professor de matemadtica do ensino médio regular,
colaboraram com a escola em gincanas da Semana Cultural, e na aplica¢io da
“Prova Integrada” que envolveu todas as disciplinas em um tnico instrumento
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de avaliag¢io. Também colaboraram com os alunos do terceiro ano nos ensaios

para as apresentagdes de Teatro do Projeto do Colégio de Aplicagio.

Durante o primeiro semestre de 2011, no Projeto PIBID de Matematica
no Colégio de Aplicagio — UEL, foram produzidas diversas apostilas, de
conteido para acompanhamento das aulas e também apostilas de exercicios,
para exercitar em sala de aula e para fixagdo como tarefa de casa. Também em
aula no laboratério de informatica foi feita uma experimentagio de constru¢io
de grificos de fungdes trigonométricas, utilizando o programa Geogebra.

No segundo semestre de 2011, com a chegada de alguns materiais
solicitados no projeto PIBID, os alunos bolsistas confeccionaram jogos
matemadticos para o Laboratério de Matematica do PIBID do Colégio de
Aplicagio, cuja proposta inicial de implementagio ainda encontra-se em
andamento. Entre os materiais que ja foram confeccionados estio:

* “Teorema de Pitdgoras — Uma Demonstragio Geométrica”, por Steffani
Franchesca Pedroso;

* “Soma Algébrica com o Dominé dos Inteiros”, “Dorminhoco” e “Jogo da
Meméria Geométrico”, por Marcella Chapadeiro;

* “Cordeiro e Tigres”, por Rafaela Carrara;

* “Dominé da Distributividade” e “Batalha Naval de Conjuntos”, por
Alessandra Keli Barbosa Olimpio.

Durante todo o primeiro semestre de 2011 foram realizadas diversas
reunides entre os alunos bolsistas, o supervisor e também com a coordenadora
do Projeto, que prestou todo o suporte necessério as intervengdes do professor
supervisor e dos alunos bolsistas. Também foi de relevante ajuda a participagio
dos outros professores de Matemitica do Colégio de Aplicagio, que acolheram
o PIBID na Escola e colaboraram cedendo o espago de suas aulas paraa aplicagio
do Projeto. A diregdo do Colégio de Aplicagio — UEL também ofereceu todo
o suporte necessirio, pedagégico e logistico, a fim de proporcionar o melhor
aproveitamento possivel das propostas do Projeto PIBID de Matematica.

Os objetivos principais do Projeto PIBID de Matemitica foram
alcangados, visto que:

* a participagdo e a vivéncia do bolsista na Escola, no contato com os alunos,
outros professores, dire¢do, equipe pedagdgica e outros profissionais da
educacio foi constante e efetiva;

* ainteragdo com os alunos da Escola foi demais significativa, pois o contato
se deu, com cada turma, pelo menos uma aula a cada semana;

* aintegragdo do bolsista como participante do processo ensino-aprendizagem
na Escola foi de grande importincia para o futuro professor, que teve a
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oportunidade de vivenciar todo o cotidiano escolar, nas aulas, preparagio
de aulas e atividades, processo de corregio e identificagio de dificuldades,
tomada e retomada de procedimentos com propésitos coletivos e também
individualizados;

* outro objetivo importante alcan¢ado no projeto PIBID de Matematica no
Colégio de Aplicagio foi o aprimoramento dos professores de matemdtica
da Escola que trabalharam com os alunos bolsistas, quanto a novos métodos
de ensino-aprendizagem. Esta experiéncia serviu, também, como reciclagem
destes professores do Ensino Médio que, na maioria dos casos, estavam hd
algum tempo afastados das discussdes sobre o ensino da Matematica dentro
da Universidade Estadual de Londrina;

* também a participa¢do na parte burocritica do dia a dia escolar foi efetiva,
nas freqiéncias dos alunos, nas notas das avaliagdes dos mesmos e nos
contetdos trabalhados.

Assim, todo bolsista participante do projeto pode experimentar ser
professor, num processo continuo e com alto grau de proximidade com o
efetivo oficio do educador.

CONSIDERACOES FINAIS

Aliar os dois grupos de profissionais, alunos discentes bolsistas e
professores supervisores das escolas publicas, formagdo inicial e continuada,
engendra uma influéncia proficua no ambiente escolar, promovendo elevacio
da qualidade de ensino, aperfeicoamento de técnicas didaticas e pedagogicas
e sustentacdo de saberes pautados em estudo e conhecimento adquirido ao
longo do processo colaborativo. Este ambiente parece criar fontes permanentes
de recursos humanos qualificados e promover o estimulo a formagéo critica,
isto ¢, interfere em diferentes ambitos da problemitica escolar.

Pensar a formacdo continuada como meio de combater a obsolescéncia
em que muitos professores da educa¢do bdsica se encontram apds virios
anos lecionando, promovendo oficinas, palestras, minicursos e atividades
nas quais estes professores supervisores tém oportunidade de trabalhar com
temas matemadticos especificos por meio de tendéncias atuais da Educagio
Matemitica, tais como, a Resolugio de Problemas, Tecnologia da Informagio
e Comunicagio, Andlise de Erros, Priticas Avaliativas, Psicologia da Educacio
Matemaitica e Educagio Matemitica Critica, entre outros, parece ser um
caminho natural para promover a aproximagido da Escola Publica com a
Universidade.
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As reunides periédicas com os estagidrios/bolsistas, os supervisores
e a coordenadora deste subprojeto para acompanhamento das atividades
permitiram um delinear de agdes, que nio foram instituidas desde o inicio,
o repensar a pratica também pode ser aplicado aqui. Assim, por exemplo,
foram estabelecidas, apés esta dinimica de discussio das atividades, (i) o
estabelecimento de atividades de reforgo junto aos alunos do ensino médio
das escolas e (ii) a utiliza¢gio da TV Pendrive como atividade extra nas salas
de aula.

Aproximar o futuro professor da realidade da prética de regéncia é
impactante em sua formagao, pois situa de modo mais significativo os contextos
envolvidos na sua formacio académica, quer sejam nos conhecimentos
especificos relacionados aos tépicos de Matematica, quer sejam nas atividades
de cunho pedagégico.

A articulagdo geral tem ocorrido através de uma pritica colaborativa,
estabelecida desde o inicio das atividades, chamada por nés da equipe de “troca
de experiéncias”, na qual hd a consciéncia de que todos os atores envolvidos
sdo fundamentais para a realizacio satisfatéria do projeto, a cooperagio mutua
entre bolsistas, supervisores, equipes pedagégicas e diregio do colégios, outros
professores de matematica dos colégios e a instituigdo de ensino superior, o
apoio financeiro também tem-se mostrado crucial.

A ideia que funciona como pano de fundo é a de que a possibilidade
de sucesso e crescimento sem apoio e participagio de todos da equipe é
extremamente restritiva.

Os desafios, no entanto, continuam: queixas recorrentes da falta
de interesse dos alunos das escolas publicas (os aspectos afetivos tdo
mencionados...); a troca de papeis dos professores, que sio pensados como
os Unicos responsaveis pela educagio dos jovens, as constantes questdes
bur(r)ocriticas e institucionais, que muitas vezes carregam desdnimo aos
participantes. Nem tudo sio flores...

Todavia, o mais importante, parece-nos, é a ousadia de permitir uma
mudanga, ¢ a inven¢do de uma possibilidade, é a busca por algo que nio se
perpetue na mesmice do ensinar sempre o mesmo da mesma maneira.
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O PROJETO PIBID 2011 DE HISTORIA:
O ESTAGIARIO DE HISTORIA E A
REALIDADE ESCOLAR

Mauricio Hiroshi Filippin Oba’
Ana Paula de Oliveira Dohler’
André Luis Ramos Soares’

INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio a Docéncia (PIBID)
¢ um programa da Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) que concede bolsas para licenciandos e professores que
supervisionam e coordenam suas atividades em escolas ptblicas. Sua finalidade
¢ incentivar o licenciando a entrar em contato o mais cedo possivel com a
realidade escolar e, em fungdo disso, a promover uma maior integragdo entre
o ensino superior, médio e fundamental. As principais razdes desse incentivo
sdo melhorar a qualidade de ensino e aumentar o interesse pela carreira no
magistério.

O PIBID E o Projero PIBID 2011 pE HistorIA DA UFSM

H3 mais de trinta anos, no seu Cuidado, Escola! Desigualdade,
domesticagio e algumas saidas, Paulo Harper et all. apresentou um quadro
negativo da escola publica brasileira e do ensino por ela oferecido. Nesse
quadro, a escola foi apresentada como um ambiente pouco estimulante, de
baixo rendimento, desigualdade, submissdo, competitividade e violéncia. Mas,
segundo o autor, esse quadro nio ¢ definitivo, dado que a escola é um subsistema
de um sistema maior, a sociedade, e se transforma juntamente com ela (2003, p.
8). Numa sociedade capitalista, ela reproduz a l6gica da competi¢io e as regras
do mercado. Todos tém o direito de freqiientar a escola, mas nem todos terdo
sucesso. Uma minoria vai seguir estudando até a universidade e maioria vai, no

! Autor. Académico do curso de Histéria Licenciatura plena/bacharelado da Universidade Federal de Santa
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méximo, realizar algum curso técnico (p. 32). O que determina a selegio é a
avaliagdo: aqueles que tiverem boas notas seguirdo os estudos, aqueles que forem
reprovados com o tempo abandonario a escola para trabalhar (p. 33). Nesse
contexto, somente o professor pode julgar, ordenar, punir, pois, supostamente,
é ele que detém o saber; ao aluno cabe somente escutar e obedecer (p. 48-
49). Ndo hd nenhuma preocupagio em estabelecer qualquer relagio entre o
conteddo o que estd acontecendo no mundo e, por isso, ele se torna estranho
e desinteressante para os alunos (p. 61). Ha uma grande distancia entre o que
¢ aprendido e a realidade, os conteidos sio cada vez mais especificos e nio
associados. O que se aprende numa disciplina néo ¢ relacionado de nenhuma
forma com o que se aprende em outra (p. 64). Além disso, algumas disciplinas
sdo consideradas mais importantes que outras e ou critério ¢ a utilidade dos
conhecimentos trabalhados com relagdo a uma carreira promissora (p. 65).

Nas ultimas décadas, esse quadro se alterou. Com a revolugio tecnoldgica,
a globalizagdo e o neoliberalismo, surgiu uma sociedade da informagio, na qual
o conhecimento,a educagio e, portanto,a escola possuem um valor muito maior.
Pois, como diz Libaneo, é necessirio contar com trabalhadores intelectualmente
e tecnologicamente qualificados para ter chances num mercado globalizado
(2003, p. 110). Mas, apesar de mais valorizada, a escola ndo sofreu mudangas
muito profundas. Ela ainda adota uma légica da competi¢ido, onde mais do
que nunca o que importa ¢ a eficiéncia, os resultados, a produtividade (p.
112). E, por nio oferecer as mesmas chances para alunos vindos de meios
sociais e culturais diferentes, ela ainda nio pode ser considerada uma escola
verdadeiramente democritica (p. 113).

Por outro lado, ndo podemos negar as mudancas: a universaliza¢io
do ensino, o aumento dos investimentos em educag¢io e a evolu¢io da
formagdo docente. Nesse novo contexto, os papéis de alunos e professores
foram repensados: o professor nio é mais aquele que sabe tudo, e nio utiliza
a puni¢do para educar, por outro lado, o aluno possui mais liberdade e tem
que contribuir ativamente para o sucesso do processo ensino-aprendizagem.
Além disso, comega a haver um esfor¢o por parte dos professores de relacionar
os conteidos desenvolvidos com a realidade dos alunos e de planejarem e
desenvolverem atividades interdisciplinares, o que vai contra a visdo atomizada
das disciplinas. Embora algumas disciplinas ainda sejam consideradas mais
importantes, como a matemdtica e ciéncias, disciplinas essencialmente teéricas
ganharam espago. A disciplina de filosofia, por exemplo, tornou-se obrigatdria
no ensino médio das escolas publicas. Por ultimo, muitas escolas publicas ja
adotam a, assim chamada, “politica da inclusdo”, que incentiva a inclusio de
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pessoas com deficiéncia, grupos étnicos segregados, jovens em situagio de risco
e analfabetos no sistema educacional.

Mas, ha muito para ser feito, a tecnologia ainda nao chegou em muitas
escolas e ainda existe um alto indice de analfabetos no pais (cerca de 14
milhées). Além disso, as mudangas positivas sio acompanhadas de mudangas
negativas como, por exemplo, o aumento assustador da violéncia em sala de
aula, principalmente, contra professores. Como se nido bastasse os baixos
saldrios, em alguns casos, faltam condi¢des minimas de ensino: no lugar do
respeito hd auséncia de limite e medo, no lugar do interesse, empenho, ha o
desanimo, no lugar do otimismo ha o pessimismo.

Esses fatores levam muitos a ndo optarem pela profissio de professor e,
mesmo os que optaram, a desistir da licenciatura, o que explica a adogio, por
parte do governo, de uma politica que incentiva licenciandos a continuar sua
formagio e a se empenhar para que ela seja de qualidade. Essa politica pressupde
que ¢ fundamental para o licenciando, além de adquirir conhecimento teérico,
se familiarizar o quanto antes com a realidade na qual ird lecionar.

Sendo assim, o Projeto PIBID 2011 de Histéria propde a realizagio
de atividades regulares nas escolas selecionadas e, oportunamente, em escolas
da periferia; a realizagio de semindrios voltados para licenciandos, professores
universitirios e de escolas publicas, bem como, a participagdo em eventos
nos quais sejam discutidos temas relevantes para a qualificagio do ensino;
e o planejamento e desenvolvimento de novas formas de ensina e de novos
materiais didaticos, precedidos pela realiza¢io de um diagnéstico da situagdo
dos estagiarios do curso de Histéria da UFSM nas escolas publicas de Santa
Maria. A seguir, falaremos sobre o objetivo desse diagnéstico, sobre o método
que estd sendo utilizado na sua realizagio e sobre os resultados obtidos até
entao.

O Di1agNOsTICcO NAS Escoras PUBLICAS DE SANTA MARIA

O objetivo de realizar um diagndéstico da situagio dos estagidrios do curso
de Histéria da UFSM foi coletar dados para o planejamento e desenvolvimento
de atividades que melhorem sua atuagio e relagio com os professores nas escolas
onde atuam. Ele foi realizado através do preenchimento de um questiondrio
durante uma entrevista. O questiondrio foi dividido em cinco partes. Na
primeira parte, eram pedidas informagdes gerais como nome, idade, sexo e
e-mail para contato. A segunda refere-se 4 formagio profissional do professor,
a instituigdo onde cursou graduagio, o curso, se possuia pés-graduacio. Nesse
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ponto seis professores informaram ndo serem formados em Histdria. Trés
deles sdo formados somente em Estudos Sociais, um em geografia, outro em
geografia e estudos sociais e o sexto em geografia e pedagogia.

A terceira parte refere-se a atuagdo profissional, as institui¢des onde
trabalham, carga hordria, turnos de trabalho e matérias lecionadas. Muitos
professores afirmam ji ter lecionado aulas de geografia, sociologia, filosofia,
ensino religioso, educagio artistica e ensino moral e civico. O quarto tépico
¢ referente a incidéncia do estagidrio na institui¢do. Nesse topico muitos
professores destacaram que o supervisor do estigio deveria ser mais presente
na escola para pode avaliar o estagidrio. O quinto tépico é uma avalia¢io geral
do aluno estagidrio pelo professor. No final, foi reservado um espaco para
observagdes e sugestoes.

As entrevistas, que constituiram o primeiro passo do PIBID 2011 de
Histéria para integrar universidade e escola, foram realizadas com professores
de histéria da rede publica, possibilitando uma visdo generalizada da atuagio
do estagidrio desse referente curso da UFSM, dentro de seis regides da cidade:
Camobi, Centro, Leste, Norte, Oeste e sul, em acordo com a divisdo aplicada
pela 8° Coordenadoria Regional de Educagdo do Rio Grande do Sul, e pela
Secretaria Municipal de Educag¢do de Santa Maria. Dessa forma a aplicagio
do questiondrio também possibilitou que nés, bolsistas do PIBID, pudéssemos
observar o espago geogrifico das escolas, percebendo uma grande diferenca
entre as estruturas das varias institui¢des, e até mesmo entre as regioes.

Foram aplicados questiondrios com trinta e dois professores e todos
responderam que aceitavam trabalhar com estagidrios nas suas escolas, porém
seis deles garantiram jamais terem tido contato com académicos do curso de
histéria das UFSM para essa atividade.

Dentre os vinte e seis professores que receberam estagidrios, a grande
maioria, nove docentes, teve de dois a quatro académicos sob sua orientagio,
enquanto que somente trés disseram ter recebido de cinco a sete. Cinco tiveram
de oito a dez, e seis responderam que acompanharam somente um. Trés dos
professores nio responderam a pergunta.

Para fins de observar a concentragio de estagidrios, procuramos
identificar as regides onde se encontram os cinco professores que receberam
mais de oito académicos para estigio. Dois deles atuam em escolas do centro,
enquanto que os outros trés estio igualmente localizados nas regides de
Camobi, Leste e Oeste.

Da mesma forma buscamos identificar as regiées onde estavam os
professore que jamais tiveram estagidrios. Trés deles se encontravam na regiio
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norte, enquanto que dois foram encontrados em Camobi e um na regido leste.
Estes dados apresentam um indicio de que a concentragdo de estagidrios
ocorre principalmente no centro, e a incidéncia deles na regido norte parece
muito menor. Outro dado retirado dos questiondrios e que indica algumas
possibilidades é a resposta dada pelos professores quando questionados
sobre a frequéncia com que o supervisor do estigio apresenta-se na escola. A
grande maioria, nove professores, respondeu que nunca dialogou com ele.Sete
responderam que era raro, seis disseram que conversavam as vezes, € quatro
afirmaram ser algo freqiiente.

O fato de tantos professores afirmarem jamais terem conversado com o
supervisor do estdgio nos levou a procurar onde estavam esses professores. A
partir dos dados dos questiondrios, identificamos trés professores em Camobi
e outros trés na Regido Norte. Foram encontrados dois professores no Centro
e um na Regido Leste.

Esses dados nos levam a identificar um possivel indicio de que a agdo do
supervisor de estdgio pode influenciar na escolha da escola onde o académico
de Histéria da UFSM pretende estagiar.

De uma forma geral, a maioria dos professores mostrou-se satisfeito em
relagdo ao desempenho dos estagiarios de Histéria da UFSM. Conforme as
respostas obtidas, catorze professores responderam que ficaram plenamente
satisfeitos enquanto doze responderam que ficaram parcialmente satisfeitos.
Nenhum deles respondeu que o estagidrio ndo atendeu as expectativas.

Entre asjustificativas dos professores que responderam estar parcialmente
satisfeitos foram apontadas: a falta de didatica (alguns eram excessivamente
exigentes com os alunos), a falta de dominio do conteudo, despreparo por
causa da auséncia do supervisor.

No espago reservado para as observagdes e sugestdes, uma boa parte
deles declarou que gostam de receber estagidrios, pois eles trazem novas idéias
para a escola, mas falta a presenca do supervisor. Alguns chamaram a atengio
para o choque de realidade que muitos estagidrios recebem quando chegam
na sala de aula. A realidade da universidade é bem diferente da realidade da
escola publica.

CONSIDERACOES FINAIS
A realizagio das entrevistas nas escolas publicas de Santa Maria foi

planejada, inicialmente, com a finalidade de nos informar a situa¢do dos
estagidrios do curso de Histéria da UFSM. Essa informagio ¢ relevante para
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refletirmos sobre como ele pode melhorar a sua atuagdo nessas escolas, que
atividades ele pode desenvolver, que materiais didaticos podem ser produzidos
para que o seu trabalho tenha qualidade. No entanto, embora as perguntas
que propusemos aos entrevistados sejam especificas sobre a recepgio e atuagio
daqueles estagiarios, o didlogo com os professores nos possibilitou formar uma
idéia um pouco mais concreta da realidade das escolas piblicas de Santa Maria.

No que diz respeito a situa¢io dos estagidrios, os questiondrios revelaram
que, ao que tudo indica, eles sdio bem vindos nas escolas. Eles estdo atuando
muito pouco em algumas regides da cidade, principalmente, na regido norte,
que ¢ uma das mais pobres, mas a razdo nio ¢ o desinteresse por parte das
escolas ali localizadas. Talvez, e isso é uma mera especulagio, elas nio estejam
sendo escolhidas porque ficam mais afastadas. Outro dado importante é que
a maioria dos estagidrios nio é acompanhada de perto pelo supervisor do
estagio. Isso, provavelmente, possui implicagdes, pois, a nio ser que o professor
da escola cumpra uma fungio que nio ¢é dele, nio havera ninguém para apontar
as suas falhas e orientd-lo para corrigi-las.

Uma boa parte dos professores entrevistados relatou que a satisfagdo
com relagio ao desempenho dos estagidrios nio foi plena. A falta do
acompanhamento do supervisor foi apontada como uma das causas dessa
avaliagdo, mas outros fatores podem contribuir. O estdgio curricular nos
cursos de licenciatura tem o objetivo de preparar o licenciando para que ele
possa conhecer um pouco da realidade escolar, tornando-o capacitado a atuar
como professor e complementando sua formagio. Mas, talvez, o tempo que é
reservado para sua realizagdo (menos de um semestre, no final da graduagio)
nio esteja sendo suficiente. Com dizem Souza e Pires,

...0 professor recém-formado tem muito pouco conhecimento da “escola
real”, o que lhe traz grandes dificuldades em sua inser¢io no mercado de
trabalho. Esta é uma realidade que prejudica tanto uma ponta como a outra
do conhecimento. Isso precisa mudar e talvez um caminho seja novos projetos
de estdgio que sejam mais préticos e a¢des que promovam maior aproximagio
das escolas com as universidades. Enfim, priticas que realmente aproximem
esses dois universos, que em si jd nasceram préximos. (SOUZA; PIRES,

2010, p. 4)

Se considerarmos que muitos estagidrios ndo chegam a conhecer a
realidade das escolas da periferia, nos inclinaremos ainda mais a pensar que
o estdgio curricular realmente nao prepara completamente o professor recém-
formado para a sala de aula. Pois, a realidade das escolas mais centrais da
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cidade ¢ bastante diferente da realidade das escolas da periferia, conforme
observamos durante as visitas nas quais realizamos as entrevistas e os préprios
professores entrevistados relataram. Se nas escolas mais centrais encontramos
uma infra-estrutura quase completa, nas escolas mais periféricas as escolas
possuem muitas caréncias. Algumas até possuem um computador, mas que
ndo funciona adequadamente ou que precisa de um upgrade. Além disso,
as condi¢des s6cio-econdmicas dos alunos sio muito diferentes e isso tem
implica¢ées para o seu comportamento e desempenho em sala de aula. Em
algumas escolas da periferia visitadas, os professores relataram que ndo sio
poucos os alunos que vém de familias desestruturadas, nas quais é comum a
violéncia doméstica e muitas caréncias que explicam, embora ndo justifiquem,
o seu baixo desempenho e, por vezes, o abandono da escola. Considerando-se
essa diferenca de realidade, Gadotti (2000, p.4) diz que “o trago mais original
da educagio desse século é o deslocamento de enfoque do individual para
o social, para o politico e para o ideoldgico.” Logo ¢é preciso refletir sobre a
formagdo de um professor apto a atuar na maioria das institui¢des de ensino
basico, sendo que, durante o seu estigio, ndo pode estabelecer uma visdo de
realidades diferentes por ter se mantido concentrado em escolas centrais.

O projeto PIBID 2011 de Histéria oferece algumas saidas para alguns
dos problemas mencionados. Ele oferece ao licenciando a oportunidade de
entrar em contato com a realidade escolar jd no inicio da sua graduagio e o
incentiva a manter esse contato durante toda ela, o que, certamente, o tornard
muito mais experiente, preparado, do que um licenciando que realizou apenas
o estigio curricular. E, através das atividades que visam a integragdo entre
universidade e escolas da regido, possibilita ao licenciando conhecer diferentes
realidades escolares e o incentiva a desenvolver materiais que qualifiquem a
sua atuagdo.
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DESAFIOS E OPORTUNIDADES NO ENSINO
DE QUIMICA: O CASO PIBID/QUIMICA DA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA

Any Caroline Ferreira'
Fabiele Cristiane Dias Broietti’
Marco Antonio Ferreira’

INTRODUCAO

Sabe-se da necessidade do desenvolvimento de metodologias
alternativas no ensino e aprendizagem de algumas disciplinas. O cendrio
ndo se mostra diferente na disciplina de quimica, e é justamente esse um dos
objetivos do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
proposto pela CAPES — Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior. Os bolsistas PIBID/Quimica da Universidade Estadual de
Londrina desenvolvem o subprojeto da Quimica realizando atividades na
Universidade e em escolas publicas da cidade de Londrina. Na Universidade
acontecem reunides mensais com todos os bolsistas, professores supervisores
e os professores universitdrios envolvidos com o projeto e reunides semanais
com os grupos reduzidos. Nos colégios, os alunos desenvolvem as atividades
que elaboram e mantém contato permanente com os alunos e demais membros
da Educa¢io Bisica.

Umdos colégios em que sio realizadas asatividades é o (CEEP) Professora
Maria do Rosério Castaldi, situado na zona oeste da cidade de Londrina. Esta
inser¢do dos bolsistas na escola busca diminuir a distincia entre a universidade
e a escola pois, segundo Maldaner (2000 apud SCHNETZLER, 2002, p. 17)
“[...] é fundamental que licenciandos em ciéncias/ quimica sejam iniciados na
prética da pesquisa educacional e que professores universitarios estabelecam
parcerias entre si e com professores do ensino médio e fundamental como
forma de serem introduzidos na investigagdo diditica e no processo continuo
de desenvolvimento profissional”.

! Graduanda do curso de Licenciatura em Quimica, Universidade Estadual de Londrina, bolsista do PIBID/
Quimica/UEL <any_carol79@hotmail.com>

2 Professora do Departamento de Quimica da Universidade Estadual de Londrina, coordenadora do
subprojeto PIBID/Quimica/UEL <fabieledias@uel.br>

% Graduado em Administra¢io de Empresas, Mestre em Administragio de Empresas, UEL, Doutorando
em Administragio de Empresas, USP <marcoferreira@utfpr.edu.br>
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Para desenvolver essas atividades, denominadas de unidades de
aprendizagem (UA), é importante ter o conhecimento dos conteidos
trabalhados em aulas de quimica e deve-se ir além dos conceitos e fatos
cientificos, sendo que estes devem estar sempre relacionados com temas
sociais relevantes (SCHNETZLER, 2002). Com isso os bolsistas buscam, ao
preparar essas unidades, temas que estdo presentes no cotidiano dos alunos,
relacionando-os com os conteidos programiticos das turmas em que essas
unidades sdo aplicadas.

Por meio desses temas, os bolsistas buscam fazer uma contextualizagio
do conteudo, utilizando-se da leitura de textos cientificos e/ou de divulgacio
cientifica, da execug¢do de experimentos vinculados & teoria trabalhada, e
também por meio da utilizagdo de videos, possibilitando um processo de
ensino e aprendizagem mais dinimico e atrativo.

Nesse contexto é que se insere o presente trabalho, onde serdo
apresentados alguns referenciais teéricos, os quais discutem a respeito dos
principais desafios e oportunidades no ensino da quimica, algumas estratégias
que fazem uso da leitura em sala de aula de textos cientificos, da utilizagdo de
experimentos e também do uso de materiais didaticos alternativos que vio
além do livro, dentre outras.

Em seguida, serd realizada uma andlise de uma UA aplicada pelos
bolsistas, comparando-a com os referenciais tedricos discutidos.

DESENVOLVIMENTO

O estudo pode ser caracterizado com relagio aos fins e meios, segundo
Vergara (2000). Com relagio aos meios, o estudo é de cunho bibliogrifico,
pois procura identificar na literatura artigos cientificos que buscam elucidar a
problemitica proposta sobre oportunidades e desafios no ensino de quimica.
Também foi desenvolvido um estudo de caso das atividades elaboradas e
aplicadas no Colégio (CEEP) Professora Maria do Rosirio Castaldi, no
qual os bolsistas do projeto PIBID/Quimica puderam aplicar e investigar a
aceitacdo das diferentes estratégias metodoldgicas no ensino dessa disciplina.

Ja com relagdo aos fins, o estudo ¢ de cunho descritivo, pois descreve
uma das experiéncias realizadas junto a um colégio especifico e nao possui a
intengdo de elucidar totalmente a questdo e sim investigar uma aplicagdo de
uma UA que se utiliza das estratégias mencionadas nos referenciais teéricos
citados.

O desenvolvimento do projeto ocorre por meio de reunides mensais com
todo o grupo na universidade, que consiste na realizagio de leitura e discussao
de artigos cientificos da drea do ensino de quimica.
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Além desses semindrios mensais realizados pelos bolsistas, com a
participagdo dos professores envolvidos no projeto, foram realizadas também
reunides semanais com o grupo reduzido, para discutir a elabora¢do das
unidades de aprendizagem. Nestas reunides discutiam-se a escolha do tema, as
estratégias didaticas as quais seriam utilizadas, os experimentos que poderiam
ser executados e a escolha e adaptacdo de textos relacionados ao tema em
questdo, para conseguir, dessa forma, levar a leitura para a sala de aula.

Em muitas unidades, além dessas estratégias, foram elaborados videos
ou atividades de cardter lidico para tornar a aula mais atrativa e interessante, e
dessa forma conseguir auxiliar na alfabetizagdo cientifica dos alunos.

REFERENCIAIS TEORICOS - PRINCIPAIS DESAFIOS NO ENSINO DA QUIMICA

E notivel a importancia da quimica na sociedade, apesar de muitos
pensarem que ela pode ser apenas realizada nas bancadas dos laboratérios.
Assim, muitos cientistas desenvolvem seu trabalho, porém, a quimica do
cotidiano estd presente em lugares diferentes do laboratério, estando presente
na cozinha, nos seres vivos, na natureza, etc (ROSA e TOSTA, 2005).

Por esse e outros motivos é necessirio que o ser humano, como cidadio
que participa ativamente da sociedade, seja capacitado a ler, compreender e
expressar suas opinides sobre assuntos cientificos e tecnolégicos e esse objetivo
pode ser atingido através da alfabetizagdo cientifica (NIEZER ez a/., 2010).

Segundo Chassot (2004 apud NIEZER ez al., 2010, p.4) “A alfabetizagio
cientifica é discutida como sendo o conjunto de conhecimentos que facilitariam
aos homens e mulheres fazer uma leitura do mundo onde vivem, considerando-
se que os entdo alfabetizados cientificamente compreendessem a necessidade
de transformar o mundo em algo melhor.”

No entanto, atualmente o ensino da disciplina de quimica tem se
mostrado ainda defasado, uma vez que a memorizag¢io de fatos, simbolos,
térmulas e equagdes vem sendo priorizado. Sendo assim, o aluno nio consegue
assimilar o contetido aprendido em sala de aula com o mundo em que vive e,
consequentemente, nio consegue exercer de forma efetiva o seu papel como
cidadio.

Com isso, um dos desafios propostos ao professor da disciplina de
quimica é desenvolver metodologias de ensino que consigam abordar os
conteudos ensinados de tal forma que esses possibilitem uma construgdo dos
significados dos conceitos cientificos e tecnolégicos e que estejam atreladas
a uma contextualiza¢ido histdrica, politica, economica, social e cultural para,
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dessa forma, conseguir unir os interesses da turma aos contetidos da disciplina
e, consequentemente, fazer com que os alunos entendam os fenémenos que
acontecem na natureza e no mundo onde vivem, tornando-os cidadios com
conhecimentos suficientes para participar ativamente dos acontecimentos e
mudangas que ocorrem na sociedade.

Para solucionar tal desafio, é necessirio que o educador faga um
levantamento do conhecimento prévio dos alunos e em seguida relacione
os conteudos de quimica nos textos cientificos e dessa forma alcance a
alfabetizagio cientifica (NIEZER ez al., 2010).

Vale também ressaltar que a disciplina de quimica nio é uma matéria
apenas teérica e tem a necessidade do desenvolvimento de experimentos, ou seja,
a prética e a teoria necessitam ser trabalhadas juntas para, dessa forma, tornar
o ensino e aprendizagem mais prazerosos e ficeis de serem compreendidos
pelos alunos. Entretanto, um dos problemas relatados pelos professores para
a nio realizagdo de experimentos tem sido a falta de laboratérios nas escolas
ou de agentes de execugio. E notével que esses problemas expostos pelos
professores nio deixam de ser uma necessidade para as escolas. Porém, é de
suma importancia ter conhecimento de que hd inimeros experimentos simples
os quais podem ser realizados em sala de aula e se bem efetuados, podem atingir
o objetivo de discutir com os alunos, na pritica, o que foi ou serd trabalhado
na teoria. Cabe ao professor se manter atualizado e procurar por alternativas
com relagdo as necessidades de sua escola e, na auséncia de um laboratério, é
possivel realizar outros tipos de experimentos (QUADROS ez al., 2011).

Quanto ao uso acritico dos livros didéticos, vale mencionar que
muitos livros tém sido criticados por profissionais da drea, apresentando-
se incompletos pela falta de contextos ou problematicas de interesse social,
econdmico, cultural, politico e ambiental (QUADROS ez a/, 2011).

E justamente por esses motivos que o professor deve buscar por
materiais diddticos alternativos, indo além do livro didatico. O professor deve
sentir-se desafiado com a sua pratica e, sempre que achar necessario, buscar por
métodos alternativos para suas aulas, deixando de ser um mero transmissor de
informagdes, com a preocupacio de apenas ensinar, mas deve passar a educar
quimicamente (CASTILHO; SILVEIRA; MACHADO, 1999).

Levantados os principais desafios no ensino da quimica, buscar-se-a
no préximo tépico analisar quais sdo as principais oportunidades, a fim de
encontrar solu¢des para os desafios mencionados.
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PRINCIPAIS OPORTUNIDADES NO ENSINO DA QUIMICA

Como ja comentado em momento anterior, ¢ de extrema importancia
que o ensino de quimica deixe de ser simplesmente associado & memorizagio
de férmulas e equagdes e atinja o educando de tal forma que ele consiga
utilizar o conhecimento adquirido para participar ativamente na sociedade
pois, atualmente, a produgio cientifica e tecnolégica é fundamental para o
desenvolvimento de uma nagéo. Sendo assim, a alfabetizagdo cientifica é uma
necessidade urgente para o ensino (SCHNETZLER, 2002).

Com isso, uma das grandes oportunidades para se educar de forma
a suprir essa necessidade ¢ utilizar-se da leitura de textos cientificos ou de
divulgagio cientifica em sala de aula, uma vez que a mesma vai ensinar muito
além dos conceitos cientificos, mostrando ao aluno o papel e a relagio que a
quimica tem com a vida do estudante pois, segundo Junior e Junior (2010, p.
191) “ndo hd como desvencilhar a leitura da palavra da leitura dos fendmenos
cientificos, bem como da prépria construgio da ciéncia e dos aspectos sociais,
politicos, econdémicos e éticos inerentes a ela”. De acordo com Silva (1998
apud JUNIOR e ][jNIOR, 2010), cabe ao professor fazer uso dessa pritica,
uma vez que o educador de ciéncia é também um professor de leitura.

Kleiman (2008 apud JUNIOR e ]GNIOR, 2010) sugere que o bom
leitor deve saber ler diferentes géneros textuais e incluir nesses géneros o
texto cientifico, para dessa forma poder atingir o seu papel como cidadio e ter
conhecimento da ciéncia, que vai muito além de uma disciplina escolar, sendo
também um bem cultural.

E importante ressaltar que para essa leitura ser vélida e realmente
atingir seu objetivo, deve ser muito bem preparada pelo professor, desde o
momento da escolha do texto até a parte da adaptagio, quando necessirio, pois
muitos textos cientificos apresentam uma linguagem de dificil compreensio,
dependendo do piblico a quem se destina (JUNIOR e JUNIOR, 2010).

A disciplina de quimica apresenta uma grande influéncia na sociedade
tecnolégica moderna. Portanto, além da leitura, a contextualizagdo, ou seja,
uma concepgio histérico-social é também importante para sanar a necessidade
da alfabetizag¢do cientifica, uma vez que essa permite ocasionar uma relagio
entre os conceitos quimicos e as transformagdes naturais e/ou artificiais que
ocorrem no mundo onde o aluno vive, contribuindo de forma significativa
para a melhora do processo de ensino e aprendizagem (NIEZER ez a/.,2010).

Outra questdo a ser discutida é a importincia de se fazer um
levantamento prévio do conhecimento dos alunos antes de iniciar o ensino de
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um determinado contetdo. Além disso, ndo se pode deixar de considerar que
cada estudante tem um ritmo de aprendizado, dependendo do conteido que
estd sendo trabalhado e que cada um o faz em um nivel e em um momento
diferente dos demais (CASTILHO; SILVEIRA; MACHADO, 1999). Isso
é entendido por Driver, e a/ (1994 apud SCHNETZLER, 2002) como um
processo de formagdo de cultura cientifica, no qual o aluno aprende uma
cultura diferente da cultura do senso comum, no entanto, uma nio deve anular
a outra, mas complementar-se.

E notével também a diferenga causada pela utilizacio de experimentos
na prética de ensino da disciplina de quimica, uma vez que os mesmos podem
auxiliar na discussdo das teorias e até mesmo tornd-las mais compreensiveis
para os alunos, deixando, dessa forma, a aula mais interessante. No entanto,
¢ importante ndo separar a prética da teoria, pois ambas sdo complementares
(CASTILHO; SILVEIRA; MACHADO, 1999).

Outra necessidade para que o ensino de quimica melhore a cada dia
vai além da melhoria da pratica pedagdgica, ou seja, é necessirio que ocorra
uma melhoria na qualidade de formagdo dos profissionais da drea, ou seja,
uma efetiva formacio inicial e uma formag¢io continuada recorrente, uma vez
que o professor é um eterno aprendiz. Sendo assim, nunca se deve deixar de
estudar e, para isso, segundo Maldaner (1999 apud QUADROS ez 4/., 2011),
o professor deve ser, além de educador, um pesquisador de sua prépria prética
de ensino (QUADROS ez al.,2011).

Outra questio a ser abordada que sugere uma grande oportunidade para
aprimorar a pratica pedagdgica ¢ diminuir a distincia entre a universidade e a
escola, pois dessa forma, o professor terd oportunidade de trocar experiéncias,
buscar ajuda e até mesmo ajudar, facilitando com isso a metodologia de ensino
(QUADROS e£al.,2011). Dessa forma, serd possivel também que os professores
universitirios e os do ensino médio entrem em contato, para tornar possivel o
inicio da pratica da pesquisa educacional por parte do licenciando em quimica
(Maldaner 2000 apud SCHNETZLER, 2002) constituindo, assim, a triade
de intera¢do profissional (professor universitirio, professor do ensino médio
e licenciandos), a fim de conseguir sanar o problema da distincia entre teoria
e prética presente nos cursos de formagio inicial, no caso das licenciaturas
(SCHNETZLER, 2002).

Deve-se também mencionar, para o aprimoramento do ensino de
quimica, a aprendizagem cooperativa, pois segundo Piaget, 1926 e Vygotsky,
1978 (apud BARBOSA e ]()FILI, 2004), os alunos sentem-se motivados pelo

fato do aprendizado individual contribuir de forma significativa para todos os
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membros do grupo, ocasionando dessa forma o favorecimento de esforgos para
atingir o objetivo.

Um resumo dos principais desafios e oportunidades no ensino de
Quimica que foram levantados nesse trabalho, sio apresentados no Quadro
1 a seguir.

Quadro 1: Representa um resumo dos principais desafios e oportunidades no

ensino de Quimica que foram levantados nesse trabalho.

Desafios

Oportunidades

Desenvolver no aluno a capacidade de ler,
compreender e expressar suas opinides sobre
assuntos cientificos e tecnolégicos.

Desenvolver uma metodologia de ensino
que permita que o aluno consiga assimilar o
conteddo aprendido em sala de aula com o
seu cotidiano.

Alcangar a alfabetizagio cientifica.

Desenvolver  experimentos mesmo na

auséncia de laboratérios.

O professor deve buscar metodologias

Fazer um levantamento do conhecimento

prévio dos alunos.

Fazer uso da leitura de textos em sala de aula.
Promover uma contextualiza¢io do contetdo.
Utilizagdo de experimentos durante as aulas.
Formagio continuada de professores.

Diminuir a distincia entre a universidade e
a escola.

Aprendizagem cooperativa.

didaticas alternativas para suas aulas.

ANALISE DOS DADOS

Relag¢ao entre os pontos levantados nos referencias teéricos com a
experiéncia realizada em Londrina

Segundo os pontos identificados nos referenciais tedricos, um dos
desafios e oportunidades no ensino da quimica seria desenvolver metodologias
de ensino que alcancem uma alfabetizacio cientifica no educando. E
justamente isso que os alunos do projeto PIBID/Quimica buscam realizar no
Colégio CEEP Professora Maria do Rosdrio Castaldi, com o desenvolvimento
de unidades de aprendizagem, articulando a contextualizagio do conteido
que o professor estd trabalhando em sala de aula com temas vinculados a
acontecimentos tecnoldgicos/naturais que ocorrem na sociedade, leitura de
textos e o uso de experimentagio.
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Uma das unidades desenvolvidas no ano de 2011 foi denominada
Acidentes Nucleares — O caso do Japdo. Nessa unidade de aprendizagem, o
professor havia trabalhado com o conteido quimico estrutura atémica, e a
partir do mesmo foi possivel mostrar aos alunos que a quimica estudada na
escola estd presente em acontecimentos do cotidiano, inserida na realidade
onde vivem ou préxima dela, sendo esse um dos desafios do ensino de quimica
levantado pelos autores (ROSA e TOSTA, 2005).

Focou-se no caso do Japio, assuntos que estavam sendo veiculados na
midia, reportagens que passavam a todo o momento nos jornais e demais
noticidrios, como a temidtica tsunami no Japdo e a consequente explosio da
usina nuclear de Fukushima.

Nio s6 nessa unidade como em todas as outras desenvolvidas ao
longo de dois anos letivos, no momento inicial da aplica¢do na unidade, era
realizado o levantamento prévio dos conhecimentos dos alunos sobre o tema
em questdo, ainda mais sendo temas tdo presentes na midia e de facil acesso a
eles, ocasionando, dessa forma, uma relagio entre a cultura que eles ji carregam
consigo e a cultura cientifica.

Em seguida, apds esses questionamentos, realizava-se a leitura, em
sala de aula, de textos adaptados de artigos cientificos para, dessa forma,
proporcionar aos alunos um aprendizado facilitado e uma leitura simplificada
de textos cientificos de géneros atuais. Isso, consequentemente, proporciona o
aprendizado de conhecimentos suficientes para fazé-los participar ativamente
da sociedade em que vivem. A leitura dos textos era realizada pelos alunos,
onde cada aluno fazia a leitura de um pardgrafo aleatoriamente, sendo esses
explicados e discutidos pelos bolsistas de iniciagdo 4 docéncia e também pelos
coordenadores, o professor universitario e o professor do colégio que estavam
presentes durante a realizagdo das unidades.

Em relagdo a execugio de experimentos, conforme identificado por
CASTILHO; SILVEIRA; MACHADO, (1999), nessa mesma unidade foi
desenvolvido um experimento relacionado com o tema trabalhado — acidentes
nucleares —em que os alunos desenvolveram o teste de chamas, um experimento
simples, com a utiliza¢do de materiais de ficil execugdo. Os préoprios alunos
puderam desenvolver o experimento, associando a teoria, a observagdo sobre
a excitagdo de elétrons das camadas atémicas e seu retorno a camada original,
com a emissio de luz.

Quanto a utilizagdo de materiais alternativos, para essa unidade foi
passado um video que abordava como é o funcionamento de uma usina nuclear
no Brasil, qual a relagdo dessa usina com a do Japdo, e por que o pais atingido
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pelo tsunami corria tantos riscos. Esse video trata de uma reportagem do
Fantistico - programa de televisio da Rede Globo, exibido em 20/03/2011%.

Além das priticas pedagdgicas desenvolvidas, o projeto permitiu
diminuir a distdncia entre a universidade e a escola, uma vez que auxiliando
no trabalho dos bolsistas estavam presentes, constantemente, o professor
supervisor (professor da rede publica de ensino) e os professores da universidade
envolvidos com o projeto.

Além da elaboragio dessas unidades de aprendizagem aplicadas no
colégio, os bolsistas aprimoram sua formagio inicial com a discussdo de textos
nas reunides mensais, um tipo de aprendizagem cooperativa, uma vez que
eram distribuidos artigos cientificos acerca das diferentes metodologias que
podem ser desenvolvidas no ensino de quimica e cada dupla de bolsistas ficava
responsével pela leitura aprofundada do artigo e apresentagdo desse na forma
de semindrio. Os demais membros também realizavam a leitura, possibilitando
discussdes a respeito do texto e o aprendizado de toda a equipe.

CONSIDERACOES FINAIS

Com a preparagio, o desenvolvimento e a aplicagdo das unidades de
aprendizagem no Colégio CEEP Professora Maria do Rosério Castaldi, pelos
bolsistas do projeto PIBID/Quimica, foi possivel levar aos alunos da Educagio
Bisica a contextualizagio do contetido que eles estavam discutindo em sala de
aula, sendo possivel auxiliar na alfabetizacio cientifica, uma vez que em todas
as unidades de aprendizagem foram realizadas a leitura de textos cientificos
adaptados, experimentos, proporcionando um maior interesse dos alunos pela
disciplina de Quimica.

Por meio destas estratégias metodoldgicas foi possivel atingir um dos
mais importantes objetivos do ensino de quimica, ou seja, ir além da utilizagdo
de férmulas e equagdes, e relacionar o conteido ensinado na escola com a
quimica presente na sociedade e com as transformagbes que ocorrem na
natureza, como no caso da unidade do Japao mencionada.

Como beneficio para o colégio e para a universidade, denota-se que o
objetivo de diminuir a distincia entre ambas foi entdo alcangado durante a
realizagdo dessas unidades e também de outras atividades desenvolvidas em
eventos da drea. Sem contar que, para os bolsistas, foi de extrema importincia
este envolvimento nas atividades, aprimorando sua formagio inicial e tornando-
os mais preparados para a futura profissio de docente.

* Disponivel em: <http://www.youtube.com/watchPv=IRmUkzHWu3o&feature=youtu.be> Acesso em:
21/04/2012.

Desafios e oportunidades no ensino de quimica:
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Sendo a drea de educagido em quimica uma drea que exige ainda muitas
investigagdes, torna-se necessirio que sejam desenvolvidas outras pesquisas
para investigar dificuldades relatadas neste ensino, com o desenvolvimento de
metodologias didaticas diferenciadas para, dessa forma, conseguir educar os
alunos cientificamente, tornando-os cidaddos que participem ativamente da
sociedade em que vivem.
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PRODOCENCIA/UEL/MATEMATICA:
POSSIBILIDADES PARA A EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS

Regina Célia Guapo Pasquini’

“Néo hd saber mais ou menos:
hd saberes diferentes.”

(Paulo Freire)

O projeto PRODOCENCIA/UEL? “Enfrentando os desafios das
Licenciaturas na formagio inicial e continuada de professores: a inclusdo em
debate” tem como objetivos promover a integragio entre a Educagdo Superior
e a Educacgio Basica, no enfrentamento dos desafios da educagio inclusiva,
assim como a disseminag¢io da cultura inclusiva nas licenciaturas e na educagio
basica, fomentando novas metodologias de prética de ensino inclusivas e
apoiando ag¢des voltadas para o desenvolvimento das priticas inclusivas nas
licenciaturas e na educagio bdsica; e ainda, contribuir para reflexdo e formagao
inicial e continuada dos professores, em diferentes contextos, a respeito das
implicag¢ées educacionais, politicas e sociais da educagio inclusiva.

Configurando como um subprojeto do PRODOCENCIA/UEL
apresenta-se 0 PRODOCENCIA/UEL/Matemitica intitulado “A inclusio
educacional na perspectiva da Inclusio Matematica”. De acordo com os
objetivos do projeto maior direcionamos nossas ag¢des 4 Educacio de Jovens e
Adultos (EJA) ao considerar a populagio da EJA como excluida do acesso a
educagio na idade prépria.

Caracterizado como um projeto de pesquisa em ensino o
PRODOCENCIA/UEL/Matemitica envolve docentes do Departamento
de Matemitica da UEL (Universidade Estadual de Londrina), estudantes
da Licenciatura em Matemditica da mesma instituicio e Professores de
Matematica da Educagio Bésica Publica com experiéncia ou interesses na
Educagio de Jovens e Adultos.

Assumimos que na preparagio e na emancipagio profissional dos nossos
estudantes do curso de Matematica devam ser oportunizadas atividades de

! Docente do Departamento de Matemitica da Universidade Estadual de Londrina. Doutora em Educagio
Matematica pela UNESP — Rio Claro.
? Financiado pela CAPES

Prodocéncia/UEL/matemética:
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ensino, pesquisa e extensdo integradas e articuladas de forma que busquem
uma formagio pessoal, social e cultural para que os mesmos consigam
compreender e assumir sua devida responsabilidade perante sua pratica
profissional.

A elaboragio bem como a execu¢io do projeto ampara-se nas
consideragdes do Projeto Politico Pedagégico do Curso de Matemitica da
UEL - Habilitagdo: Licenciatura, que tem como diretrizes a formagio de um
profissional em Matemadtica apto para o exercicio do magistério no ensino
basico, capaz de exercer lideranca intelectual, social e politica e, a partir do
conhecimento da nossa realidade social, econdmica e cultural e da 4rea de
Matematica, possa atuar efetivamente no sentido de melhorar as condigoes
de ensino e aprendizagem. O que evidencia o reconhecimento por nossos
estudantes da diversidade presente no sistema educacional. Nossas a¢des estio
voltadas diretamente 4 formagio do professor de Matemitica para a Educagio
de Jovens e Adultos, quer seja a formagio inicial ou formagio continuada,
pois acreditamos que a mesma infere diretamente e constitui-se como esséncia
das transformagdes educacionais que conduzem a reais mudancgas sociais
e politicas na educagio no nosso pais. Neste sentido, o conhecimento ¢ a
compreensdo de mecanismos para a inclusio do jovem e adulto na Educacio
Basica constituem-se em um dos caminhos para acrescentar a formagio do
professor de Matemitica a capacidade de lidar com a diversidade e a cultura
inclusiva de modo critico e reflexivo.

Dessa forma, nosso trabalho visa: fomentar novas metodologias de
préiticas de ensino, nas dreas de Matemdtica e Educa¢io Matematica, na
perspectiva da inclusdo educacional; conceber alternativas didatico-pedagégicas
face a necessidade dos professores do ensino superior e da educagio bdsica,
que atuam especificamente nas dreas de Matemdtica e Educagio Matematica;
produzir material diditico que atenda as atividades desenvolvidas, a fim de
subsidiar o desenvolvimento do projeto.

Para isso organizamos um grupo de estudo e pesquisa cujo tema ¢ a
inclusio matemadtica na EJA onde estdo sendo estudados referenciais que
sustentam o desenvolvimento de materiais para o ensino de Matematica para
o jovem e o adulto. Um dos resultados esperados desse grupo é a producio
de material didético para o ensino de Matemitica na Educac¢io Basica que
fomente a inclusio e a adog¢do de novas metodologias de ensino para o jovem
e o adulto. Essas estratégias circunstanciam-se nas atuais tendéncias em
Educa¢io Matemitica a principio, a Resolugio de Problemas, a Investigacio
Matemitica, a Etnomatemitica e a utiliza¢do de materiais manipuldveis.

Uma forma de disseminarmos e mostrarmos nosso trabalho e que, ao
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mesmo tempo, sintoniza-se com os objetivos do projeto é a realizagio de cursos
que possam apresentar e discutir propostas de ensino embasadas no trabalho
desenvolvido pela equipe.

No congresso a que esse artigo se propde realizamos algumas
demonstragdes realizando oficinas destinadas ao publico inscrito, sdo elas: “A
constru¢io e a utiliza¢do de jogos como estratégia metodoldgica para o ensino
da matemitica na eja” e “A resolu¢do de problemas com via para Educagio de
Jovens e Adultos: uma proposta integrada a agricultura”.

Com a intengdo de dar visibilidade ao processo de articulagdo e luta
pela identidade e autonomia do Ensino Bisico e o Ensino Superior Publico,
entendemos que, se tornam fundamentais momentos de reflexdo da pratica
pedagégica e do processo ensino e aprendizagem de ambos. Sé assim poderemos
promover ag¢des conjuntas visando a melhoria da qualidade do ensino, em
particular o ensino de Matemadtica na Educagio de Jovens e Adultos. Nessa
tonica ¢ que desenvolvemos nosso projeto, viabilizando estudos para que
propostas sejam construidas e novas estratégias de ensino sejam referenciadas
no ambiente escolar da Educagio de Jovens e Adultos.

A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS E ALGUMAS POSSIBILIDADES DE TRABALHO
PARA UMA EDUCAGCAO MATEMATICA

Segundo Ponte (1997)

[...] a investigagdo sobre a aprendizagem tem mostrado que o aluno aprende
em consequéncia da actividade que desenvolve e da reflexdo que sobre ela
faz. A actividade do aluno é assim um elemento fulcral do processo ensino-
aprendizagem. Ao professor cabe favorecé-la, planeando e conduzindo aulas
que tenham em conta as caracteristicas e interesses dos alunos e tirem partido

dos recursos existentes. (PONTE, 1997)

No contexto da Educagio de Jovens e Adultos é premente a discussdo
sobre a heterogeneidade presente entre os estudantes. Em sua grande maioria,
o publico EJA compde-se de estudantes cercados de experiéncias e vivéncias,
algumas inclusive que marcam e interferem fortemente na sua decisio de
reinicio, ou inicio, da vida escolar. Conhecer as necessidades e compartilhar
as vivéncias desses individuos é fator fundamental para garantir o acesso e
a permanéncia desse estudante na escola e sua efetiva inclusio no ambiente
escolar.

Prodocéncia/UEL/matemética:
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A matemitica exerce papel fundamental no contexto da inclusio
do jovem e do adulto. Por um lado por ser o motivo de desisténcia desses
alunos da escola com vistas as dificuldades relacionadas a aprendizagem
que muitos enfrentaram no seu primeiro contato com a mesma em relagio
a essa disciplina. E em contraponto, ao considerarmos a matemadtica como
uma aliada na manutengdo desse aluno na escola, quando oportunizada como
forma de conhecer e interpretar o mundo e como instrumento de crescimento
pessoal e profissional. E grande a responsabilidade do professor nesse discurso.
Ele é capaz de tornar suas aulas mais dindmicas e préximas do seu aluno e
para isso, é necessdrio construir estratégias de ensino de matemdtica que
permitam a relagio de conhecimentos cientificos aos da vida, como previsto
nos documentos oficiais que regem a educagio no pais, ou seja:

[...] o curriculo de matemdtica deve procurar contribuir, de um lado para a
valorizagdo da pluralidade s6cio cultural, impedindo o processo de submissio
no confronto com outras culturas e, de outro lado, criar condigées para que a
pessoa transcenda um modo de vida restrito a um determinado espago social
e se torne ativo na transformagio de seu ambiente. (PCN, 1997, p. 30).

Por conta dos objetivos dos estudantes e da prépria estrutura que
compde as salas de EJA ¢é pouco provével que fatores de interesse ou motivagio
sejam algo que interfiram ou dificultem as aulas de matematica. Os estudantes
possuem anseios perante o aprendizado e a busca de novas oportunidades na
vida. Entretanto, estratégias centradas no professor como uma aula tradicional,
onde o conteddo ¢ exposto e o aluno atua como mero receptor, além de
comprometerem a aprendizagem, diminuem esses estudantes em relagdo ao
conhecimento prévio que possuem. Por exemplo, em uma aula onde o metro
quadrado como unidade padrio de medida de superficie ¢ o conteudo central,
hé de ser levado em conta o contato prévio que os estudantes possuem, pois
embora muitos possam nio ter o dominio de instrumentos de medida, ji
tiveram um primeiro contato com o conceito de area. A dire¢do e o caminho
a seguir estdo nas mios do professor, que deve tomar decisdes relativas ao
planejamento da aula diferentemente do modo pelo qual esse conteido pode
ser explorado para criangas do sétimo ano.

Dessa forma, é fundamental que a postura reflexiva do professor em
relagdo 4 adogdo de estratégias traga contribui¢cdes positivas ao ensino e a
aprendizagem de matemadtica para os estudantes jovens e adultos. O foco estd
na condugio de suas aulas e na sensibilidade de valorizar o conhecimento
apreendido dos seus alunos.
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A matemdtica presente nas aulas de EJA deve ser capaz de contribuir
para a formagio dos estudantes jovens e adultos no sentido de oferecer-lhes
aprendizagens que permitam que esses estudantes insiram-se nesse mundo
altamente tecnoldgico.

Uma estratégia de ensino que caminha nessa perspectiva é a Resolugdo
de Problemas. Ela surge como uma opg¢io de trabalho com o jovem e adulto
de modo singular, pois, o encaminhamento de uma aula com a adogio dessa
estratégia parte dos conhecimentos prévios do educando conduzindo para
a sistematiza¢do de novos conceitos matemadticos por meio da resolugio de
um problema. Desse modo, pode valorizar sobremaneira o estudante jovem
ou adulto que vem munido de diferentes conhecimentos e saberes que se
trabalhados em uma aula tradicional, onde o professor ¢ o centro, fard com que
o jovem ou adulto sinta-se desvalorizado perante os conhecimentos cientificos
e fique a margem de conhecimentos que possam ser construidos. Mais ainda,
¢ imprescindivel que o jovem e o adulto sejam considerados como sujeitos
capazes de construirem seu préprio conhecimento, e que o sentimento de
incapacidade, quando presente no primeiro acesso a escola seja banido na volta
desse aluno ao ambiente escolar.

“Na abordagem de Resolugio de Problemas como uma metodologia de
ensino, o aluno tanto aprende matemdtica resolvendo problemas como aprende
matemdtica para resolver problemas.”(ONUCHIC, 1999, p. 215)

Segundo Smole ez a// (2001), cabe ao professor assegurar um espago
de discussdo no qual os alunos pensem sobre os problemas que irdo resolver,
elaborem uma estratégia, apresentem suas hipdteses e fagam o registro da
solu¢do encontrada ou recursos que utilizaram para chegarem ao resultado.
As atitudes advindas desse processo favorecem a elaboragio do pensamento
matemadtico, capaz de construir novos conceitos.

Ao resolver um problema o aluno pode langar mio de recursos como
a oralidade, o desenho, tabelas, ou outras formas de organizar dados, até se
sentir a vontade para utilizar sinais ou simbolos matemdticos que muitas
vezes a ele poderd ser apresentado pela primeira vez. Particularmente, na
educagio de jovens e adultos esse trabalho torna-se diferenciado e distinto, ja
que esse estudante ¢ munido de diversas experiéncias que podem contribuir
positivamente e influenciar na construgio do seu préprio aprendizado.

E importante ter a visio de que compreender deve ser o principal objetivo
do ensino, apoiados na crenca de que o aprendizado de matemadtica, pelos
alunos, ¢ mais forte quando é autogerado do que quando lhes é imposto por
um professor ou por um livro-texto (ONUCHIC, 1999, p. 208).

Prodocéncia/UEL/matemética:
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Outra possibilidade de trabalho coloca a Resolugdo de Problemas
atrelada a construgio e a utiliza¢do de jogos.

Segundo Starepravo (2009) os jogos sdo instrumentos importantes que
podem ajudar o aluno a aprender. Jogando o aluno analisa, levanta hipéteses,
busca suposigdes, toma decisdo, argumenta e se organiza, pois, por meio
de situagoes desafiadoras préprias do ato de jogar o educando desenvolve
habilidades de resolver problemas, estabelecendo relagdes entre os elementos
do jogo e os conceitos matemdticos. “Podemos dizer que o jogo possibilita
uma situagdo de prazer e aprendizagem significativa nas aulas de matemdtica”
(SMOLE ez all, 2007, p. 11). As mesmas autoras colocam que a utiliza¢do de
jogos na escola nio é algo novo, porém “muitas vezes foi negligenciado por ser
visto apenas como uma atividade de descanso ou apenas como passatempo.”
(SMOLE ez all, 2007, p. 12).

A estratégia de ensino constituida a partir da utilizagdo de jogos ja era
defendida por Friedrich Froebel (1782 - 1852) no século XIX, ao salientar
a importancia destes na educagio infantil, pois exerciam papel fundamental
na exteriorizagio do pensamento e na construgio do conhecimento
(STAREPRAVO, 2009). Face a0 mundo moderno, onde o jogo exerce papel
de entretenimento em todas as idades, o jogo torna-se uma oportunidade de
aprendizagem para outros niveis de ensino. Naquela época estendendo-se aos
dias atuais “Os jogos e brincadeiras eram tidos como instrumentos essenciais
de aprendizagem, recebendo papel de destaque na organizagio do trabalho
escolar”. (STAREPRAVO 2009, p. 19).

Diferentemente do ensino tradicional, em uma situagio de jogo, o erro
¢ visto com naturalidade, ou seja, o fato de nio ter realizado a melhor jogada
ndo significa que tenha errado. Ja que o jogador pode corrigir seus erros e ainda
assim vencer a partida.

No processo de construgio do conhecimento, os erros sdo fundamentais
para que se possa melhorar os procedimentos e modificar a a¢do. O aluno
entende que precisa desenvolver outras estratégias para atingir seus objetivos.
As anilises do erro realizadas pelo aluno favorecem o trabalho do professor,
pois, utiliza das oportunidades surgidas para fazer questionamentos pertinentes
a situagdo do jogo e sistematizar conceitos matematicos.

Ensinar matematica por meio da confecgio e utilizagdo de jogos na EJA
pode ser uma estratégia eficaz ao despertar o interesse do aluno envolvendo-o
em uma situa¢do diferenciada, pois os alunos dessa modalidade de ensino
apresentam-se muitas vezes desanimados e desestimulados ao estudo, ji que
muitos vém para a escola cansados por um dia atribulado de trabalho. Ao
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se utilizar os jogos o professor contribui para que seus alunos resgatem a
autoestima, desenvolvam o respeito mutuo e interajam em grupos, uma vez
que estimula a participa¢io dos mesmos em trabalhos coletivos e a criagdo de
um ambiente saudavel entre eles.

CONSIDERACOES FINAIS

O projeto PRODOCENCIA/UEL/MATEMATICA abre um espaco
de discussio referente 4 Educagio de Jovens e Adultos com foco na educagio
matemitica dos estudantes dessa modalidade.

E uma oportunidade que integra as atividades de ensino a pesquisa e a
extensdo ao envolver professores em formagio inicial e continuada. Acrescenta-
se ao rol dos trabalhos desenvolvidos no campo da Educa¢io Matemdtica de
modo singular, ao dedicar-se a estudo de estratégias que visam a aprendizagem
dos estudantes jovens e adultos considerando as especificidades desse publico.

Fomentar a utilizagio de novas estratégias de ensino que
viabilizem a formagdo do estudante jovem e adulto ¢ fundamental para
determinarmos os rumos da EJA. O reconhecimento da natureza que a
EJA possui é primordial no trabalho com essa modalidade de ensino e, a
sensibiliza¢do dos professores que lidam com jovens e adultos precisam ser
cultivadas. S6 assim poderemos obter resultados no redimensionamento das
nossas praticas pedagégicas, as IES como campo de formagio e a educagio
basica publica como espago de formacido de pessoas capazes de construirem
um mundo melhor.
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UMA PROPOSTA DE ORIENTACAO DE
ESTAGIO EM ARTES VISUAIS

Mario Orlando Favorito’

INTRODUCAO

Neste artigo tencionamos problematizar a orientagdo de estdgio
supervisionado como espago-tempo complexo. Compreendemos o estdgio
como etapa fundamental do processo de formagio profissional do docente
em Artes Visuais. No CAp da UFR]J, este estdgio obedece a normas fixadas
na Resolugio 02/94 do CEG/UFR]J e na Resolugio 01/06 do CAp/UFRJ.
Dentro destes marcos, temos orientado nossos licenciandos no sentido da
compreensio do curriculo de Artes Visuais como uma rede de eixos conceituais
que se organizam sob o modelo do rizoma (DELEUZE; GUATTARI, 1995).

Na proposta que apresentamos neste artigo, o curriculo foi concebido
considerando o desenho como sua estrutura de base. Os desdobramentos dos
eixos caminham em reciprocidade com as aquisi¢des dos alunos, decorrentes do
processo ensino-aprendizagem, em movimentos que seguem uma organicidade
construtiva nio arborescente, em dire¢des que remetem para outros eixos
conceituais do curriculo. Expomos nesse trabalho as conseqtiéncias desta forma
de construgdo curricular na orientagdo de estigio supervisionado e dos seus
efeitos sobre os modos de transmitir e produzir conhecimento em arte pelos
licenciandos e no desenvolvimento da sua subjetividade, como profissionais
em formagio. Enfatizamos a experiéncia estética no ensino escolar de arte
como um desafio frente ao contexto disciplinar e de controle que caracteriza o
modelo dominante de escolarizagio.

Igualmente descrevemos nossa proposta de orientagdo de estagidrios
como uma contribui¢do para a produgio de diferentes subjetividades, com
um propésito determinado de formagio de profissionais docentes em Artes
Visuais, capazes de criar/recriar abordagens teérico-metodoldgicas criticas
e criativas em suas praticas docentes. Nesta forma de orientar o estigio,
buscamos tensionar o espago-tempo disciplinar (FOUCAULT, 1984), que

caracteriza o modelo escolar dominante e suas forgas anti-criativas, opondo-lhe
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a construg¢do de um espago potencial (WINNICOT'T, 1975), condi¢io para a
criagdo/recriagio da cultura, concebendo o ambiente escolar que se adapta as
necessidades de criangas, jovens e também dos licenciandos, como facilitador
do seu desenvolvimento expressivo e cognitivo. Enfatiza-se a oposi¢do entre
disciplina coercitiva (FOUCAULIT, 1984) e disciplina ndo-coercitiva e que

favorece a criagdo.
CARACTERIZACAO DO MODELO DOMINANTE DE ESCOLARIZACAO

Encontra-se nas escolas a remanescéncia de técnicas disciplinares
(FOUCAULT, 1975) em convivio com “tendéncias orientadas em dire¢do as
técnicas de controle” (OTTAVIANI, 2003, p. 59). A inser¢do da arte neste
contexto escolar pode, grosso modo, ocorrer sob duas grandes modalidades,
a saber: em conformidade ao quadriculamento espago-temporal que
caracteriza o modelo disciplinar, em sua vertente de a¢do coercitiva sobre o
corpo (FOUCAULIT, 1984, p.127), ou em oposi¢io e resisténcia a esta agio,
potencializando a natureza disruptiva da arte como um possivel antidoto
as formas de assujeitamento da infincia e da adolescéncia escolarizadas
(NARODOWSKI, 2001). Do nosso ponto de vista, esta resisténcia serd tio
mais eficaz quanto maior forem, na escola, as possibilidades para a ocorréncia da
experiéncia estética (DEWEY, 2010), especialmente no ensino escolar de arte.
Ora, se desejamos que o estdgio de licenciandos de artes se realize neste viés, de
modo que, ao final desta etapa de sua formagio profissional, eles tenham vivido
este tipo de experiéncia em algum nivel, é necessdrio que o professor orientador,
que é também o professor regente de turma, cuide para que certos aspectos
de sua atuacio estejam em sintonia com este objetivo, buscando oferecer as
condi¢bes para a unidade da experiéncia estética no préprio estdgio, a saber:
um curriculo alicer¢ado em eixos conceituais que constituem conhecimentos
préticos e tedricos relevantes e especificos em arte; uma prética de ensino de
arte embasada teoricamente que promova o desenvolvimento da produgio e
da compreensio das linguagens artisticas em seus alunos; a valorizagdo dos
conhecimentos préticos e teéricos sobre arte que os licenciandos possuem; e
a integragio e o desenvolvimento destes no processo de estdgio, mormente na
etapa de regéncia de turma.

Estas condigbes representam, por um lado, a afirmagio e a estruturagio
crescentes do campo da arte como conhecimento no Ensino Biésico, resultantes
dos esforgos politicos e académicos dos docentes em arte, dos movimentos
associativos dos arte-educadores e da implantagio de programas de pds-
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graduagio nessa drea de conhecimento no Brasil. E, por outro lado, em nossa
compreensdo de que a arte na escola pode desempenhar um papel importante
frente ao predominio do modelo disciplinar (Foucault), cujas conseqiéncias
sdo a destitui¢io do valor da sensibilidade e do sensivel na formag¢io dos
educandos (DUARTE JR, 2006).

Conforme Aries, (1981) e Gélis (2009), dentre outros historiadores,
assiste-se, desde o século XIV até o século XVIII, ao desenvolvimento de um
conjunto de for¢as que foram criando os contornos das formas de produgio
subjetiva da infancia, como etapa delimitada da trajetéria da evolu¢do humana.
Embora nio linear, o processo de valorizagio da infincia e o consequente
“sentimento de infincia” forneceram a base sobre a qual a pedagogia moderna
construiu o conceito de crianga-aluno. (NARODOWSKI, 2001, p. 29). Foi,
no entanto, a partir do século XVIII que, na Europa Ocidental, a produgio da
crianga-aluno, antes influenciada pelas tecnologias da pedagogia comeniana,
sofreu a inflexdo da pedagogia de La Salle, que instaurou um dispositivo de
vigilancia disciplinar do corpo dos escolares. Este novo funcionamento da
maquinaria escolar impds ao professor o papel de vigilante que passou a cuidar
do corpo da crianga, no sentido de sua docilizagdo e da produgio do “bom
aluno”, do aluno “educado” ou “civilizado”.

Por sua vez, a crianga deveria internalizar a condi¢io de vigiada, mesmo
longe dos olhos do professor-vigilante. Surgiram, assim, a figura do mestre sério
e carrancudo, por um lado, e do aluno décil e submisso, por outro, compondo
com as outras figuras deste dispositivo hierdrquico, em que sdo distribuidos os
profissionais da escola, um modelo correspondente ao dispositivo panéptico de
Bentham (NARODOWSKTI, 2001, p. 109 e p.114-126).

Dentre os dispositivos lassalistas, destacamos o uso das fichas de alunos.
Estas deveriam conter informagdes sobre estes e estdo na base dos saberes com
pretensdo de verdade sobre a crianga, que foram se constituindo e contribuindo,
assim, para categorizacio da infincia escolarizada. Tal é o caso dos saberes da
Pedagogia, da Psicologia etc. Assistimos, neste movimento, 4 normatizagio
epistemoldgica e a normalizagio institucional da infincia. E no que se refere
ao professor, observamos as suas paulatinas especializagio e profissionalizagio,
calcadas no modelo do vigilante que exerce um controle meticuloso sobre os
alunos, o que implicou em sua crescente despersonalizagdo, na medida em
que, como um agente que executa uma tarefa mecanizada e condicionada pela
engrenagem disciplinar, pode ser substituido por qualquer outro.

Assim, até meados do século XVIII, o corpo da crianga se tornou alvo
de uma investida em nivel local, empirico, que teve na escola, dentre outras
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institui¢des, a base para a aplica¢do de dispositivos de controle. Na sociedade
disciplinar, conforme Foucault (1999, p. 298), a construgio de discursos e
dispositivos voltados para a crianga se apoiaram numa base predominantemente
moral de produgio da subjetividade infantil. Entretanto, a partir de meados do
século XVIII, o desenvolvimento das sociedades de normalizagio e de controle
se caracterizou pela patologizacio e pela medicalizagio da existéncia. E entio,
que o Ocidente entrou na era da norma e do biopoder, que se constituiram
em tecnologias de regulagio da vida, que implicaram no crescente controle da
sociedade pela medicina. A aceleragio deste controle, que foi se transformando
em patologizagio e medicalizagdo geral da existéncia humana, passou a ocupar
o centro da aten¢do com os cuidados a serem dispensados a saide infantil,
de modo que, desde a metade do século XX, educadores, pais e mies foram
se posicionando de maneira cada vez mais medicalizante, psicologizante e
psiquiatrizante frente 2 conduta das criangas (FOUCAULIT, 2010, p. 160-
161).

Hoje esta tendéncia encontra-se em pleno desenvolvimento, quando
assistimos a crescente patologiza¢do do comportamento de criangas e jovens
que nio se adaptam ao modelo escolar dominante. Esta tendéncia se expressa
na crescente produgdo de diagndsticos, no sentido da medicalizagio do que
escapa 4 norma na escola, que rotulam estes comportamentos como transtornos
ou sindromes, tais como o transtorno de hiperatividade, o déficit de atengio, a

bipolaridade e outros (JANIN, 2010).
O ESTAGIO COM ESPACO-TEMPO COMPLEXO

As atividades desenvolvidas pelos licenciandos e pelo orientador
de estdgio ocorrem num espago-tempo onde se entrecruzam diferentes
experiéncias tedricas e praticas, dentre as quais destacamos as seguintes: 1)
a abordagem adotada pelo professor orientador de estigio/regente de turma
para o desenvolvimento do curriculo com os seus alunos; 2) a teorizagdo e
discussio desta abordagem com os licenciandos durante o atendimento
semanal de orientagio de estdgio 3) os processos de criagio/assimilagdo dos
conhecimentos pratico-tedricos pelos licenciandos durante o estigio nas
suas diferentes etapas: observagdo, co-participagio e regéncia de turma; 4) os
processos identificatérios na construgio do perfil profissional do licenciando
frente aos diferentes modelos de professor de arte; 5) o estigio como momento
de transi¢io da condi¢io de aluno para a de professor, e, portanto, como inicio
da construgio de uma diferenca; 6) a experiéncia de estdgio como experiéncia
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estética e sua relagdo com a experiéncia estética vivida pelos alunos das turmas
em que os licenciandos estagiam.

E1X0OS CONCEITUAIS E SUAS ARTICULACOES EM LINGUAGENS

Compreendemos o programa curricular de Artes Visuais como um
rizoma (DELEUZE e GUATTARI, 1995) de eixos conceituais. Estes
sdo articulados segundo os movimentos que vio se instaurando durante os
processos de ensino e aprendizagem, constituindo, desse modo, um curriculo
que resulta da integragdo entre as propostas apresentadas pelo professor
regente e as necessidades dos seus alunos, no que diz respeito as dificuldades
apresentadas para aquisi¢do da linguagem e dos conhecimentos em arte.
Adotamos, assim, um modo de construgio curricular que se desdobra, durante
o ano letivo, guiado por certos pardmetros, que sdo os conteudos do Programa
Curricular de Artes Visuais do CAp da UFRY], designados para os diferentes
anos letivos, em todo o ensino fundamental e nos dois primeiros anos do
ensino médio. Entretanto, para que estas configuragdes nio se desviem para
o caos ndo-criativo, é necessario, a nosso ver, que haja um esteio que sirva de
referéncia, embora um esteio flexivel.

No relato que apresentamos a seguir, elegemos experiéncias de
desenvolvimento da linguagem do desenho em trés turmas, duas de 5° ano
e uma de 7° ano do ensino fundamental, para destacarmos os processos de
criagio dos licenciandos no momento de suas regéncias nestas turmas. Em
avaliagdo diagnéstica realizada por nés no inicio do ano letivo, constatamos
que estes alunos nio haviam atingido certos niveis de desenvolvimento nesta
linguagem, especialmente os do sétimo ano. No trabalho que realizamos com
os alunos destas turmas, nos aproximamos das abordagens propostas por Iara
Tavelberg (2006), em sua formulagio do desenho cultivado, para a compreensio
e a construgio do curriculo, além de abordagens pessoais resultantes de nossas
experimentagoes e muito préximas das que esta autora defende.

Consideramos a compreensio da linguagem e o dominio da habilidade de
desenho como bases fundamentais para a formagio dos alunos em arte, seja no
sentido de proporcionar meios para a expressio criadora (MEREDIEU, 1979),
seja no sentido de conhecer, desenvolver, assimilar e construir recursos desta
linguagem expressiva (ARNHEIM, 1986; DERDYK, 1989; IAVELBERG,
2006; SAUSMAREZ, 1986). Em nossa visio, a aquisi¢do desta linguagem,
além de se constituir como base fundamental para o desenvolvimento da
inteligéncia artistica visual, deve ter na escola seu 1écus privilegiado.
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Em apoio a esta nossa concepgio, reproduzimos a seguir a fala de um
aluno do 5° ano que, no momento de avaliagio de um conjunto de experiéncias
evolvendo o desenho em virias modalidades, disse: “Eu compreendi que nio se
desenha s6 no papel. Uma idéia também ¢ um desenho. A gente pode desenhar
uma coisa na nossa cabeca’. Parece-nos que este aluno estava tomando
consciéncia da “fase propositiva” em que se encontrava naquele momento de sua
experiéncia como aprendiz de arte. IAVELBERG, 2006, p. 68). Consideramos
que estas abordagens podem ser muito proveitosas para o futuro de exercicio
profissional dos licenciandos, se elas lhes oferecerem condi¢ées que permitam
a articulagdo dos conhecimentos teéricos em arte, hauridos em sua formagio
artistica e académica, com os desafios que o profissional enfrenta no ambiente
de educagio formal no Ensino Bisico, nos diferentes contextos em que se
desenvolvem os processos de ensino e aprendizagem.

EXPERIENCIA ESTETICA E ARTE NA ESCOLA

Uma tendéncia que ainda encontra eco na formagio de professores
de arte em nosso pais é aquela que, fruto de equivocos na implantagio da
obrigatoriedade escolar do ensino de arte, desde a década dos anos 70 do
século XX, concebe este tltimo como desprovido de conteddos especificos
(BARBOSA, 1991; Rezende e Fusari, 1992). Em decorréncia desta fragilidade
conceitual, a experiéncia estética, que deveria fazer parte da formagio dos
alunos, tornou-se quase ausente dos processos de ensino escolar de arte. Neste
aspecto, podemos compreender a facilidade com que isto se deu, e ainda se da,
relacionando os fatores acima apontados com o contexto disciplinar do modelo
de escolarizagio, que descrevemos brevemente neste artigo.

A experiéncia estética tem sido conceituada de muitas maneiras no
Ocidente (TATARKIEWICZ, 1993), mas para o que nos interessa discutir
neste trabalho, nos restringiremos a rica formulagio de John Dewey. Em sintese,
Dewey afirma que a experiéncia estética é integral e apresenta a qualidade de
se destacar do fluxo da experiéncia geral. Sua integralidade consiste no fato
de que as suas partes constitutivas, embora apresentando diferencas entre
si, fluem continuamente sem pontos mortos ou conexdes mecanicamente
engendradas. Esta sua qualidade ndo é exclusiva da fruigdo ou da produgio
do que denominamos objetos ou agdes artisticos, mas uma potencialidade
humana.

Dewey aponta para o empobrecimento da experiéncia subjetiva que
a mecanizagio e a padronizagio crescentes da vida vém alcancando nas
sociedades ocidentais atuais. E ¢é neste aspecto que desejamos aproximar suas
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idéias e as que apontam os mecanismos de disciplina e controle dominantes.
Nas sociedades atuais, observamos a énfase nos comportamentos mecanizados,
ritualisticamente vazios de sentido, contrariamente a experiéncia de percepgao
de um significado. Ao contririo desta tendéncia, Dewey compreende
que inteligéncia artistica é tdo complexa quanto qualquer outra forma
de inteligéncia, na medida em que ela exige daquele que produz arte um
envolvimento consciente com o seu fazer, (a nosso ver, fatores inconscientes
também estdo presentes no fazer artistico).

Segundo Dewey, o fazer artistico requer que aquele que produz arte
integre certas experiéncias padecidas durante o seu processo de criagio,
constituindo um conjunto que se destaca do fluxo continuo da experiéncia,
de tal modo que a consumagio da experiéncia estética possa ser atingida.
Este filésofo pragmatista estabeleceu uma distingdo entre consumagio e
cessagdo mecdnica da experiéncia. Esta ultima é caracteristica das praticas
que encontramos na sociedade e na escola disciplinares, com a aplicagdo
do quadriculamento espago-temporal em seu cerne, como procedimento
fundamental de tal dispositivo. A consumagio da experiéncia, contrariamente,
¢ o fim como maturagdo, como processo que completa e integraliza as partes da
experiéncia numa unidade que a singulariza dentro do fluxo continuo do agir
e do padecer, de que se constitui a experiéncia em geral.

Observa-se, com facilidade, como a falta de consisténcia nas escolhas
dos contetdos programaticos que compdem o curriculo, nos procedimentos de
ensino e aprendizagem em arte e na condugio da orientagio do estagidrio pelo
professor regente de turma podem inviabilizar esta consumacio da experiéncia
de ensino e aprendizagem em arte e, portanto, a sua qualidade estética.

Do nosso ponto de vista, em virtude de sua centralidade para os
processos de ensino e aprendizagem em arte, costumamos discutir os conceitos
de experiéncia estética, com nossos licenciandos, de modo que possam se
apropriar destes conhecimentos como recursos necessirios para teorizarem
sobre o que observam durante as aulas do professor regente. E também, para
a posterior formulagio das propostas de regéncia que eles apresentam ao
professor, como orientador do estigio.

O PROCESSO DO ESTAGIO COMO CONSTRUCAO DE DIFERENCAS

-

E consenso reconhecido que os vinculos emocionais entre alunos e
professores podem ser positivos ou negativos (OUTEIRAL ¢ CEREZER,
2003) e que processos identificatérios nos acompanham ao longo do nosso
amadurecimento pessoal. Esta situagdo nio poderia ser diferente na relagio
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entre os estagidrios-licenciandos e o professor regente de turma/orientador de
estigio. Portanto, a condugio do estdgio pode ser realizada, resumidamente,
em dois viéses distintos: 1) o professor-orientador como modelo gerador
de cépias falantes; 2) o professor-orientador como facilitador da produgio
de uma diferenga na identidade do licenciando, na sua transi¢io da fase de
estudante para a de profissional, cuja atribui¢do é, em nosso entendimento,
responsabilidade do referido professor.

Assim, considerando o segundo viés como fio condutor para
os procedimentos que adotamos na fungdo de professor-orientador,
compreendemos que ¢ preciso criar as condig¢oes para a instauragio do processo
em que o licenciando transitard, ao longo do estdgio, da posi¢do inicial de aluno
para a de profissional. Para que esta diferenca se produza de maneira criativa
na identidade original dos licenciandos é necessdrio que as suas singularidades
sejam incluidas no processo.

Dentre essas singularidades destacamos, no caso, a linguagem (ou as
linguagens) em que os estagidrios possuem maior desenvoltura e experiéncia,
ou seja, as suas afinidades pessoais com as linguagens artisticas que adquiriram
e desenvolveram em sua formagio artistica. Como a linguagem do desenho
¢ um aspecto relevante nessa formagio, esta modalidade de expressio foi, na
maioria das vezes, o ponto em comum entre os diversos grupos de estagidrios
que orientamos.

Assim, a seguir, apresentamos propostas de regéncia dos licenciandos
que deram prosseguimento ao programa de Artes Visuais implantado nas
turmas em que exercemos a fungio de professor regente.

AS REGENCIAS DOS LICENCIANDOS E SUAS EXPERIENCIAS DE CONSTRUCAO DO
CURRICULO

A metodologia que desenvolvemos e aplicamos em nossa orientagio de
estigio no CAp da UFR]J inclui a etapa em que os licenciandos realizam, na fase
final do estdgio, duas regéncias de turma sequenciais. Para isto, sdo solicitados
a apresentar propostas em sintonia com o programa que desenvolvemos como
professor regente em cada turma. Estas propostas sio discutidas no grupo de
estagidrios até que se tornem os planos de aulas, que orientario suas respectivas
regéncias. Os elos de sintonia entre as propostas dos licenciandos e o contetido
programitico desenvolvido pelo professor regente, apresentado desde as
primeiras orienta¢oes, comecam a ser construidos, entdo, também entre as
regéncias dos licenciandos, formando, desse modo, um trabalho rizomdtico
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coletivo. Configura-se, de modo mais evidente nesta etapa do estdgio, o
cardter que buscamos imprimir ao grupo, a saber: um grupo de pesquisa sobre
abordagens para o ensino de arte na escola.

A experiéncia de duas regéncias sequenciais oferece aos licenciandos
a oportunidade de enfrentar a questdo, geralmente presente, de repensar
a segunda regéncia, em virtude dos resultados da primeira, propiciando a
experiéncia da necessidade de construir e reconstruir um plano de aula em
sintonia com os resultados que os alunos apresentaram de fato, encarando os
desvios em relagdo & proposta inicial como possibilidades de novos caminhos
para a criagdo.

Apresentamos aqui alguns aspectos que ilustram os resultados de
um programa curricular em que buscamos, nés e os licenciandos sob minha
orientagdo, priorizar certos eixos conceituais especificos da linguagem das
Artes Visuais, tendo como objetivo e norte condutor o desenvolvimento da
linguagem do desenho nos alunos. Apresentaremos, primeiramente, aspectos
relevantes das regéncias realizadas em duas turmas de 5° ano. Na primeira
turma, a licencianda Juliana de Abreu Limoeiro elegeu o tema “movimento
visual” em algumas imagens surrealistas para o estudo com os alunos. De inicio,
pinturas e desenhos de Ismael Nery foram analisados com os alunos, que, a
seguir, produziram seus proprios desenhos.

No final, se realizou a transformagdo de um objeto utilitario,um guarda-
chuva, em um suporte criativo para os desenhos produzidos na linguagem
estudada: o guarda-sonhos (Imagem 1). Vale a pena frisar que a solugio para o
suporte dos desenhos adveio a Juliana em um sonho que ela teve alguns dias
antes de apresentar sua proposta final para a segunda regéncia.

Imagem 1
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Na segunda turma, a licencianda Raiana Almeida Cassiano escolheu
explorar a construgdo de narrativas visuais por meio da produgio de desenhos.
Estes tiveram seus elementos constitutivos articulados, com vistas a4 produgio
de movimento visual, na constru¢io de sequéncias narrativas por imagens
(Imagens 2 e 3). Sua regéncia deu seguimento ao estudo da linha e do contraste
que as criangas jd vinham realizando. Ainda nesta turma, o licenciando Celso
Augusto P. A. G. Cimara propds estudar as diferencas entre os modos
naturalista e expressionista de produzir imagens, introduzindo este dltimo no
repertério de conhecimentos e de recursos expressivos dos alunos, por meio do

desenho (Imagens 4 e 5).

Nestas regéncias, foram utilizados materiais simples como papel, grafites
de diferentes durezas, nanquim, tinta, pincel e pontas de madeira.

Imagem 2 Imagem 3

Na turma de 7° ano, que se caracterizava por exigir um manejo dificil,
especialmente no inicio do ano letivo, os licenciandos puderam realizar suas
regéncias no momento final de um percurso drduo, mas de muitos bons
resultados, no sentido da instauragdo da disciplina ndo-coercitiva necesséria
ao desenvolvimento artistico daqueles alunos. Dentre as regéncias realizadas,
destacamos a da licencianda Débora Cristina de Oliveira. Ela prop6s o exercicio
de construgio de autorretratos pelos alunos, como pretexto para a representagio
da figura humana (Imagem 6). Na sequéncia da sua regéncia, realizou-se uma
abordagem que contrapds o naturalismo presente nos desenhos de autorretrato
a representagdo expressionista da figura humana.
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Imagem 4

Imagem 5
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Imagem 6

CONSIDERACOES FINAIS

O estigio orientado, como etapa da formagao profissional de professores
de Artes Visuais, segundo a experiéncia que estamos desenvolvendo, na
condi¢do de professor-orientador de licenciandos do curso de Educacio
Artistica da EBA/UFR]J, se constitui como um espago-tempo complexo
como afirmamos no comego deste artigo. Entretanto, sua complexidade nio
se instaura naturalmente, precisa ser articulada pelo professor-orientador,
que ocupa, neste processo, um papel desencadeador da produgio de diferenca
na constitui¢io subjetiva dos licenciandos. Esta diferenca é o movimento
subjetivo que estes ultimos fardo de uma posi¢io inicial de alunos, na dire¢io
da posigio de profissionais em formagéo, cuja consumagio delineia uma tensio
entre o modelo identificatério do professor regente e a prépria singularidade
dos estagidrios.

No desenvolvimento da orientagdo, é necessirio que o professor-
orientador nio tenha como objetivo o gozo narcisico de se ver multiplicado
em copias por seus orientandos, apostando, ao contririo em seus desvios
criativos e nas suas habilidades de inventar e executar suas propostas. Porém,
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sem deixar de oferecer-lhes sua experiéncia profissional, sua presenca, sua
orientagdo e sua escuta, possibilitando a construgido de um espago potencial
que contribua, de fato, para a emergéncia das singularidades dos licenciandos
(WINNICOTT, 1975). Acrescentamos aqui a fala de um licenciando que
expressa sua experiéncia no estigio: “O CAp da UFR] me mostrou um lado
totalmente novo do que imaginava ou da experiéncia prépria sobre o ensino de
arte. Os alunos sdo incentivados a pensar critica e esteticamente, tanto sobre o
que produzem como o que lhes é mostrado. E uma quebra do tipo de ensino
que é comumente visto em diversas escolas, que geralmente fica focado em
atividades puramente praticas e quase mecinicas. Essa forma de ensino abriu
meus olhos, pois vi que um aluno pode resolver suas dificuldades artisticas nio
s6 com o fazer, mas com entender, o pensar, o analisar”.

Para finalizar, acreditamos que os Colégios de Aplicagdo possuem
um papel importante na formagio de professores, pois eles possuem uma
estrutura que dispde de docentes-pesquisadores que, por estarem envolvidos
diretamente tanto com o Ensino Basico, quanto com o Ensino Superior
(orientando estagidrios, realizando pesquisas, oferecendo cursos de extensio,
etc.) ocupam este papel complexo e, por isto mesmo, criador, seja na produgio
de conhecimento teérico-metodoldgico das suas disciplinas, seja no campo das
praticas de ensino e aprendizagem.

Procuramos, dentre outros objetivos, destacar neste artigo a fungio
do professor-orientador de estigios, que contribui para o fortalecimento de
propostas consistentes de formagdo de professores de Artes Visuais e de outras
disciplinas curriculares. Porém, nio poderiamos igualmente deixar de criticar as
recentes propostas de extingdo ou de esvaziamento dos Colégios de Aplicagio,
expressos em posicionamentos recentes de autoridades que representam as
diversas instincias e érgaos que compdem o Ministério da Educagio do atual
governo federal. Estes dirigentes e érgdos ministeriais parecem desconhecer
o papel que aqueles colégios e seus profissionais, na condigao de professores-
orientadores, desempenham na qualificagio e na capacitagio dos futuros
professores brasileiros. Este papel é fruto de um modelo de professor de Ensino
Bisico, que se ainda ndo ¢ vidvel de ser universalizado, deveria a0 menos ser
multiplicado e ndo mutilado.
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EDUCAR PARA O PATRIMONIO CULTURAL:
REFLEXOES E PROPOSTAS METODOLOGICAS

Leandro Henrique Magalhdes'

INTRODUCAO

Este texto tem como objetivo apresentar para o professor que atua na
Educagio Basica o tema Patrimonio Cultural, abordando aspectos da legislacdo
educacional recente, como a Lei de Diretrizes e Bases - LDB e os Pardmetros
Curriculares Nacionais — PCNS e apresentando um breve histérico de como a
Educagio para o Patriménio vem sendo pensado no Brasil desde, pelo menos,
a década de 1920, além de duas propostas metodolégicas que marcaram uma
renovagdo na perspectiva em torno do tema a partir da década de 1980: a
primeira vinculada ao trabalho de Maria de Lourdes Parreiras Horta e a
segunda ao Projeto Interacdo, desenvolvido em parceria entre os Ministérios da
Educagio e da Cultura. Com isto, espera-se despertar o interesse do professor
da educagido bésica para o tema e que o mesmo possa desenvolver agdes no
ambito da Educagio Patrimonial de maneira critica e reflexiva.

DESENVOLVIMENTO
A LEGISLA(;AO BRASILEIRA E O EDUCAR PARA O PATRIM@NIO

O entendimento em relagdo ao que deve ser considerado patriménio
cultural, e assim, salvaguardado, cuidado e preservado passa também pelo
olhar do professor. Desta forma, nio é possivel pensar uma educagio
para o patriménio sem considerar aspectos do ensino. Ou seja, apesar das
possibilidades de se trabalhar uma educagio patrimonial nio escolar, nio se
deve ignorar a escola como ator importante neste processo considerando-se
que, independentemente dela, a sociedade constréi concepgdes prépria de
patrimoénio, a partir de principios nem sempre definidos e por meio de uma
diversidade de ferramentas. Se os professores nio se apropriarem do tema e o
trabalharem em sala de aula, ndo faltard aqueles que o fardo, muitas vezes sem

! Doutor em Histéria pela Universidade Federal do Parand — UFPR. Professor do Centro Universitirio
Filadélfia — UniFil. Texto resultado de projeto intitulado “Educagio Patrimonial”, financiado pelo Programa
Municipal de Incentivo a Cultura — PROMIC, de Londrina-PR. E-mail: leandro.magalhaes@unifil.br .
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os critérios necessirios para uma reflexdo critica sobre o tema. E neste sentido

que este texto lanca olhar sobre a Educagio Patrimonial e apresenta algumas

propostas metodoldgicas.

Vale ressaltar que, no Brasil, vem sendo consolidada uma concep¢io
de educagio que valoriza o trabalho com o patriménio. Como indicado por
Sandra C. A. Pelegrini (2009), a legislagio educacional, que ganha corpo a
partir da década de 1990, pressupde um trabalho efetivo com o patriménio, a
partir:

* da LDB, que destaca a educagio superior como lugar para promover a
divulgac¢do dos conhecimentos culturais, cientificos e éticos que compde o
patriménio da humanidade;

* do PNE (lei 10.172/2001), que indica o ensino fundamental como local
onde se deve formar a cidadania para o usufruto do patriménio cultural;

* dos PCNs, que possibilitam a inser¢do do tema Patriménio Cultural nio
apenas vinculado ao ensino de histéria e geografia, mas também a partir dos
temas transversais, especialmente no que se refere a Diversidade Cultural.

Como dito, a legislagdo brasileira vem refor¢ando a necessidade de se
trabalhar com o patrimoénio histérico e cultural em sala de aula. Nos “Pardmetros
Curriculares Nacionais — PCN” de Histéria, para o ensino fundamental de 1°.
e 2°. ciclos, este fator ¢ salientado jd na defini¢do dos objetivos principais do
ensino da disciplina que, de acordo com o documento, deve ter o papel de
formar identidades, envolvendo aspectos individuais, sociais e coletivos, tendo
como pano de fundo a busca por uma formagio cidada (BRASIL a, 1997).
Especificamente ¢ apontada a necessidade de se trabalhar com o patriménio
histérico e cultural, sendo este um dos objetivos do ensino de histéria: “valorizar
o patriménio sociocultural e respeitar a diversidade, reconhecendo-a como
um direito dos povos e individuos e como um elemento de fortalecimento da
democracia (BRASIL a, 1997, p. 33)”.

Também quando se define os contetidos a serem trabalhados, que nos
pardmetros estdo organizados por eixo temdticos, é apontada a necessidade
de se abordar o patrimoénio cultural. Define-se, por exemplo, como contetddos
de histéria para o segundo ciclo, no eixo tematico Histéria das Organizagdes
Populacionais, o:

Estudo das transformagées e das permanéncias que ocorreram nas trés capitais
brasileiras (Salvador, Rio de Janeiro e Brasilia) e as diferengas e semelhangas
entre elas e suas histérias:

* as origens das cidades, suas organizagdes e crescimento urbanistico, seu papel
administrativo como capital, as rela¢des entre as capitais brasileiras e Lisboa
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(num contexto de relagdes entre metrépole e colonia), as questdes politicas
nacionais quando eram capitais, sua populagdo em diferentes épocas, as suas
relaces com outras localidades nacionais e internacionais, as mudangas
em suas fun¢des urbanas, seu crescimento ou estagnagio, suas fun¢ées na

atualidade, o que preservam como patrimoénio histérico (BRASIL a, 1997,
p-50).

Esta preocupagio mantém-se nos documentos referentes ao 3°. e 4°.
ciclos do ensino fundamental. Na apresentagio do PCN de Pluralidade Cultural,
afirma-se que o desafio central da escola é reconhecer a diversidade nacional
como elemento de identidade, e “dar a conhecer a riqueza representada por
essa diversidade etnocultural que compde o patrimoénio sociocultural brasileiro,
investindo na supera¢do de qualquer tipo de discriminagio e valorizando a
trajetéria particular dos grupos que compdem a sociedade (BRASIL, 1998,
p. 03)” e, nos objetivos deste documento, coloca-se que o aluno deve estar
preparado para:

conhecer a diversidade do patrimoénio etnocultural brasileiro, cultivando
atitude de respeito para com pessoas e grupos que a compdem, reconhecendo
a diversidade cultural como um direito dos povos e dos individuos e elemento

de fortalecimento da democracia (BRASIL, 1998, p. 143)

Apesar do termo Patrimoénio Histérico e Cultural ndo aparecer, de
forma direta, no PCN de Histéria do 3°. e 4°. ciclos, volta a ser abordado no
documento referente ao ensino médio, ao afirmar que:

O direito 2 memoria faz parte da cidadania cultural e revela a necessidade de
debates sobre o conceito de preservagio das obras humanas. A constitui¢io
do Patriménio Cultural e sua importincia para a formagio de uma memoria
social e nacional sem exclusdes e discriminagdes é uma abordagem necessaria
a ser realizada com os educandos, situando-os nos “lugares de memoria”
construidos pela sociedade e pelos poderes constituidos, que estabelecem o
que deve ser preservado e relembrado e o que deve ser silenciado e “esquecido”

(BRASIL, 2000, p.27-28).

Ou seja, os documentos apresentados apontam para a necessidade de
o professor estar preparado para tratar do tema Patriménio Cultural, o que
se dd a partir da pratica denominada Educagio Patrimonial, justificando a
preocupagio de pedagogos, pesquisadores e estudiosos em apresentar propostas
de préticas nesta drea.
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Também o Instituto do Patriménio Histérico e Artistico e Nacional
— IPHAN avanga, na década de noventa, em dire¢io a educagio para o
Patrimoénio Cultural, o que pode ser explicitado a partir de diversas agbes, com
destaque:

* para a publicagio do Guia Bésico de Educagido Patrimonial, em 1999, de
autoria de Maria de Lourdes Parreiras Horta, Evelina Grunberg e Adriane
Queiroz Monteiro (2009) e a consequente publicagio, em 2007, do Manual
de Atividades Priticas de Educagio Patrimonial, de Evelina Grunberg
(2007);

* da realizagio do I Encontro Nacional de Educagio Patrimonial — ENEP,
em Sio Cristévio - SE no ano de 2005, e do II Encontro Nacional de
Educagio Patrimonial - ENEP, em Ouro Preto — MG, no ano de 2011, ¢;

* a institucionaliza¢do das Casas do Patrimonio, que ganhou corpo a partir
da Oficina de Capacita¢io em Educagio Patrimonial e Fomento a Projeto,
realizado no ano de 2008 em Pirin6polis-GO, e que se consolida no I
Semindrio de Avalia¢do e Planejamento das Casas do Patrimoénio realizado
em 2009, em Nova Olinda — CE.

Todo este movimento possibilitou a construgio de propostas
metodoldgicas para a educagio patrimonial, especialmente a partir da década
de 1980, devido ao trabalho de Maria de Lourdes Parreira Horta e de propostas
como o “Projeto Interagdo”, que contou com uma parceria entre os ministérios
da cultura e da educagio, e que serdo detalhados a seguir.

Estas agoes influenciaram uma diversidade de propostas no dmbito da
Educagio Patrimonial, que nio serdo analisadas aqui, mas que valem a pena
serem citadas, como: o trabalho desenvolvido por Mauri Luiz Bessegatto,
em parceria com o Laboratério de Estudos e Pesquisas Arqueolégicas da
Universidade Federal de Santa Maria — UFSM e publicado no livro “O
Patrimonio em Sala de Aula: Fragmentos de A¢des Educativas” (2004); as
atividades desenvolvidas pelo Nucleo de Estudos do Patriménio e Meméria
— NEP, também vinculado a Universidade Federal de Santa Maria — UFSM
e coordenado pelo professor André Luis Ramos Soares; e as atividades
desenvolvidas pelo grupo envolvido com o Projeto Educagdo Patrimonial, que
no ano de 2011 chegou a sua sexta sétima, sempre com o apoio do Programa
Municipal de Incentivo a Cultura— PROMIC do municipio de Londrina-PR,
atualmente coordenado pelo professor Leandro Henrique Magalhdes e com a
participacdo das professoras Ana Cldudia C. Trevisan, Elisa Robeta Zanon e
Patricia Martins Castelo Branco.
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EDUCAR PARA O PATRIMONIO: DUAS PROPOSTAS DE PRATICA

O debate em torno de uma educagio voltada para o patriménio nio
¢ recente. Desde antes da criagio do Servico do Patrimonio Histdrico e
Artistico Nacional - SPHAN, na década de trinta, fala-se em educar para
o patriménio (CABRAL, 2000): na década de 1920, sdo apresentados dois
projetos na Camara Federal com o intuito de criagdo de um organismo nacional
de protegio ao patriménio. Em um deles, proposto por Jair Lins, de Minas
Gerais, afirma-se que o patriménio tem um potencial pedagégico que deve
ser considerado (RIBEIRO, 2005). Porém, serd os anos de 1930 que marcard
a constitui¢do de uma politica para o patrimoénio, por ter sido, esta década:
“[...] o marco simbdlico e histérico da formulagio de uma politica de Estado
voltado para as manifesta¢oes de cultura, e dentro dela, da idéia de preservagio
do patriménio histérico e artistico nacional (BOMENY, 1995, p. 14)”.

Efetivamente serd no Estado Novo que uma politica para o patriménio
serd implantada no Brasil, com forte influéncia dos modernistas de 1922, com
destaque para Mério de Andrade, que elaborou, em 1936, a pedido de Gustavo
Capanema, entio Ministro da Educacio e Saide, o “Anteprojeto de Protecio
do Patriménio Artistico Nacional”, que serviria de embasamento para o
projeto de Rodrigo de Melo Franco Andrade, que deu origem ao SPHAN e
ao Decreto-Lei 25/37 (SILVA, 2002).

O anteprojeto de Mairio de Andrade ¢ considerado, ainda hoje,
avancado e atual, especialmente por abordar principios que sdo caros para
aqueles que tratam do tema, tais como: preservagio da diversidade cultural
brasileira; a op¢do por uma perspectiva etnogrifica de cultura; e a busca de
um equacionamento entre o erudito e o popular (COSTA, 2007). E o que
Helena Bousquet Bomeny (1995) chamou de pansensualismo integrador
de Mirio de Andrade, que pretendia preservar o conjunto de manifestagdes
culturais e artisticas existentes no pais, que até entdo estaria espalhada de
forma desorganizada, escondida do préprio povo brasileiro, sendo este um
dos principais papéis de uma institui¢do que atuaria na drea de patriménio:
registrar e catalogar a autenticidade nacional.

Além disso, demonstrava preocupagdes efetivas com a educagio, no que
se refere ao patrimonio de uma forma em geral e, especificamente, ao papel
educativo do museu. Segundo Sandra Bernardes Ribeiro (2005, p. 51):

Mario de Andrade acredita também no potencial pedagégico dos museus,
os quais ele define como agéncias educativas. Ele defende a idéia de que os
museus municipais deveriam ter seus acervos selecionados pelo valor que
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representavam para a comunidade local, que participaria do processo de
selecdo.

No entanto, Mario de Andrade fazia sérias criticas a forma como os
museus de entdo estavam organizados: a partir do detestavel critério de beleza
e raridade (BOMENY, 1995).

A criagio do SPHAN fortalece uma concepgio de patrimonio focada
na nacionalidade, na excepcionalidade e no interesse publico, privilegiando-
se o barroco e o moderno em detrimento das expressdes arquitetdnicas e
artisticas no século XIX e inicio do século XX: “O estilo barroco foi valorizado
pelo idedrio do patrimoénio, que o considerava como representante auténtico
da cultura brasileira, pois simbolizava vitalidade e originalidade (RIBEIRO,
2005, p.51)”.

E importante ressaltar que, no Brasil, a politica em torno do Patriménio
Histérico e Cultural avangou a partir de dois contextos especificos: em
periodos fundamentais para a constitui¢io do Estado Nacional, com destaque
para a transi¢do do império para a repuiblica, e em momentos de predominio
do autoritarismo, como o Estado Novo e o Periodo Militar. Também sdo
nestes contextos que se tem um investimento mais efetivo na educagio. Nio
é de se estranhar, desta forma, que justamente no periodo militar, a partir do
decreto lei 200 de 25 de fevereiro de 1967, se proponha uma articulagio da
educagdo com a cultura e o patrimoénio, numa demonstragio de proposta de
educagio patrimonial conservadora, pois impositiva e alheia a formagdo de uma
identidade nacional marcada pela diferenca e pela pluralidade (PELEGRINI,
2009, p. 101).

Na década de 1980, com a redemocratizagio e o debate em torno de um
novo modelo de sociedade, também a educagio e o patrimoénio ganhardo novos
sentidos e contornos. Algumas experiéncias importantes serdo desenvolvidas,
com destaque para o trabalho de Maria de Lourdes Parreira Horta, Diretora
do Museu Imperial. Sua perspectiva, a principio, esteve voltada ao espago do
museu, quando se pensava em educar os visitantes para uma melhor rela¢do
com este e suas exposi¢oes.

Horta avanga significativamente ao propor uma metodologia efetiva
para o trabalho com a educagio patrimonial, que iria nortear as concepgdes e
agdes posteriores. Sua proposta parte da necessidade de apreensio de quatro
etapas: a andlise, considerando a observagio, a pesquisa/estudo, a discussdo e
conclusdes, seguida do registro das observagoes e dedugdes e da apropriagio do
patrimonio (HORTA, 2011). Esta proposta metodolégica, se bem trabalhada,

pode fortalecer a educagdo patrimonial, partindo do principio de que se deve
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educar para a cidadania, ou seja, levar o individuo a perceber que o patriménio

esti (CABRAL, 2000):

* sempre em construgio;

* sempre em disputa, pois fruto de eleigio;

* vinculado ao poder, escamoteado em nome do nacional, excepcional ou
universal.

Entende-se ainda que, para uma perspectiva mais abrangente e
democritica em relagdo ao Patriménio Cultural, é necessirio considerar a
desigualdade social e a diversidade regional, grupal e étnica, atentando-se nio
apenas aos elementos materiais, mas também as manifestacdes e expressoes
culturais que compdem o que se convencionou chamar de Patrimoénio Imaterial.
Deve-se, assim, educar para a disputa que envolve o patrimoénio, tendo claro
que sempre havera escolhas e busca de consenso.

Além da proposta de Maria de Lourdes Parreira Horta, outros projetos
de sucesso foram desenvolvidos a partir da década de 1980, como indicado por
Camila Henrique Santos, na publica¢do do Programa de Especializagio em
Patriménio do IPHAN, intitulado “Patriménio: Praticas e Reflexdes” (2007).
Nele a autora ressalta a importincia da inclusdo do tema patrimoénio cultural
na escola, possibilitando assim o trabalhar com conceitos como preservagio,
identidade nacional, diversidade cultural, bens culturais de natureza material e
imaterial e cidadania. Dentre os projetos apresentados pela autora, destaca-se o
“Projeto Interagio”, desenvolvido a partir de uma parceria entre os ministérios
da cultura e da educa¢io envolvendo: Funda¢io Nacional Pr6-Memoria;
Fundagdo Nacional de Artes; Instituto Nacional de Artes Cénicas, Instituto
Nacional do Livro e a Secretaria de Ensino de 1°. E 2° . Graus do MEC,
dentro do III Plano Setorial para a Educagio, Cultura e Desporto (1980
-1985). Segundo Anténio Bolcato Custédio (2012), citando trecho do projeto:

O primeiro programa institucionalizado e estruturado em 4mbito nacional
nesta drea, envolvendo escolas, cultura popular e patriménio foi o Projeto
Interagdo. Como seu préprio nome indica, pretendia a interagio entre
a educagdo e os contextos culturais populares. A proposta consistia

essencialmente em propiciar as comunidades os meios para participar, em
todos os niveis, dos processos educacionais de maneira a garantir que a
apreensio de outros contetdos culturais se faga a partir dos valores préprios
da comunidade. [...] a escola deve refletir a realidade na qual estd inserida, e
utilizar a prépria realidade na construgio dos curriculos. [...] Os curriculos
deverdo utilizar teatro, danga, cinema, musica, artes pldsticas, fotografia,
desportos, museus, casas histéricas, na geragio de situagdes de aprendizagem’.
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A proposta era “trabalhar a diversidade cultural local para fortalecer
a identidade cultural nacional (SANTOS, 2007, p.161)”, estando assim
voltada para a realidade social do aluno, valorizando o saber produzido
pela comunidade, levando a escola a reconhecer as atividades sociais locais,
legitimando e valorizando o caminho para a preservagio e possibilitando a
escola o reconhecimento das préticas culturais comunitarias (SANTOS, 2007).

Esta concep¢io parte da comunidade, que deve se relacionar com o
patrimoénio, eleito ou ndo por ele. Deve-se propiciar a percepgio de que o
patriménio possui uma linguagem que pode ser vivenciada e interpretada, pois
permeada de significados. Neste sentido, o processo educativo deve alertar
para o perigo de direcionamento da interpretagdo, deixando claro que todo
significado é construido, sendo assim dindmico e contraditério, politico e social
(CABRAL, 2000) O foco do trabalho estd na localidade, na comunidade, ou
seja, no contexto imediato, sendo fundamental o reconhecimento deste, que
vai além do patriménio oficial, pois a localidade “mantém, em seu cotidiano,
estreitas e complexas relagdes sociais e culturais (MORAES, 2005, p.01)” com
outras localidades, além de possuir peculiaridades, sendo espago do plural, do
mével.

Como destacado por Horta, a comunidade elabora sentido e percepgoes
para suas experiéncias, que sio compartilhadas por meio de signos, com fins
comunicacionais, cujo uso e manutengio garantem o reconhecimento mutuo
do grupo. Neste sentido, redefine patriménio: “A defini¢io mais abrangente
do termo ‘patriménio’ indica bens e valores materiais e imateriais, transmitidos
por heranca de geragio a geragio na trajetéria de uma comunidade (HORTA,
2000, p. 29)”.

A cultura, aqui, ndo acumula conhecimentos e informagdes, mas é
um processo continuo de elementos que caracterizam um grupo, sendo o
patrimonio caracterizado como tudo aquilo que tem sentido comum e marca
uma comunidade, garantindo sua identidade. Em um mesmo espago ¢é possivel
encontrar diversas manifestagoes e significados, tendo em vista que a cidade
conduz cada vez menos a experiéncias coletivas comuns, nido podendo ser
mais considerada uma totalidade significante, o que refor¢a a disputa pelo
patrimonio (MARQUES, 1995).

Nio se estd falando aqui em formar o cidaddo, pois ele ji estd formado,
nem de capacitar para fazer a leitura do patriménio, pois esta ji é feita. Trata-se
da valorizagdo de experiéncias, identidades e memorias, a partir da percep¢io
das escolhas, dos conflitos e do consenso, o que se dd a partir de uma educagio
patrimonial libertadora. Parte-se de uma concep¢io transformadora, que
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admite a retomada de espagos arquitetonicos, sociais e de memorias, a partir
de uma diversidade de possibilidades e de relagdes com outros elementos,
atentando-se para as tensdes das vivéncias e das sele¢des, considerando-se
porém a necessidade de identificar outros espagos e manifestagoes que dé conta
das contradi¢des e possibilidades que permeiam o mundo contemporineo.

Neste sentido, a educagdo patrimonial transformadora possui cardter
politico, visando a formagio de pessoas capazes de (re) conhecer sua prépria
histéria cultural, deixando de ser expectador para tornar-se sujeito, valorizando
a busca de novos saberes e conhecimentos, provocando conflitos de versdes
(MORAES, 2005, p.01-03). A educagio patrimonial passa a ser compreendida
como o estudo de objetos comunitirios como estratégias de aprendizagem/
valorizagdo do contexto s6cio-cultural, com os educandos entendidos como
sujeitos de um processo histérico em construgio, o que exige a valoriza¢do das
modificagdes e da dindmica, elementos constitutivos do patriménio de uma
comunidade/localidade (SOARES, 2003, p.25).

Deve assim haver uma valorizagio daquilo que nos rodeia, dos
elementos tangiveis e intangiveis de nossa histéria pessoal, considerando-se as
manifesta¢oes, 0s espagos comunitdrios, as representagdes, os entendimentos
e os usos dos espagos (HAIGERT, 2003, p.34). Deve ainda sensibilizar a
comunidade para a importincia de sua memoria e possibilitar uma reflexdo
sobre as memorias dos diferentes grupos sociais, levando-o a perceber que
o patriménio ndo ¢ o belo ou o excepcional, mas as formas de expressio/
manifestagio/fazeres que simbolizam a memoria coletiva (CERQUEIRA,
2005, p. 100).

CONSIDERACOES FINAIS

O texto aqui apresentado teve como proposta realizar uma reflexdo em
torno de praticas educativas vinculadas ao Patriménio Cultural, comumente
denominadas “Educagido Patrimonial”. Procurou-se demonstrar que esta
perspectiva vinha, de alguma forma, sendo gestada desde, pelo menos,
a criagio do SPHAN e que, apés a década de oitenta, com o processo de
redemocratizagio vivido pelo Brasil, o tema ganhou relevincia. Este fato
pode ser demonstrado pela legislagdo educacional e pelos projetos entdo
desenvolvidos, e aqui abordados.

Nesta nova perspectiva do “Educar para o Patriménio”, considera-se
que s6 havera envolvimento e comprometimento com o Patriménio Cultural
quando houver identificagdo, garantindo-se uma educagio que nio:
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* force a identifica¢io;
* questione se a populagdo conhece / reconhece o patrimoénio;
* identifique o patriménio por meios impositivos;
* imponha memodrias, percepgdes ou consciéncia;
* pressuponha a somatdria, mas sim a contradigio.
Ou seja, reconhece-se a necessidade de considerar os conflitos de
memoria, evitando com isso o ocultamente e a tendéncia a unicidade do

Patrimonio Cultural.
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ANTROPOLOGIA PARA ENSINO MEDIO?
POSSIBILIDADES DIDATICAS PARA O PROFESSOR DE
SOCIOLOGIA NA ESCOLA

Diego Greinert de Oliveira’
Katie Fabiane Ribeiro’

INTRODUCAO

A proposta que aqui refletiremos veio com a ideia de desenvolver com
os alunos uma pequena nogio do que é a Antropologia em oficinas no Colégio
de Aplicagio, da Universidade Estadual de Londrina e no Colégio Estadual
Nilo Pecanha, localizado também em Londrina. Tomamos como base para a
realiza¢do das oficinas algumas sugestdes didaticas e conceituais dos autores
Raymond Muessig e Vincent Rogers (1977), do livro “Inicia¢io ao estudo
da Antropologia”, onde propdem estratégias interessantes para trabalharmos
pedagogicamente conteidos de Antropologia com criangas e adolescentes, o
que adaptamos aos jovens do Ensino Médio brasileiro. Utilizamos também
um pequeno relato do antropélogo Horace Miner, “Ritos Corporais Entre os
Nacirema”, que brinca com a nossa falta de preparo ao olhar outras culturas
sem inferir a elas um julgamento pré-concebido. Tal relato descreve, a partir
do principio do estranhamento — conceito basilar da Antropologia — a sociedade
moderna ocidental, tomando como foco a centralidade da beleza e dos padroes
estéticos vigentes.

Através de relatos de nossa experiéncia com o tema trabalhado no Ensino
Médio e tomando como base grandes tedricos que discutem a Sociologia no
Ensino Médio, tais como Flavio Marcos Silva Sarandy, Demerval Saviani,
Ileizi Luciana Fiorelli Silva, pretendemos discutir as possibilidades praticas
de trabalhar a Antropologia dentro do contetido programitico da Sociologia —
que no Ensino Médio, abarca as trés grandes dreas das Ciéncias Sociais.

Apesar das grandes dificuldades que se apresentam no dia-a-dia do
professor da escola publica — tais como mds condi¢ées de trabalho, espagos
tisicos deteriorados, poucos recursos diditicos e mididticos, ou ainda, poucas
horas-aula da disciplina, pretendemos com esse artigo mostrar formas de se

! Graduando de Ciéncias Sociais na Universidade Estadual de Londrina — Parand, e-mail diego_pnd@
hotmail.com.

2 Graduanda de Ciéncias Sociais na Universidade Estadual de Londrina — Parand, e-mail katieribeiro@
live.com.
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trabalhar contetdos antropoldgicos nas escolas publicas, evidenciando que ha
condi¢des de tais contetidos serem mediados pelo professor através do esforgo
cognitivo, em pensar saidas e caminhos para tal.

SUGESTOES DE CoMO TRABALHAR A ANTROPOLOGIA NAS Escoras PUBLICAS

Raymond Muessig e Rogers Vicent afirmam no inicio do capitulo 6 do
livro “Iniciag¢io ao Estudo da Antropologia” de Pertti Pelto, que trata-se de
uma “sugestdo de métodos para professores”. Os autores indicam que através de
histérias, poesias, exemplos, brincadeiras, teatros, comparagdes, jogos e imagens
de virias culturas diferentes podemos trabalhar em sala de aula com os alunos
a especificidade do olhar antropolégico a partir de alguns pressupostos basicos.
Eles evidenciam como funcionam os fatores biolégicos, geograficos, histéricos
e politicos sobre os culturais, demonstrando, passo a passo, como podemos
trabalhar tais inter-relagdes com alunos, de maneira lddica, diferenciando
e ressignificando elementos como o corpo humano e suas necessidades,
comportamentos e grupos humanos. Mostram como trabalharmos com os
alunos os efeitos de uma cultura sobre a outra, e outros tantos temas, divididos
didaticamente no artigo em principios, os quais apresentamos abaixo em forma

de alineas (MUESSIG; ROGERS, 1977, p. 102 a 138):

* “Parece que os seres humanos, em toda parte, modelam suas crengas e
comportamento em razio dos mesmos problemas e necessidades humanos
fundamentais” (p. 102).

* “Praticamente todas as diferencas importantes no comportamento
humano sdo compreensiveis como variagdes nos padrdes aprendidos de
comportamento social — nio diferengas no aparato bioldgico, tipo de sangue
ou qualquer outro mecanismo geneticamente herdado” (p. 108).

“Toda sociedade tem padrdes de comportamento regulares que possibilitam
as pessoas prever o comportamento mutuo e agir de acordo com essa
previsio” (p. 112)

* “A forma pela qual o individuo vé suas experiéncias ¢ fortemente
condicionada pela heranga cultural e ele tende a considerar seu modo de
vida como o mais sensato e natural” (p. 116)

* “Todo sistema cultural humano € 16gico e coerente em seus préprios termos,

segundo os conhecimentos e suposi¢des basicos a disposi¢ao da comunidade

especifica” (p. 123)
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* “O individuo tem capacidade de adotar, adaptare reconstituir as ideias
presentes e passadas, as convicgdes e invengdes de outros que estdo vivos ou
mortos” (p. 127)

* “Todo sistema cultural é composto de uma rede interligada de padrdes de
comportamento. Nenhum sistema ¢ completamente estdtico: as modificagoes
numa drea geralmente levam a modificages em outros segmentos do
sistema”.(p. 130)

* “As percepgdes, predisposi¢des e valores pessoais complicam o estudo do
homem pelo homem”.(p. 138).

Quando se trata dessas questoes culturais, devemos mostrar aos alunos
o0 que sdo e como podem ser sistematizados os conceitos de cultura, alteridade,
etnocentrismo, identidade, relativizagio, por exemplo, para que com isso
facamos uma ponte entre a teoria e a realidade dos mesmos, pois através disso
conseguimos fazer com que eles entendam que o que de inicio lhes parece
abstrato, é na verdade algo que podem aplicar em seus préprios cotidianos.
Dizemos abstrato e realidade, pois, para um grupo de jovens, “etnocentrismo”
pode ser apenas uma palavra estranha. Nés, enquanto profissionais da educagio,
devemos trabalhar com os alunos, uma forma de compreensio mais simples
do que os autores nos trazem nos livros, e é justamente isso que Raymond
Muessig e Vincent Rogers (1977) nos possibilitam.

Neste sentido, como nos falam as OCNs de Sociologia (2006), pode-
se dizer que “um dos grandes problemas que se encontram no ensino de
Sociologia tem sido a simples transposi¢io de contetidos e préticas de ensino
do nivel superior — tal como se dd nos cursos de Ciéncias Sociais — para o
nivel médio” (2006, p. 46). Muitos professores desconhecem metodologias
de ensino, estratégias, recursos, que permitem um trabalho mais interessante,
criativo e produtivo; tém-se a aula expositiva como tnico caso com que se
podem trabalhar os contetidos do ensino de Sociologia e reduzem o ensino a
transmissao de um saber como se fosse uma palestra.

O conhecimento cientifico e metodolégico aprofundado de sua prépria
drea ¢ algo necessdrio para se dar aula, mas sozinho ndo ¢ suficiente. Deve-
se levar em conta que alguns alunos da escola bisica, dadas as condigdes
estruturais encontradas, estdo ali mais por obrigagio do que por opgio. Diante
disso, é possivel afirmar que;

A mediacao pedagdgica, se assim se pode chamar, parece tdo mais necessiria
quanto mais varia o piblico no tempo e no espago, quanto mais diverso é o
publico em relagdo ao professor. Se se considerar a tendéncia a massificagio
da escola brasileira — entendendo esse fendémeno no seu sentido positivo:
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acesso as vagas —, ndo pode ser ignorada a preocupagio com a mediagio entre
o conhecimento e os alunos, mediagio que tem um momento importante
no ensino. Acresce que a escola bdsica e, em especial, o ensino médio foram
constituindo uma cu/tura prépria — o que muita vez se chama cultura escolar
—, em que saberes produzidos pelas pesquisas académicas sio transformados
em saberes escolares, com caracteristicas préprias, definidas por um contexto de
ensino em que se redefinem os tempos, os conteidos, os métodos, as avaliagoes

e as condi¢des do aprendizado dos alunos (OCN, 2006, p. 108).

Neste contexto, o ensino torna-se um ponto de partida bdsico, e o
professor torna-se o elemento fundamental para o processo de ensino-
aprendizagem. A media¢do importa bastante nesta relagdo, em que devemos
voltar nossas preocupagdes nio sé para a “mensagem’, mas também para o
modo de exposi¢io ou linguagem utilizada na transmissio dos conhecimentos.

Além disso, precisamos problematizar os contetidos, ressignificando-os,
de uma forma simples, para abrir um leque de possibilidades aos estudantes,
estimulando seu senso critico, mas sem perder a profundidade e a seriedade
no trato epistemoldgico com os mesmos. No caso da referida experiéncia,
entendemos que o conceito mais bdsico a ser trabalhado dessa forma ¢
o etnocentrismo. E um assunto de ficil entendimento e muito rico em
possibilidades para se debater com os jovens.

Sobre o etnocentrismo, Raymond Muessig e Vincent Rogers (1977,
p-116) nos falam que a “forma pela qual o individuo vé suas experiéncias é
fortemente condicionada pela heranca cultural e ele tende a considerar seu
modo de vida como o mais sensato e natural”. Neste sentido, lembramos uma
afirmacdo de Ruth Benedict, quando nos diz que “as lentes das quais uma
nagdo vé a vida ndo sdo iguais as lentes usadas por nenhuma outra nagao”
(BENEDICT apud MUESSIG; ROGERS, 1977, p. 116). As defini¢oes
usadas por esses autores nos mostram também dois conceitos similares de
etnocentrismo, que podemos trabalhar com os estudantes do Ensino Médio.

Na ocasido da oficina, conseguimos com essas defini¢oes, discutir varios
exemplos da Histéria. Conversamos sobre o comportamento etnocéntrico de
Hitler e caracterizamos o etnocentrismo presente nas nossas relagoes cotidianas,
do dia-a-dia, e neste momento dialogamos sobre o futebol, tomando exemplos
de falas como: “o meu time é melhor que o seu”.

Usamos também alguns trechos do artigo de Muessig e Rogers (1977)
como sugestdo de atividade na aula para explicar o conceito de etnocentrismo,
adaptando a linguagem do artigo, dado sua data de publicagio e localizagio,
a realidade dos estudantes londrinenses. Percebemos, alias que hd uma gama
muito grande de exemplos para desenvolver esse contetido com os alunos.
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Por tudo isto, compreendemos que devemos inovar na forma de
desenvolver contetdos sociolégicos e antropolégicos com os jovens. Aqui
deixamos claro que nio é preciso inventar sempre novos exemplos e muito
menos abandonar o que temos de material diddtico, que é extremamente
necessario. Inovar na aula pode ser compreendido aqui como a preocupagio
em mostrar, na pratica e nos exemplos, que alunos e professores fazem parte do
mesmo contexto e que suas culturas devem ser igualmente respeitadas.

Dizemos isso por acreditar que € preciso travar uma luta para derrubar o
muro que ainda existe entre alunos e professores. Com certeza, nés ja ouvimos
muitos colegas dizer que “ndo conseguem”, “ndo vale a pena, porque aluno é
tudo a mesma coisa”, enfim, talvez seja esse o motivo dos alunos permanecerem
os mesmos depois de algumas aulas de Sociologia. Acreditamos que o primeiro
passo ¢ demonstrar ao aluno que nds somos profissionais, parceiros numa
mesma causa e estamos para ajudd-los e ndo para complicar. Observamos que
mostrar aos alunos que estamos préximos ¢ mais ficil do que o professor tentar
impor regras nio negociadas a eles.

Dizemos isso, pois vivenciamos essa experiéncia e felizmente, o resultado
foi positivo. Buscamos ter como foco a conquista dos nossos alunos pelos
conteudos e pelo planejamento sistematizado de todas as nossas agoes em sala
de aula. Nés nio nos formamos encima de um altar e nem devemos chegar
a escola e subirmos em outro. Devemos nos unir em prol de uma educagio
de qualidade para os nossos alunos e mais do que isso, termos a humildade
de nos auto avaliarmos constantemente. Precisamos nos comprometer com
a aula antes de cobrar o comprometimento dos estudantes, saber o que nos
cabe enquanto educadores no contexto da sala de aula e da escola, pois foi
exatamente o que nos aconteceu e que nos rendeu uma boa oficina, no nosso
ponto de vista. E apenas uma sugestdo de trabalho de dois colegas formandos
e que deu certo, por isso a preocupagdo em partilhd-la em um dos grupos de
trabalho deste Congresso Nacional dos Colégios De Aplicagio.

Desarios pA ExperiENCIA DipATICA coM CONTEUDOS ANTROPOLOGICOS

Na oficina realizada no Colégio Estadual Nilo Pecanha em 30/11/11,
durante a X Semana de Sociologia e Filosofia do Colégio Estadual Nilo
Pecanha, os conceitos citados acima foram trabalhados com alunos do segundo
ano do Ensino Médio.

Preparamos a oficina e toda sua prética pressupondo que os alunos
teriam na “ponta da lingua” a resposta para as perguntas que fariamos. O
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primeiro tépico trabalhado foi sobre cultura. Esse é um assunto sempre
tratado pela midia, pelas redes sociais e no dia-a-dia das pessoas, mas quepassa
despercebido aos olhos da grande maioria dos alunos como contetido cientifico.
Ao perguntar-lhes qual o significado de cultura, ficamos abismados. Nio sabia
se era por vergonha dos alunos, pela falta da nossa interagio como eles, pelo
fato de estarmos ai como palestrantes. Enfim, a sala foi tomada por um siléncio
surpreendente.

A primeira li¢do que aprendemos com isso foi que se deve proporcionar,
com diferentes estratégias diddticas, a interagdo professor/aluno, fazendo de
inicio uma sondagem sobre o que os alunos ja sabem sobre os assuntos a serem
tratados na aula. Deve-se conquistar o aluno, transmitir-lhe confianga, com
base nos contetidos, ou seja, buscar, pela pratica social inicial, media-los a partir
do que os alunos ji sabem sobre a temdtica.

Agindo dessa forma, com o decorrer da oficina, era possivel notar que
os alunos ji estavam envolvidos com a temitica, que conseguimos estimuld-los
a participarem da oficina. Com isso, nés, palestrantes, também nos sentimos
seguros e confiantes quanto as discussdes, problematizagdes e exposi¢des que
estavam sendo realizadas. Neste sentido, pudemos experienciar que essa ¢ uma
estratégia importante para as duas partes.

Trabalhamos de forma alternada com oito temas interligados, sempre
pedindo exemplos aos alunos para realmente compreender se o que estivamos
trabalhando surtia algum efeito em suas vidas e cotidianos. Nos posicionamos
deste modo porque esses conceitos ndo haviam sido trabalhados durante as
aulas e poucos alunos tinham conhecimentos cientificos sobre os respectivos
temas, porém sabiam algo do cotidiano sobre as mesmas temdticas. Deste
modo, passamos a fazer a problematizag¢do do contetido, valorizando o que
tinham a dizer sobre os referidos assuntos.

Além de problematizar, tentamos possibilitar o estranhamento da
realidade pelos alunos, sob o olhar das Ciéncias Sociais, pois compreendemos
que este ¢ um dos papéis centrais do pensamento sociolégico, isto ¢, é a
desnaturalizacdo das concepgdes ou explicagdes dos fendmenos sociais.
O estranhamento, no caso das Ciéncias Sociais, comega pela observac¢io
sistemdtica dos fendmenos sociais que nos parecem triviais e corriqueiros,
aparentemente sem necessidade de explicagdo. Através dessa observagio,
constatamos que;

Assim como a chuva é um fendmeno que tem uma explicagio cientifica, ou
uma doenga também tem explicagdes, mesmo que nio se tenha chegado a
terapias totalmente exitosas para sua cura; ou do mesmo modo que as guerras,
as mudangcas de governo podem ser estudadas pela Histéria ou os cataclismos
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naturais, pela Geografia; os fenémenos sociais merecem ser compreendidos

ou explicados pela Sociologia. (OCN, 2006, p. 107).

Assim, durante a oficina, com rigor cientifico, questionamentos e
problematizagdes, tomamos certos fenémenos antropolégicos como objeto de
estudo e o submetemos ao processo de estranhamento pelos jovens.

O processo de estranhamento pode ser entendido pelo exemplo tomado
por Durkheim no estudo do suicidio.

Estranhar o fenémeno “suicidio” significa, entdo, toma-lo ndo como um fato
corriqueiro, perdido nas pdginas policiais dos jornais ou boletins de ocorréncia
de delegacias, e sim como um objeto de estudo da Sociologia; e procurar as
causas externas ao individuo, mas que tém decisiva influéncia sobre esse,
constitui um fenémeno social, com regularidade, periodicidade e, nos limites
de uma teoria sociolégica, uma fun¢io especifica em relagdo ao todo social

(OCNs 2006, p. 107).

De acordo com as OCNs (2006), esse duplo papel das Ciéncias Sociais
— desnaturalizagio e estranhamento dos fendmenos sociais, pode ser fraduzido
na escola bdsica por recortes, a que se di o nome de disciplina escolar. Nas
palavras das OCNs (2006, p.107), “os limites da Sociologia como ciéncia nio
coincide com os da disciplina de Sociologia, por isso fala-se em tradugio e
recortes’.

Ja na oficina do Colégio de Aplicacio da UEL, utilizamos o texto de
Horace Miner (1976) “Ritos Corporais entre os Nacirema” onde descreve uma
tribo cujos costumes e ritos corporais parecem bastante estranhos aos olhos
dos alunos. E engracado ver quio espantosa é a reagio deles ao imaginar os
costumes extremamente diferentes desse povo. O trecho a seguir retrata este
contexto;

Abaixo da caixa-de-encantamentos existe uma pequena pia batismal.
Todos os dias cada membro da familia, um apds o outro, entra no santudrio,
inclina sua fronte ante a caixa-de-encantamentos, mistura diferentes tipos
de dguas sagradas napia batismal e procede a um breve rito de ablugio. As
aguas sagradas vém do Templo da Agua da comunidade, onde os sacerdotes
executam elaboradas cerimonias para tornar o liquido ritualmente puro.

(MINER, 1976, p.3).

Apés aleitura do relato do antropélogo, lhes foi esclarecido que Nacirema
¢ na verdade um anagrama e quer dizer American, Americano. Mostramos
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a eles como o texto representa caracteristicas da cultura ocidental atual: a
idolatragdo da beleza, os aspectos da estética, os “templos” de beleza em casa,
e outros rituais que fazemos dia apés dia para que nos facamos pertencentes a
nossa prépria cultura.

Dissemos a eles que a pia batismal era a pia do banheiro, que caixa de
encantamentos dizia respeito ao armario do banheiro, com todos os cosméticos
que nele guardamos, entre outras caracteristicas da descri¢do realizada por
Horace Miner (1976). Foi interessante notar, que num primeiro momento,
através da leitura, todos fizeram algum tipo de comentdrio etnocéntrico e
mostraram algum tipo de indignagdo quanto a cultura relatada. Ao tomarem
conhecimento que os Nacirema sdo os Americanos, todos perceberam como
ocorre uma atitude etnocéntrica e evidenciamos a importancia de se respeitar
as diversidades culturais, pois assim como o “outro” nos parecem “estranhos”,
nés também parecemos “estranhos” para o “outro”.

Tal relato tem a finalidade de mostrar que existe uma gama de exemplos
e de possibilidades didaticas simples e extremamente tteis para desenvolver o
senso critico com os alunos no trato com os conceitos da Antropologia e das
Ciéncias Sociais.

E proporcionar o desenvolvimento deste senso critico ¢ uma de nossas
fungdes como cientistas sociais na escola. Pensamos que as Ciéncias Sociais,
a Antropologia e a Sociologia, no Ensino Médio, precisam formar individuos
pensantes, com capacidade de andlise critica para modificar a sociedade
brasileira. O ponto crucial, neste contexto, como mostra Ileizi Fiorelli da Silva
(2011) ¢é que o professor permita que o educando investigue, identifique,
descreva, classifique, interprete e explique os fatos relacionados a vida social.

Deste modo, o professor fornecerd a chave para “desvendar” a
complexidade da realidade social e formard, no Ensino Médio, individuos
pensantes, com capacidade de andlise critica. Pensa-se na formagio de homens
e mulheres que sejam capazes de direcionar suas vidas pela razdo, compreensio
racional da vida, da natureza e da cultura. Dessa forma, serio homens e
mulheres tolerantes, democriticos, que possuem capacidade de reflexdo e
autonomia intelectual contextualizada.

Assim sendo, a Sociologia, como disciplina do Ensino Médio, atende
a necessidade de contribuir na formagdo dos estudantes, possibilitando aos
mesmos a apreensdo de conhecimentos acerca da realidade social. Possibilita
ainda uma efetiva apreensio de conceitos e categorias de andlise que permite
aos alunos pensar a vida social de forma mais aberta.

Por isso, estas ciéncias precisam ser trabalhadas por profissionais
formados na drea, para garantir a sua especificidade. Flavio Sarandy (2001) nos
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diz que a especificidade do profissional das Ciéncias Sociais nio reside apenas
em desvelar os chamados “problemas sociais” ou de ensinar um elenco sem fim
de conceitos. De acordo com o autor (2001);

Mais que discorrer sobre uma série de conceitos, a disciplina pode contribuir
para a formagio humana na medida em que proporcione a problematizagio
da realidade préxima dos educandos a partir de diferentes perspectivas, bem
como pelo confronto com realidades culturalmente distantes. Trata-se de uma
apropriagio, por parte dos educandos, de um modo de pensar distinto sobre a
realidade humana, ndo pelaa prendizagem de uma teoria, mas pelo contato com
diversas teorias e com a pesquisa socioldgica, seus métodos e seus resultados.
Nesse sentido, o objetivo do ensino de sociologia como, alids, deveria ser o de
qualquer ciéncia, é proporcionar a aprendizagem do modo préprio de pensar
de uma drea do saber aliada 4 compreensio de sua historicidade e do caréter
provisério do conhecimento (SARANDY, 2001, p. 6).

Como descreve Sarandy (2001), podem argumentar que a histéria e a
geografia também produzem conhecimentos sobre o mundo social, porém, tal
argumento ndo se sustenta. Nas palavras do autor, tais disciplinas podem até
tratar de questdes relacionadas & critica social e a diversidade cultural, mas
ndo se trata de objetivos principais de suas propostas. Tradicionalmente essas
disciplinas tém-se voltado para “contetdos” exigidos principalmente pela
institui¢do do vestibular ao passo em que o professor de Sociologia formado
na drea reveste toda a sua aula e o conteido selecionado para a mesma de
um cardter especial enquanto constitutivos do conhecimento antropolégico e
sociolégico.

Sarandy (2001) também nos lembra que o nosso olhar e nosso ouvir
sdo dirigidos pela nossa formagio em Ciéncias Sociais e, portanto, sio
seletivos. E sendo assim, pode-se afirmar que o contato dos alunos com
teorias socioldgicas e antropoldgicas ird produzir neles uma percepgio, uma
compreensdo e um modo de raciocinio que nenhuma outra disciplina podera
produzir. E exatamente essa compreensio ou essa percep¢io especifica que
indica a identidade da Sociologia e que fornece seu sentido enquanto disciplina
do Ensino M¢édio, e nio os seus contetidos em si mesmos.

Neste contexto, Sarandy (2001) aponta que a especificidade do olhar
sociolégico estd;

Menos no trato com as teorias sociais e mais na postura dos alunos diante da
vida em sociedade; menos no discurso informado por conceitos sociolégicos
— s vezes bem complexos —, mais nos olhares de quem se encontra em face
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de um enigma é que se pode aferir quio importante se torna para os alunos a
descoberta sobre como nossa vida é perpassada por for¢as nem sempre visiveis
— por nossa simples perten¢a a um grupo social. E ndo a um grupo social
qualquer, mas a esse grupo, com sua identidade, posicio na estrutura social,
simbolos e recursos de poder”. (SARANDY, 2001, p. 7).

De acordo com o autor (2001),quando o educando percebe e compreende
que as tensdes, conflitos, lagrimas e alegrias é em grande medida resultante de
uma configuragio especifica de seu mundo, entdo a Sociologia cumpriu sua

finalidade pedagdgica.
CONSIDERACOES FINAIS

Pudemos concluir com esse trabalho que a Antropologia parece estar,
muitas vezes, “jogada aos ratos no pordo das escolas”, mesmo sendo seus
contetdos parte do programa da disciplina de Sociologia no Ensino Médio.O
que se tem, como afirma o Plano Nacional do Livro Didatico de Sociologia
(2011), sdo “timidas contribui¢des” da Antropologia e da Ciéncia Politica.
Esta tltima, que também nio encontra espago dentro das aulas de Sociologia
no Ensino Médio e compde uma das trés grandes dreas das Ciéncias Sociais
também necessita de aten¢do quanto ao trato teérico-metodolégico no Ensino
Médio.

Porém, o que discute-se aqui é a contribui¢do da Antropologia para
a formagio intelectual e critica de tais estudantes, pois a Antropologia tem
muito a acrescentar, por exemplo, “as teorias e os métodos [...] contribuiriam
muito para o exercicio da desnaturalizagio dos fendomenos sociais” (PNLD,
2011, p. 13).

Assim afirmamos apds experienciar alunos que no segundo ano do
Ensino Médio nio conseguem relatar o conceito de etnocentrismo oude
cultura.Nio os responsabilizamos, pois sabemos que eles nio tém obrigagio de
saber cientificamente conteudos de Antropologia no segundo ano do Ensino
Meédio, ficamos apenas “estarrecidos” em saber que esse ¢ o resultado de uma
educagio deficitiria que ronda o nosso pais.

Retrato desta baixa qualidade na educagio publica sdo o baixo indice
de aprovados em universidades estaduais e federais, dando lugar aos alunos
da rede privada. O Estado se juntou, como bem demonstra Demerval Saviani
(2008), “ao empresariado privado, concordando com a implantagio do ensino
pago, por uma via diferente da prevista pelo projeto de reforma universitdria”

(VIEIRA apud SAVIANI, 2008, p. 300). Com isso o governo passou a se
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ausentar do dever de proporcionar uma educagio de qualidade aos alunos
que frequentam as escolas estaduais, sem falar da dificuldade dos alunos no
ingresso a universidade publica.

Tal desestimulo pode ser ilustrado pelo auto-indice de desisténcias,
consequéncia da baixa qualidade de ensino das escolas estaduais, baixa
remunerag¢do dos profissionais na drea, pouca infraestrutura, baixa qualificagio
dos préprios professores e virios outros aspectos que tem provocado queixas
dos préprios alunos quanto a educagio dos colégios do estado.

Devem ser levados em conta os contetidos ministrados em sala de aula
que, por vezes, ficam incompletos. E o caso do contetido da Antropologia que
fica restrito a algumas aulas de Sociologia e sio, muitas vezes, trabalhados
por profissionais formados em outras dreas do conhecimento. Dizemos
incorporados porque nio ¢é dada a importincia devida a Antropologia,
tampouco a Ciéncia Politica, que estdo no dia-a-dia de todas as pessoas e sdo
garantidas por lei nos programas de Sociologia do Ensino Médio.

Porém, o que desejamos mostrar, é que mesmo diante de tal cendrio é
possivel trabalhar contetdos antropolégicos — e também sociolégicos e politicos
— em sala de aula. Ainda que sejam poucas horas de aula e o professor tenha
poucos recursos, ¢ diante disso que ele deve procurar pensar metodologias e
préticas que agreguem as trés grandes dreas das Ciéncias Sociais, pois deve-
se assegurar aos estudantes que eles tenham contato e conhecimentos de
Antropologia, Sociologia e Ciéncia Politica, como afirma o Plano Nacional do
Livro Didatico (2011, p. 8)

Queremos fechar essa vivéncia, que tenta ser mais uma discussdo de
opg¢des e uma descricdo de uma experiéncia com alunos do Ensino Médio,
mostrando que é possivel uma rela¢io diferenciada entre alunos e professores,

ilustrando tal afirmagdo com uma passagem das Orientagdes Curriculares para
o Ensino Médio (2006):

Assim, o que se oferece ¢ um ponto de partida, antes de tudo uma avaliagdo das
vantagens e desvantagens de um ou outro recorte programitico, e sugestdes
metodoldgicas de ensino, além de breve discussdo acerca de recursos didaticos.
Tudo isso deve ser entendido como uma tentativa de superar propostas rigidas
e sempre falhas, mas também propostas abertas em excesso, que se mostram
indécuas por nio conseguirem apresentar sequer uma orientagdo minima para
os professores, muitos em inicio de carreira e, portanto, sem experiéncia em
que estribem suas escolhas; outros que, apesar da experiéncia, querem superar
a tendéncia a rotinizagdo ou ao modismo, duas graves doengas das priticas

escolares. (OCN, 2006, p. 131).
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O eixo central desse trabalho reside nas manifestages das possibilidades
que trabalhamos em sala de aula, mostrando que é possivel nossa proposta
de incluir efetivamente contetidos antropolégicos nas aulas de Sociologia
nas escolas. O que tentamos fazer foi demonstrar as inimeras possibilidades
que existem de se transmitir tais conhecimentos aos estudantes. Tal artigo
teve como pretensdo inicial e fundamental o de dar um passo rumo a uma
educagio publica de qualidade, que nio prive educando algum de adquirir os
conhecimentos das Ciéncias Sociais como um todo. O que deixamos de legado
é o desafio aos educadores de repensar suas priticas e conteidos ministrados,
a fim de fazer valer a proposta da Sociologia no Ensino Médio — o ensino de
Ciéncias Sociais, e ndo somente Sociologia.
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O REPENSAR SOBRE A ATIVIDADE PRATICA NO
ENSINO DE CIENCIAS A PARTIR DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO

Isabela Lopes’
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Patricia de Oliveira Rosa-Silva’

INTRODUCAO

A Pritica de Ensino é um dos principais focos de estudo na drea da
Educagio, cuja discussio centra-se nos aspectos de interven¢io pedagégica
escolar. Isso ocorre pela importante relagdo dessa intervengdo com as suas
contribui¢ées na atuagio de futuros professores.

A Pritica de Ensino de Ciéncias, neste caso, apresenta-se como relato
de experiéncia de cardter reflexivo, pois envolve comportamentos por parte dos
estagidrios na agdo docente: observagio, organiza¢io das a¢des na aplica¢do
dos conteudos aos alunos, andlise da conduta enquanto professores, reflexdo,
corregio e reorienta¢io dos ensaios praticados em sala de aula.

Os ensaios realizados pelas estagidrias (as duas primeiras autoras do
trabalho) ser corrigidos por estudos e bibliografias abordados naa disciplina
de Metodologia e Pritica de Ensino de Ciéncias e Biologia — Estdgio
Supervisionado, 6EST201, orientada pela docente responsivel (terceira
autora). Apés a teoria questionada e trabalhada pelas estagidrias, reflexdes
foram feitas acerca da conduta que se deve ter em sala de aula. Foram realizadas
melhorias quanto a didética e forma de transmitir os contetidos, para que estes
se tornassem significativos na aprendizagem dos alunos.

O presente trabalho caracteriza-se como um estudo descritivo, baseado
em situagdes reais vivenciadas pelas estagidrias nas fases de observagio e regéncia,
tendo em vista o relato de atividades desenvolvidas em um colégio da rede
estadual de ensino, Londrina/PR, durante as priticas na disciplina de Ciéncias
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aplicadas aos alunos das sétimas séries A, B e C do Ensino Fundamental. Tem
como objetivo responder a seguinte questdo: quais considera¢des podem ser
feitas a partir do contraste entre a prética e a teoria no Ensino de Ciéncias?

REFERENCIAL TEORICO

Carvalho e Sasseron (2011) afirmam que o ensino de Ciéncias deve ser
relevante para todos os estudantes, tendo como um dos objetivos o estudo da
natureza das ciéncias e suas implicagées para com a sociedade e o ambiente,
por meio, por exemplo, de situagdes-problemas para atingir esse objetivo.

Nessa perspectiva, segundo Pozo e Crespo (1998), o ensino de Ciéncias
propde trés tipos diferentes de situagdes-problemas aos alunos: os qualitativos,
os quantitativos e as pesquisas pequenas.

Os problemas qualitativos ndo necessitam de cdlculos numéricos nem
requerem atividades préticas (realizar experiéncia ou manipuld-la). Sdo aqueles
resolvidos através de raciocinios teéricos baseados nos conhecimentos dos
alunos. Geralmente, eles sdo apresentados como problemas abertos, cujos
objetivos sdo: “[...] explicar um fato, analisar situagdes cotidianas ou cientificas,
interpretd-las a partir dos conhecimentos pessoais e/ou modelo conceitual
proporcionado pela ciéncia.” (POZO; CRESPO, 1998, p. 78).

Exemplos de problemas qualitativos: (a) Por que o meu coragio nio para
de bater ainda que eu peca para ele parar? (b) Explique como localizar o pélo
sul terrestre a partir do Cruzeiro do Sul. (¢) Por que o dlcool das bebidas nio
congela quando as colocamos no congelador? (d) Por que colocamos agticar na
massa do pao para que o fermento faga efeito?

Os autores ressaltam que:

E preciso, portanto, ter uma defini¢do muito clara dos objetivos do problema
antes de enuncid-lo, assim como dar cuidado apoio aos alunos durante a
sua resolugdo, as vezes tornando o problema mais fechado através de novas
perguntas, outras vezes ajudando o aluno a reconhecer o lhe foi perguntado,
outras, ainda, sugerindo analogias que permitam chegar a uma melhor
compreensio ou proporcionando informagio complementar que permita

avaliar as hipdteses que possam ir surgindo nas discussées dos alunos, etc
(POZO; CRESPO, 1998, p. 80).

De acordo com os autores, os problemas quantitativos sdo aqueles que
exigem a manipula¢do de dados numéricos, a fim de chegar a uma solugio
numérica ou ndo. O cilculo matemadtico, a comparagio de dados e a utilizagdo
de férmulas sdo estratégias de resolugio deste tipo de problema.
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Exemplos de problemas quantitativos: (a) Uma torneira lanca 10
pingos a cada 15 segundos. Faga o célculo da capacidade de dgua langada pela
torneira em 24 horas. (b) A partir da férmula da densidade (d=m/V') e da
explanagio do conceito em aula, crie um problema no qual se pede o cilculo
da densidade de uma pedra pequena, que cabe em uma proveta de 500 mL. (c)
Considerando o caso de dominincia completa, quando ocorre o cruzamento
entre dois individuos heterozigotos (Aa), quais sdo as propor¢ées genotipicas
e fenotipicas esperadas?

Problemas quantitativos, entretanto, apresentam desvantagens. Uma
delas refere-se a delimitagio da fronteira entre o problema matemaitico e
o problema cientifico, pois é muito comum os estudantes considerarem ter
resolvido o problema quando obtém resultados numéricos, ndo refletindo no
sentido que a solugdo matemadtica deve expressar no contexto cientifico no
qual o problema estd enquadrado, ou seja, na solugdo cientifica.

As pequenas pesquisas sio denominadas pelos autores como aquelas
atividades nas quais os estudantes devem elaborar respostas para um ou mais
problemas, baseando-se em um trabalho pratico no ambiente de laboratério
ou fora dele. O termo pesquisa deve ser entendido como uma aproximagio
simplificada do fazer cientifico, na qual o estudante formula hipéteses, traga
encaminhamentos metodoldgicos e reflete, ainda que com anilise superficial,
sobre os dados obtidos. Essas pesquisas tém as seguintes implicagdes:

Implicam uma aprendizagem de habilidades e estratégias, assim como de
conceitos adotando também algumas das caracteristicas dos outros dois tipos
de problemas descritos: a busca de uma conexao entre os conhecimentos prévios
e os fendmenos a serem estudados e a necessidade, em muitos casos, de medir e
submeter essas medidas a cédlculos quantitativos como instrumento para inferir

leis ou comprovar hipéteses. (POZO; CRESPO, 1998, pp. 82-83).

Sdo exemplos de pequenas pesquisas: (a) Ao observarmos fungos na
natureza e compararmos determinadas estruturas microscépicas entre si, com
o uso de instrumentos de aumento no laboratério, o que podemos inferir em
relagdo ao zoom macro e microscépico? (b) Ao deixarmos um pio dentro de um
frasco fechado por cerca de cinco dias, percebemos que hd modificagdo em seu
aspecto e cheiro, e inferimos que ele esti decompondo-se. Apés observarmos
atentamente a sua estrutura com uma lupa, percebemos a existéncia de fungos
crescendo sobre ele. Levando em consideragio o que foi evidenciado, o que
provoca a decomposi¢do do pao? Por qué?

A aplicagdo de pequenas pesquisas apresenta vantagens, tais como:
“relaciona os conceitos teéricos as suas aplicagoes praticas,ajuda na transferéncia
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dos conceitos escolares para dmbitos mais cotidianos em alguns casos, e é
muito motivador para os alunos.” (POZO; CRESPO, 1998, p. 84).

Segundo Moreira (1999), se o aluno buscar pela solugdo das situagoes-
problema, a sua aprendizagem podera ser significativa, pois o conhecimento
que ird adquirir na busca pela solugdo vai além do conhecimento obtido apenas
ao levantar o problema. Isso pode levar o aluno a curiosidade de saber como
os processos ocorrem e o que pode estar relacionado a eles para que haja uma
explicagdo plausivel ao fendmeno cientifico.

Entre as desvantagens das pequenas pesquisas, os autores ressaltam
a seguinte: a aproximagdo ficticia e forcada ao método cientifico. Ficticia
devido ao fato de o Ensino de Ciéncias trabalhar muito com o improviso e
com materiais alternativos que nio correspondem a realidade do laboratério
cientifico, e for¢ada porque ¢ imposto aos alunos um problema simplificado
demais.

A realizagio de aulas de resolu¢io de problemas é uma das opgdes
didaticas a serem aplicadas em sala de aula, ja que essas experiéncias apresentam
grau de significagdo tanto para o professor quanto para os alunos sob vérios
aspectos; além disso, direcionam a atengio do estudante ao tema de maneira
diferente do que estdo acostumados. Isso torna a aula mais interessante e
atrativa do ponto de vista da aprendizagem significativa, fortalecendo, assim,
relagdes de parceria entre aluno e professor e também relagdes entre alunos.

Considerando as diversas maneiras pelas quais os alunos podem
apreender o conhecimento, utilizando-se de distintas situages-problemas,
as aulas clamam ser dindmicas para que o conteido possa ser transmitido
de formas diversas, favorecendo uma maior assimila¢do dos significados dos
conceitos. Isso pode levar estudantes, que apresentam dificuldades em assimilar
contetdos transmitidos da forma convencional, ou seja, expositiva com uso de
lousa, a ter facilidade em compreender o conteddo proposto pelo professor,
atingindo, assim, objetivos pedagégicos de importincia.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

As aulas foram adaptadas e direcionadas as sétimas séries A, B e C do
Ensino Fundamental, em um colégio da rede estadual de ensino, Londrina/
PR. Ao todo, cada estagidria realizou dez horas/aula de observagio e vinte
horas/aula as trés turmas da sétima série, na fase de dire¢io de classe.

Foram desenvolvidas aulas teéricas dialogadas com perguntas que
estimulassem o aparecimento dos conhecimentos prévios dos alunos, para
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que posteriormente fossem feitas complementacdes e corregdes necessirias ao
conteudo especifico aplicado aos mesmos.

Ao inicio de cada aula e a cada novo contetdo, eram realizadas revisdes
do conteudo anterior de forma a integrar os conhecimentos jd transmitidos
com os novos que seriam repassados. Ao final de cada aula, eram realizados
exercicios com os estudantes organizados em duplas, ou individualmente, em
forma de discussio, tendo as estagidrias como mediadoras. Alguns exercicios
eram propostos por meio de dividas que surgiram no decorrer da aula, assim,
a discussdo das respostas era importante na corre¢do de possiveis conceitos
erroneos que os alunos apresentassem.

No periodo de estigio (24 de maio a 28 de junho de 2011), foram
discutidos os seguintes temas: (a) Nutri¢do; (b) Nutrientes essenciais (dgua,
vitaminas, sais minerais, carboidratos, proteinas e lipidios); (c) Piramide
alimentar; (d) Caminho dos alimentos (tubo digestério); (e) Sistema digestério;
(f) Cuidados de higiene sobre alimentagio.

Além do material didético, lousa e giz para as aulas convencionais
dialogadas, foi utilizada a televisio multimidia para enriquecer o assunto com
imagens que aproximassem o conhecimento cientifico as situagoes cotidianas
dos alunos, e também para contextualizar o conteido apresentado no livro
diddtico adotado pela disciplina. Também foi utilizado um protétipo de
tronco humano (torso) para as aulas de tubo digestério, assim como banners
representando o corpo humano. O uso desses materiais veio aproximar o
conteido predominantemente abstrato, ao situar os 6rgios estudados com os
locais em que se alojam no corpo humano.

Quanto as aulas praticas, foi possivel a realiza¢do de dois episédios:
(a). Identificagdo de carboidratos e lipidios em alimentos - pritica para testar
alimentos que continham carboidratos e lipidios; (b). Simulagio de estémago
com azia e a agio dos sais de frutas — pratica proposta para discutir uma situagao-
problema quanto 4 sensagio de azia estomacal. Esta foi representada pela agdo
do suco gistrico (substituido pelo dcido acético) acidificando o estomago e
a solu¢io de dgua com bicarbonato de sédio presente no sal de frutas, para
a neutraliza¢do do édcido cloridrico. Escolhemos priticas que representassem
situagdes cotidianas e que viessem a motivar os alunos quanto a curiosidade
dos processos fisiolégicos no seu préprio organismo. Optamos também por
materiais baratos e de ficil acessibilidade.

O repensar sobre a atividade pritica no ensino de ciéncias a partir do estdgio supervisionado
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ANALISE DAS ATIVIDADES PRATICAS APLICADAS AOS ALUNOS DA 72 SERIE DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Foram escolhidas para a anilise, as duas atividades desenvolvidas com
os alunos: “Identificacio da presenca de lipidios, proteinas e amido” e “ Experimento
Expositivo: Neutralizagio por sal de frutas’.

A primeira atividade, Identificacdo da presenca de carboidratos e lipidios,
teve como objetivo identificar amido e lipidios em alimentos consumidos pelos
alunos, visando aproximar a ciéncia escolar com o dia-a-dia dos mesmos. Nossa
intengdo era que a aula de ciéncia se tornasse mais prazerosa quando os alunos
notassem que o que ¢ trabalhado em sala relaciona-se com o nosso cotidiano,
por isso optamos em proporcionar aos mesmos uma atividade diferenciada
de conhecimento empirico prético, que nio é comum em muitos colégios
publicos, posto que muitos deles ndo tém laboratério de Ciéncias.

A proposta de aula prética de alimentos veio complementar o contetido
dado em aula tedrica, que para os alunos era abstrato e de dificil observagio.
Utilizamos materiais baratos como iodo (antisséptico comprado em farmiécia),
papel sulfite, cotonetes substituindo pipetas Pasteur, tampas de potes
substituindo placas de Petri e pequenas por¢oes de alimentos trazidas de casa.
Foi realizada uma prética simples e de facil acesso para qualquer professor que
venha a lidar com uma sala numerosa.

Na identificagdo dos lipidios era feito um esfregaco com o alimento
contra o papel, a fim de observar a coloragdo: quanto maior a transparéncia no
papel, maior a quantidade de 6leos e gorduras. No caso de alimentos liquidos
como o leite integral e o desnatado, estes eram passados na folha com o auxilio
de um cotonete.

Na identificagio dos carboidratos, os alimentos liquidos e sélidos foram
colocados em copos plésticos descartdveis, caso observassem a transparéncia
amarelada do préprio iodo, ndo haveria presenca de amido (carboidrato de
cadeia longa de monossacarideos de glicose), e caso a coloragio ficasse de
marrom a preta, o teste seria positivo a presenca de amido.

Ao término da aula pritica, foi aplicado um questiondrio com os alunos
para saber se eles ja haviam realizado atividade pritica, o que eles acharam da
experiéncia e se a atividade havia ajudado-lhes a compreender melhor o assunto
estudado. Este questiondrio apresentava questoes objetivas, como por exemplo:
(a) O que vocé achou da experiéncia de ter uma aula pratica? (b) Vocé acha
que a atividade prética te ajudou a compreender melhor o assunto? (c) Vocé
ja havia tido aula prética antes? Caso a resposta seja sim, em qual disciplina?
Houve uma questio dissertativa: O que vocé nos sugere para melhorar nossa
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aula prética? Apos a leitura dos dados do questiondrio aplicado, a maioria dos
alunos considerou a experiéncia positiva: 80% deles acharam étima e 15%
acharam boa, também verificamos que 72,5% acharam que a atividade pratica
ajudou-os a compreender melhor o assunto estudado.

Enquanto o nosso estigio chegava ao fim, na disciplina de graduagio -
6EST201, com boa receptividade dos colegas de classe, realizamos uma série
de discussoes baseadas em autores que tratam sobre virios aspectos dentro da
educagio cientifica na disciplina. O texto proposto pela professora-supervisora
foi “A solugio de problemas nas ciéncias naturais” (POZO; CRESPO, 1998),
o que nos fez questionar sobre as atividades aplicadas. Refletindo sobre o texto
dos autores, levantamos pontos positivos e negativos acerca da nossa primeira
atividade prética como docentes..

A experiéncia de uma atividade mais descontraida, ja que os alunos
trabalharam em grupo, teve pontos positivos: aproximou-nos deles; saimos
da frente do quadro e interagimos mais com eles; os alunos realizaram uma
atividade em grupo e aprenderam a dividir o material e ajudar-se, pudemos
observar que eles comentavam a pritica e levantavam hipéteses do por qué.
Por exemplo, “O pingo de leite integral ficava mais translicido no papel do
que o de leite desnatado. Por qué?” Em relagio aos problemas de convivéncia
entre os alunos: alguns que nio se relacionavam bem com outros puderam ter
a oportunidade de compartilhar outro tipo de atividade com os colegas.

Quanto aos aspectos negativos enfatizamos que a atividade demonstrou
um assunto abordado em sala, nio partindo dos alunos a iniciativa de investigar
um problema ou acontecimento cotidiano; realizamos uma sequéncia de
passos, fazendo uma caricatura da prépria pesquisa cientifica, que consiste
em repetir uma atividade de laboratério ou trabalho pratico. Foi colocada
uma investigagdo que poderia ser realizada pelos préprios estudantes, faltou
um problema levantado por eles, sendo assim, os alunos enfrentaram um
“pseudoproblema”, além do pouco tempo para a realizagio da pritica (50
minutos — uma aula).

Na segunda atividade, Experimento Expositivo: Neutralizagdo por sal de
Jfrutas, o objetivo foi realizar a representagio do processo de neutralizagio do
acido estomacal, visando explicar um processo cotidiano que foi questionado
por alguns alunos: “Professora, o que o sal de frutas faz para “tirar” a azia?”

Por falta de material para que todos os alunos realizassem o
experimento de neutralizagdo, fizemos apenas uma réplica demonstrativa por
turma. Utilizamos garrafas PET para representar o estdmago; colocamos o
acido acético (vinagre de dlcool), simulando o suco gistrico; acrescentamos
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o bicarbonato de s6dio (substituto do sal de fruta); e no bico da garrafa foi
colocada uma bexiga que ia enchendo-se, para armazenar o gis carbonico
liberado. Com explica¢bes acompanhadas de esquemas na lousa, esperdvamos
que os alunos compreendessem o processo de neutralizagio do 4cido
estomacal. Os estudantes foram desafiados a responder as seguintes perguntas:
(a) Alguém aqui ja tomou sal de frutas e pode descrever o que sentiu apds
o uso do medicamento? (b) O que acontece quando misturamos o vinagre,
representando o dcido estomacal, e o bicarbonato de sédio, representando o sal
de fruta? (c) Por que o baldo se encheu de ar?

Mais uma vez, apds nossa aula com a professora-supervisora do estigio,
questionamos nossa aula. Nessa situacio, os alunos apresentaram um problema,
um questionamento a ser resolvido. Contudo, ao invés de incentivarmos nossos
alunos a buscarem a resposta, levantar hipéteses de como ocorre o fenémeno
de neutralizagio, analisar a reagio, com o auxilio de um roteiro de questées, nds
fizemos o experimento e explicamos o que acontecia. Se tivéssemos estimulado
nossos alunos a buscar as respostas, isto seria uma experiéncia muito boa para
eles, afinal poderiam aprender, por exemplo, a fazer uma pesquisa pequena,
conforme Pozo e Crespo (1998).

Realizar aula pratica ¢ uma experiéncia muito boa para o professor e seus
alunos, sob vérios aspectos. Chama a atengdo do aluno para o tema abordado,
fortalece as relagdes parceria aluno-professor e aluno-aluno, tira o professor da
frente do quadro e leva-o para interagir com os alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Nas primeiras aulas, os alunos apresentaram-se acanhados com a
maneira adotada por nés quanto a aplicagdo dos conteddos, porém, apés
algumas aulas, situagdes-problema, eram levantadas por eles mesmos. Desse
modo, apresentivamos a solugdo indiretamente, demonstrando situagdes
cotidianas (de maneira andloga ao que ocorre naturalmente no organismo
humano), para que pudessem exemplificar e sanar davidas. Ao utilizarmos
diferentes recursos didéticos, principalmente o torso, a televisio multimidia e
os banners, observamos uma maior motivagio, aten¢io e melhor desempenho
nas avaliages por parte dos nossos alunos.

Apds contextualizagoes feitas por nds estagidrias em sala de aula, por
meio de debates e discussdes com nossos colegas de classe e a professora-
supervisora de estdgio, concluimos que deveriamos buscar uma abordagem
diferenciada para essas aulas priticas como um todo. Para experiéncias
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posteriores, entendemos que o mais aplicdvel é o despertar da curiosidade por
parte aluno, a fim de que ele mesmo questione-se quanto aos problemas e
situagdes cotidianas nos quais ele se insere.

Depois de estabelecida a situagdo-problema, o professor entraria
como mediador do conhecimento, conduzindo os alunos a formula¢io de
questionamentos e hipdteses a serem investigadas pelos mesmos, por meio
de pesquisas tedricas e experimentag¢do. Deixariamos que os proprios alunos
buscassem, através de pesquisas pequenas, tracar estratégias e resolver os
problemas levantados por eles mesmos. O professor, no momento da atividade
prética, apenas interviria conduzindo o aluno para que este consiga chegar a
resposta correta e, depois, oferecendo suporte tedrico para que o aluno saiba
interpretar e enfrentar situagoes cotidianas semelhantes, conforme sugestio de

Pozo e Crespo (1998).
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ARELACAO ENTRE O ESTAGIO E A PREPARACAO
DOS ALUNOS PARA ATUAREM EM
CONTEXTOS DE INCLUSAO

Denise I. B. Grassano Ortenzi - UEL?

Para abordar a relagio entre o estdgio e a preparagio dos alunos para
atuarem em contextos de inclusdo irei recorrer aos trabalhos na drea da
Socializagio de Professores, definida por Dazinger (1971) como os estudos
que procuram compreender o processo pelo qual um individuo se torna um
membro participante da sociedade de professores (DAZINGER, 1971 apud
ZEICHNER & GORE, 1990). Essa perspectiva chama atengio para as
influéncias que incidem sobre o percurso de formagio de professores, incluindo
as experiéncias anteriores aos cursos de formagio de professores, os cursos de
formagdo e as experiéncias no local de trabalho. Ao adotar essa perspectiva,
pretendo discutir o quanto essas experiéncias constroem ou deixam de construir
conhecimentos, habilidades e atitudes necessarias para se lidar com a inclusio
no ensino em geral, e em particular no ensino de linguas.

Inicio o texto revisando conceitos do referencial te6rico adotado, tragando
relagbes com a questdo da inclusdo. Em seguida, apresento uma anilise de
experiéncias que aproximaram alunos professores das questdes de inclusio,
destacando os instrumentos que possibilitaram a esses professores em formagio
lidar com desafios dos contextos nos quais estiveram inseridos. Finalizo o
texto com consideragdes acerca do papel do estigio no desenvolvimento da
atividade de educagio inclusiva.

A FORMAGCAO DE PROFESSORES SOB A PERSPECTIVA DA SOC[ALIZACAO

Os estudos sobre a socializagdo de professores apontam que incidem
sobre esse processo influéncias advindas de trés tipos de experiéncia: a) aquelas
anteriores aos cursos de formagdo de professores; b) as disciplinas e préticas
vivenciadas nos cursos de licenciatura e ¢) a inser¢do como profissionais no
contexto de atuagio.

Das experiéncias anteriores aos cursos de observagio, fazem parte os
relacionamentos que os alunos tém com adultos percebidos como importantes,

! Professora do Curso de Letras Estrangeiras Modernas. Doutora em Estudos da Linguagem / UEL.
E-mail: denise@uel.br.
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a internaliza¢do de modelos de professores, e o aprendizado por observacio
(LORTIE, 1975). Se concordarmos que essas experiéncias colaboram no
processo de tornar-se professor, participar de contextos escolares nos quais se
fizesse presente uma cultura de inclusdo seria uma fonte de influéncia que
colaboraria para a formagio de professores com atitudes e praticas positivas
em relagdo a essa questdo. Perissé define cultura de inclusdo como o conjunto
de valores e atitudes acerca de como as pessoas com deficiéncias devem ser
acolhidas e tratadas na escola e na sociedade; valores e atitudes estes que
devem ser compartilhados e vivenciados por todos: educadores, funciondrios,
demais criangas e familias (PERISSE, 2007). Certamente, se o aluno que
um dia vird a ser professor tiver participado de escolas onde se observam
professores agindo de maneira inclusiva, onde se relaciona com professores,
alunos, funciondrios e familias em atividades coletivas que valorizem atitudes
de inclusdo, haverd uma forte influéncia que o permitira desenvolver praticas
inclusivas. Teriam os professores que hoje estdo em formagio experiéncias
escolares que lhes permitiram construir modelos de priticas inclusivas?
Passamos por um momento em que uma tal cultura nio é a regra, mas em que
comegam a se vislumbrar caminhos alternativos nas escolas para transformar a
realidade nessa direcdo.

O segundo tipo de fonte de influéncia se localiza nos cursos de formagio
de professores, através das disciplinas curriculares em geral, das disciplinas
pedagdgicas, das experiéncias de campo como os estigios e, principalmente
do curriculo oculto. Atualmente na Licenciatura em Letras, Habilitagio em
Lingua Inglesa e Literaturas em Lingua Inglesa (LLI daqui em diante) da
Universidade Estadual de Londrina (UEL) ha duas disciplinas que abordam
a questdo da inclusdo de forma prevista em sua ementa: “Educagio para a
inclusio” e “LIBRAS”. Embora limitada, a inser¢do dessas duas disciplinas
no curriculo, sendo a primeira anterior a promulgac¢do da Lei n° 10.436 de
24 de Abril de 2002, sinaliza para uma abertura para a disseminagdo de uma
cultura de inclusdo. Ainda assim, resta a questio do curriculo oculto, que leva a
questionarmos: o que as experiéncias vividas na universidade estdo construindo
acerca da inclusdo? Existe uma cultura inclusiva nos cursos de formagio?

Dados de uma pesquisa realizada hd alguns anos na institui¢o revelam
a como uma aluna do curso de formagio de professores de inglés percebia esse
contexto:

“Entrei na faculdade quando tinha 18 anos. Nio sabia nem como falava Nice
to meet you muito menos o que significava. Tudo era novidade. Eu tinha
esperanga de acompanhar a turma, mas eu estava comecando e eles tinham
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estudado a introdugdo do inglés em institutos de linguas antes de entrar na
faculdade. A professora perguntava alguma coisa ara mim em inglés e eu nio

sabia responder, ¢ a turma sabia”. (ORTENZI et al. 2003)

Observa-se no trecho do depoimento reproduzido acima que a aluna
de sentia-se excluida por sua falta de dominio da lingua. Relatos informais
de professores atuantes nos primeiros anos do curso, somados a diagnésticos
realizados junto aos alunos de seu conhecimento de lingua ao ingressar na
licenciatura, foram, ao longo do tempo, apontando a necessidade de se enfrentar
a questdo da heterogeneidade de conhecimentos dos ingressantes, fonte de
sentimentos de exclusio por parte dos alunos. A partir dessa constatagio, foi
proposto o subprojeto de Letras, nas habilitagées de Lingua Inglesa e Lingua
Espanhola como parte do Projeto PRODOCENCIA da UEL, voltado para
possibilitar ao aluno ingressante condigdes de acompanhamento das atividades
académicas, evitando a evasdo por razdes de baixo desempenho. Essa iniciativa
serd discutida mais adiante neste trabalho.

Conforme mencionado anteriormente, experiéncias de campo como os
estigios também sio fortes fontes de socializa¢do para professores. Graduandos
de LLI puderam, durante a Pratica de Ensino, aproximar-se das questdes de
inclusdo gerando potencial de construir conhecimentos e atitudes propicias a
uma cultura de inclusio. Uma das experiéncias foi o atendimento aos alunos
com baixa proficiéncia na lingua estrangeira, a fim de minimizar o problema
da heterogeneidade nas aulas, sendo esta uma das agées diferenciadas do
Projeto PRODOCENCIA. A outra experiéncia foi com o “Ciclo de estudos
de leitura em lingua inglesa para surdos”, oferecido como um minicurso
ministrado por uma estagidria de 4° ano de LLI, além de uma proposta de
Pritica Exploratéria (ALLWRIGHT, 2005) implementada por um estagidrio
em uma sala de aula de escola publica. Essas trés a¢des estdo diretamente
relacionadas com os objetivos do estdgio, conforme disposto no programa
dessa atividade académica: “Propor inovagdes metodolégicas e monitorar seus
resultados, desenvolvendo pesquisa sobre priticas de ensino-aprendizagem”,
e culminaram em pesquisas cujos resultados foram registrados nos trabalhos
académicos desses estagidrios, que serdo objeto de andlise mais adiante.

Pode-se questionar até que ponto as duas primeiras experiéncias podem
ser consideradas situagdes de inclusdo, uma vez que nio se referem a atividades
realizadas na sala de aula regular, mas sim de espagos especificos para lidar com
os alunos. No entanto, refor¢amos os principios da educagio inclusiva dispostos
na Declaragio de Salamanca que preveem que a escola deva modificar atitudes
discriminatdrias, criar comunidades acolhedoras e desenvolver uma sociedade
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inclusiva, podendo, para tanto valer-se de da provisio de servigcos de apoio
necessdrios, como atividades extracurriculares (Declara¢io de Salamanca,
1994).

E esperado que o engajamento dos alunos-professores com as questoes
de inclusdo durante o estdgio tenha sido um fator significativo em seu processo
de socializa¢do como professores.

RESULTADOS DA APROXIMAGAO DOS ESTAGIARIOS COM A QUESTAO DA INCLUSAO

Nesta se¢io, irei analisar as trés experiéncias de estigio que promoveram
aaproximagio dos estagidrios com a questdo da inclusdo, procurando evidenciar
os instrumentos empregados nas atividades, bem como seus resultados na
formacdo dos alunos-professores, com base nos relatérios de pesquisa que
se constituiram nos trabalhos académicos de estigio (MIZAKAMI, 2011,
LOPES, 2011 e VEIGA, 2010).

INcLUsAO PELA LINGUAGEM

O subprojeto de Letras Estrangeiras Modernas do PRODOCENCIA
da UEL intitulado “Inclusio pela Linguagem” foi realizado através da
implementagio de cursos complementares para alunos ingressantes com baixa
proficiéncia linguistica ministrados por uma estagiaria do 4° ano do curso de
LLI, a fim de reduzir a evasio e a repeténcia nas séries iniciais dos cursos de
Letras Estrangeiras. Conforme se 1é no texto do subprojeto, “com a inser¢io
de estagidrios em contextos de inclusdo, espera-se construir conhecimento
pedagégico acerca do ensino de linguas na perspectiva inclusiva, bem como
minimizar as dificuldades dos alunos e professores da educagio basica no
enfrentamento dos desafios da inclusdo”. Foi buscada uma aproximagio
com os alunos que potencialmente se excluiriam do processo de ensino-
aprendizagem por terem um menor conhecimento da lingua em relagdo aos
colegas da mesma turma. Para tanto, foram propostas aulas de nivel elementar
e apoio aos estudos relacionados com os contetdos da sala de aula regular.

Essa experiéncia de estdgio foi objeto de pesquisa da aluna-professora
responsavel pela turma. A partir de instrumentos como didrios de aula escritos
pelos alunos e de questiondrios aplicados pela estagidria, foi identificado que
os alunos ingressam no curso de formagdo com uma bagagem de experiéncias
mal sucedidas de aprendizagem de lingua estrangeira. Resultados da anilise
do questiondrio aplicado ao final do curso complementar apontaram que este
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funcionou como um resgate dos alunos em um momento em que cogitavam
abandonar o curso. Ainda a partir desse instrumento, obteve-se a percep¢io
dos alunos do PRODOCENCIA - Inclusio pela Linguagem como um espago
de aprendizagem amigavel, onde suas dificuldades com a lingua puderam
ser trabalhadas com menos ansiedade (MIZAKAMI, 2011). Observa-se,
portanto, que, a estagidria, foi possibilitado o desenvolvimento da capacidade
de promover o engajamento afetivo, possibilitando a redugio de medo e
ansiedade diante da aprendizagem da lingua, bem como o desenvolvimento da
capacidade de motivar os alunos evitando a evasao.

CICLO DE ESTUDOS DE LEITURA EM LINGUA INGLESA PARA SURDOS

Movida por um interesse pessoal com as questdes de educagdo de
alunos surdos, uma das estagidrias do 4° ano de LLI que ji havia realizado
seu estdgio no ano anterior em uma escola especial para surdos, identificou
um grupo de alunos interessados em desenvolver seus conhecimentos em
leitura em lingua inglesa. Para tanto, elaborou um minicurso com esse fim
especifico, que veio a ser oferecido através do Programa de Extensdo Nucleo
de assessoria Pedagégica para Ensino de Linguas, do Departamento de
letras Estrangeiras Modernas da UEL. Assim como no caso da estagidria
do Projeto “Inclusdo pela Linguagem”, a experiéncia dessa aluna-professora
veio a ser objeto de pesquisa de seu trabalho académico de estigio. Para esse
trabalho de pesquisa, a aluna-professora coletou didrios escritos por ela apés
suas aulas. A exploragio de seus dados evidenciou “descobertas” e “puzzles”
que se constituiram em suas categorias de andlise. Suas descobertas apontam
conhecimentos oriundos da experiéncia com os alunos surdos, entre os quais
destaca-se que a) a identifica¢do de cognatos, estratégia de leitura tdo recorrente
entre alunos ouvintes, é comprometida pela falta de conhecimento de lingual
portuguesa; b) o uso de recursos visuais tem o potencial de diminuir o uso
de portugués e facilitar a memorizagido de conteidos, uma vez que sem eles,
ocupa-se muito tempo da aula em explicagdes na LIBRAS, comprometendo
o tempo de engajamento com a lingua alvo; e ¢) o uso significativo da lingual
alvo é possibilitado pelo emprego de cartoes de palavras. (LOPES, 2011). Ao
mesmo tempo, além dos conhecimentos metodolégicos construidos a partir da
experiéncia, também foram identificadas lacunas ou pontos de interrogagio,
aos quais a aluna-professora chamou de “puzzles”. Constatando a diferenga de
conhecimento de mundo dos alunos pertencentes a cultura surda, a aluna se
questiona até que ponto: a) deve procurar expandir conhecimento de mundo
ou dedicar-se ensinar a lingua inglesa unicamente? Ou ainda: b) se os alunos
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tém dificuldade para lidar com conceitos abstratos ou simplesmente falta de
vocabulario na lingua alvo?

Em suma, a aproximagio da aluna-professora com os alunos surdos
permitiu-lhe desenvolver conhecimento metodoldgico especifico para o ensino
de alunos surdos, a0 mesmo tempo em que pode identificar lacunas para as
quais se fazem necessdrios novos estudos.

PrATICA EXPLORATORIA NAS AULAS DE INGLES DO ENSINO MEDIO

O encorajamento dos alunos professores a desenvolverem uma atitude
investigativa diante de suas praticas de sala de aula levou um estagidrio de
4° ano inserido no contexto de Ensino Médio a querer conhecer melhor um
aspecto perturbador de seu estigio — a falta de interesse dos alunos pelas aulas
de inglés, conforme se observa no excerto abaixo:

“Em 2010, no nosso segundo ano de estdgio curricular obrigatério, logo
nas observagdes das aulas que antecedem a regéncia, meu companheiro de
estigio e eu pudemos notar uma grande falta de interesse da maioria pelas
aulas Inglés. Foi possivel observar alunos conversando sobre outros assuntos
e alguns até fazendo atividades de outras disciplinas - situagdo semelhante a
vivida por nés no ano anterior, quando tivemos a primeira experiéncia como

professores” (VEIGA, 2010).

Intrigado pela aparente contradigio entre esse comportamento
dos alunos diante do ensino da lingua inglesa e a elevada demanda pela
aprendizagem dessa mesma lingua e crescente valorizagdo que este idioma
vem ganhando no mercado de trabalho e na sociedade como um todo, o
aluno-professor adotou os principios da Prdtica Exploratiria para agir sobre
essa questdo, que lhe pareceu uma evidéncia do que Lefta (2007) denomina
autoexclusdo. Segundo este autor, a exclusio nem sempre é explicitamente
promovida; pode ser induzida de modo sutil, pelo processo da autoexclusio;
incute-se no sujeito o desejo de se excluir de um determinado grupo e da-
se a ele a ilusio de que a escolha partiu de dentro dele. As pessoas seriam
pobres por opgio, os analfabetos por resistirem a escola, os desempregados por
preferirem a assisténcia do governo. Todo o empenho em incluir o individuo
numa determinada comunidade seria frustrado pela resisténcia desse mesmo
individuo em pertencer a essa comunidade. Ainda segundo o autor, ao lado
do discurso aberto da inclusio existe a pratica invisivel da exclusdo. O aluno-
professor questionava o que estaria levando os alunos do Ensino Médio a
autoexcluirem-se da comunidade de aprendizes de lingua inglesa.
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A pritica exploratdria se refere a um tipo de pesquisa conduzida pelo
professor que se integra ao ensino e procura envolver os participantes na
compreensio de um problema, ou puzzle, conforme denominado por Allwright
(2000). Ela envolve um processo que compreende:

1-Identificar um puzzle

2- Refletir sobre o puzzle

3- Monitorar para coletar dados

4-Desenvolver uma agio para gerar dados

5-Considerar os resultados e decidir o que fazer depois

6-Ir adiante para protestar ou mudar através de pesquisa-agdo
7-Ir a publico como um exercicio de recrutamento

Com base nesses principios, o aluno-professor desenvolveu uma série de
aulas de lingua inglesa cuja temdtica era a sala de aula, fazendo uso de diversos
textos como charges e tirinhas em inglés seguidas de questdo de compreensio
de texto, de interpretacio e de discussdo. Foi a partir dessas atividades que
o aluno-professor, bem como seus alunos, puderam compreender melhor o
problema sob foco, resultando em informagdes que foram utilizadas para o
planejamento subsequente aquele conjunto de aulas. Os resultados apontaram
que os alunos daquela turma apresentavam preocupagdo com nota em
sobreposi¢do a preocupagio com a aprendizagem da lingua, ndo dispunham
de motivagio intrinseca, eram motivados por atividades lidicas e tinham
preferéncia por atividades que fogem & tradigdo educacional, de carteiras
enfileiradas e apenas o professor a frente da aula.

Conclui-se que a iniciativa de discutir a atitude de autoexclusdo junto
aos alunos através da prética exploratéria promoveu no aluno professor o
desenvolvimento de conhecimento metodolégico para tratar do problema,
bem como um aprofundamento no conhecimento de aspectos motivacionais
dos alunos.

A tabela 1 sintetiza o resultado da aproximagido dos estagidrios com a
questdo da inclusio:
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Tabela 1: Resultados da aproximagio dos estagidrios com a questdo da inclusio

Contexto de Estagio Instrumentos Conhecimentos

Desenvolvimento da capacidade de promover

Aulas de nivel elementar | o engajamento afetivo, possibilitando a

PRODOCENCIA — | e apoio aos estudos | redugio de medo e ansiedade diante da
Inclusio pela Linguagem relacionados com a sala | aprendizagem da lingua;
de aula regular. Desenvolvimento da capacidade de motivar

os alunos evitando a evasio.

Desenvolvimento de conhecimento
. ) Curso  baseado  em . ’ )
Ciclo de estudos de leitura . . metodoldgico especifico para o ensino de
) . estratégias de leitura;
em lingua inglesa para T .| alunos surdos;
Material visual de apoio

surdos 2 Tei Identificagio de lacunas para as quais se
A leitura.
fazem necessérios novos estudos.
Desenvolvimento de conhecimento
. L metodolégico para tratar da auto-exclusio
2° ano do Ensino Médio . .
Pritica Exploratéria com os alunos;

de escola publica . L
Conhecimento de aspectos motivacionais

dos alunos.

OS ESTAGIOS E A INCLUSAO

Procurei apresentar, neste trabalho, o resultado da anilise de experiéncias
de estdgio com potencial de desenvolvimento de conhecimentos e atitudes
propicios ao fortalecimento de uma cultura de inclusdo. As atividades voltaram
se para o ensino de alunos em desvantagem com relagdo as oportunidades
de aprendizagem de lingua inglesa, através do subprojeto Inclusio pela
Linguagem, vinculado a0 PRODOCENCIA da UEL, aos alunos surdos e aos
alunos da educagio bisica que se envolvem em processos de autoexclusio do
ensino-aprendizagem de lingua inglesa.

A anilise demonstrou que tais atividades podem gerar de impactos no
processo de socializagdo de alunos que um dia irdo se tornar professores, como
¢ o caso dos alunos do Inclusio pela Linguagem, mas também daqueles que
estdo ainda fora dos bancos das universidades, que também podem optar pela
profissio de professor.

Ficou evidente que essas experiéncias de estigio desenvolvem
conhecimentos, habilidades e atitudes do estagidrio diante de alunos em
desvantagem, especialmente através de priticas investigativas. Com isso,
fortalece-se a construgio gradativa de uma cultura de inclusio no curso de
formagcio de professores permeando as experiéncias vividas na universidade e
impactando, acima de tudo, no curriculo oculto.
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O USO DO FILME “AMOR SEM FRONTEIRAS”
COMO ESTRATEGIA DIDATICO-PEDAGOGICA
PARA O ESTUDO DOS LIMITES E INTERESSES DAS
ACOES DA COMUNIDADE INTERNACIONAL NO
TERRITORIO AFRICANO

Erica Patricia Barbosa®
Natdlia Conceicdo Silva Barros®

“Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para
constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo e me educo. Pesquiso para
conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade.”

(Paulo Freire)

INTRODUCAO

O presente capitulo visa contribuir com a formagio docente no campo
da didatica e metodologia do ensino de temdtica africana na Educacio
Bisica, estudando a Africa por meio dos filmes produzidos com contetidos
relacionados a este continente (em especial as produgdes cinematogrificas
americanas e europeias), tendo como subsidio os assuntos abordados na
Geografia Regional do Mundo e na Histéria Contemporinea. Pretendemos
com essa proposta analisar e refletir sobre o uso didatico-pedagégico do
cinema na sala de aula; relacionar o processo de descolonizagio africano com
os interesses da Europa Ocidental; entender as causas e consequéncias dos
conflitos ocorridos no espago em estudo apés o processo de descolonizagio e,
por fim, refletir sobre as a¢des da comunidade internacional nesse territério.
Nosso campo de experimentagio foi o Colégio de Aplicagio da Universidade
Federal de Pernambuco. E importante destacar que o trabalho desenvolvido
no CAp-UFPE tem como objetivo realizar o cumprimento da Lei n° 10.639

! Possui bacharelado, licenciatura e mestrado em Geografia pela Universidade Federal de Pernambuco —
UFPE. Atualmente é Professora do Colégio de Aplicagio da UFPE. Desenvolve pesquisas sobre cinema de
temdtica africana na sala de aula da Educagio Bésica. E-mail: ericapatrica.bo@bol.com.br

% Professora do Colégio de Aplicagio da UFPE. Doutora em Histéria. Atualmente é professora da Pratica
de Ensino de Histéria. Entre 2007 e 2009 atuou como vice-coordenadora das Licenciaturas Diversas do
Centro de Educagio. Tem experiéncia em Pesquisa ¢ Ensino de Historia, com énfase em Histéria das
Mulheres e do Corpo, Histéria e Teoria da Arte e Metodologia do Ensino de Histéria. E-mail: natibarros1@

yahoo.com.br
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(9/1/2003), a primeira assinada na gestio do entio presidente Luis Indcio Lula
da Silva — entretanto, ji encaminhada no governo anterior, como parte das
estratégias compensatérias a serem adotadas pelos paises que participaram do
processo da escravidio, — tornou obrigatério o ensino de histéria e da cultura
afro-brasileira. Aqui pretende-se fornecer subsidios teérico-metodolégicos
para a diversificacio de estratégias de ensino dos docentes da Educagio
Bisica. Entendemos a educagdo como um ambito possivel de contribuir com
a formagio de um mundo livre de injusticas e capaz de promover a inclusio
social, por meio da valorizagdo da histéria e da cultura dos afro-brasileiros
e africanos, nas diferentes disciplinas oferecidas no Ensino Fundamental
e Médio. Cientes de que ao longo de sua histéria o Brasil estabeleceu um
modelo de crescimento excludente, pensamos que a educagio ¢ um campo
privilegiado para o exercicio de forjar um novo modo de desenvolvimento com
inclusdo, pautado no respeito e na solidariedade. Nesta perspectiva, devemos
trabalhar sintonizados com as demandas de uma sociedade brasileira complexa
e multiétnica, buscando a efetivagdo de politicas e agbes afirmativas que
promovam e divulguem a produg¢io de conhecimentos, a formagio de atitudes,
posturas e valores que reforcem nos discentes o orgulho pelo pertencimento
étnico-racial, para interagirem na construgio de espagos democriticos, onde
todos tenham igualmente seus direitos garantidos e sua identidade valorizada.

APRENDER A APRENDER: A TEMATICA AFRICANA NA SALA DE AULA DA EDUCACAO
BAsica

A inser¢io da tematica africana nas salas de aulas da Educacdo Basica,
embora obrigatéria, em decorréncia da Lei 10.639 (9/1/2003), ¢ ainda um
desafio para os docentes. Tanto pela escassez de recursos diddticos adequados
quanto pela necessdria atualizagdo ou formagdo dos docentes no tocante a
conteddos e abordagens tedrico-metodolégicas nesse campo, Ja que sabemos
0 quanto essa temdtica, por uma série de questdes histdricas e politicas, foi
pouco valorizada nos curriculos das licenciaturas. Se o didlogo entre os estudos
académicos e os saberes escolares, entre a universidade e a educagio bésica
¢ lento em outros campos de pesquisas, a exemplo dos estudos de género e
das questdes indigenas, esse problema ¢ ainda mais grave no que se refere
aos temas ligados as relagbes afro-brasileiras e a prépria histéria e geografia
do continente africano, sobretudo por sua complexidade e particularidade.
Para superar as generalizagbes, equivocos e preconceitos presentes em livros
didaticos e paradidaticos, o professor precisa reforgar seu cardter pesquisador,
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aprofundando leituras, estreitando as relagées com os estudos académicos,
buscando novas fontes de conhecimento e confrontando a luz da pesquisa
as percepgdes arraigadas do senso comum que teimam em adentrar a sala de
aula. Nosso artigo pretende compartilhar com os colegas docentes estratégias,
abordagens e metodologias, fruto de nossas experiéncias diddticas no
enfrentamento dos limites e desafios para uma inser¢do rigorosa, consistente,
comprometida socialmente e com a aprendizagem dos discentes no que se
refere a0 estudo da Africa e de suas relagdes histéricas, politicas, geograficas,
sociais e culturais com o mundo.

Além de contribuir com a construcio do curriculo sobre Africa, trazendo
temas e abordagens para discussdo com os colegas docentes, pretendemos gerar
reflexdes e debates sobre o uso dos filmes na sala de aula, numa perspectiva que
os considera ndo apenas como produto da chamada cultura de massa, mas
como objeto estético e como vetor de mobilizagdo de subjetividades, portador
e gerador de experiéncias de vida. O cinema nos propicia a possibilidade de
uma educagido integradora, como proposta por Paulo Freire. O trabalho com
filmes na sala de aula integra estudantes e professores numa criago e recriagio
do conhecimento comumente partilhado. Acreditamos que o uso diditico
de filmes estadunidenses e/ou europeus de temdtica africana nos permite
compartilhar um tipo de cultura comum com os nossos alunos, proporcionando
experiéncias que os mobilizam a superarem o senso comum, a romperem com
a leitura ingénua da realidade que os circunda. A sala de aula transforma-se,
portanto, num laboratério de experiéncias intelectuais, sensoriais e estéticas,
sendo um campo de construgido de novos conhecimentos, atitudes, valores,
relagoes sociais e afetivas. Embora valorizemos as produgdes cinematograficas
africanas, entendemos que a aridez estética da maior parte das peliculas tornaria
a aproximagdo e empatia dos nossos estudantes um obstdculo maior ao nosso
objetivo: o ensino-aprendizagem dos contetidos das disciplinas. Acreditamos
que o uso critico dos filmes comerciais, em confronto com outras fontes de
pesquisa e com arcabougo teérico-metodolégico é adequado e relevante como
estratégia potente para o ensino-aprendizagem da Africa na Educagio Basica.

Uma INTRODUCAO HISTORICO-GEOGRAFICA DA ETIOPIA COMUNISTA
Os 52 minutos iniciais do filme “Amor Sem Fronteiras”, nos apresenta
uma interessante perspectiva da Etiépia comunista, nos anos da Guerra

Fria, especificamente o ano de 1984, periodo de grande turbuléncia politica,
fragilidade econdémica e instabilidade social. Essafase foi caracterizada pela
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interrupgdo de qualquer ajuda humanitiria por parte do Ocidente aos paises
aliados e/ou apoiados pela entdo Unido das Republicas Socialistas Soviéticas
(URSS).

Apés o reinado de HaileSalassie (ver figura 1), que esteve no poder de
1930 a 1974, o citado imperador deixou a Etiépia numa situagio de grande
fragilidade, dando margem a ascensio do general MengistuHailéMariam.
Quando o general tomou posse da Etiépia e do parlamento, sua legitimidade foi
incontestada na 6tica dos socialistas. Antes do golpe, MengistuHail¢, ja havia
visitado Moscou para pedir apoio ao regime que iria imitar. MengistuHailé
também providenciou o assassinato de todos os aliados do antigo imperador
para evitar qualquer contestagdo posterior.

Em 1977,a Etiépia (ver figura 2) rompe relagées com os Estados Unidos.
Cubanos e soviéticos passaram a apoiar com recursos humanos e equipamentos
o novo regime. O general, orientado pelos soviéticos, nacionalizou os bancos,
bem como o setor de transformagido. A propriedade de terras era limitada e
uma familia s6 poderia ter um bem imobilidrio, devolvendo o excedente ao
governo.

Figura 1: ImperadorHaileSalassie

Fonte: www.4.bp.blogspot.com
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Figura 2: Localizagdo da Etiépia no Continente Africano

e e i SN~

Fonte: www.wikipedia.org

O general, mais uma vez com o aval da URSS, instituiu o Partido dos
Trabalhadores da Etiépia comunista. Trés quartos do partido eram formados
por militares e funciondrios do Estado, enquanto os camponeses tinham uma
representagio de 3%. Isso num pais em que 87% da populagio, naquela época,
era formadapor camponeses. Na verdade, os militares comunistas detinham o
poder.

O regime socialista que se seguiu, apés a morte do imperador
HaileSalassie, sofreu virios golpes, rebelides, seca em grande escala e um
problema de refugiados imenso. Parte dessas problemiticas ji ocorria na
administra¢do anterior.

Milhares de pessoas foram mortas como resultado do “Terror Vermelho”,
de deportagdes forcadas ou da utilizagdo da fomecomo estratégia contra o
governo de Mengistu (ver figura 3). O “Terror Vermelho” foi uma resposta ao
que o governo chamou de “Terror Branco” — uma cadeia de eventos violentos
e mortes, supostamente, causados pela oposi¢do. Era um dos palcos da Guerra
Fria ocorrendo em pleno continente africano, em especial na Etiépia.
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Figura 3: General Mengistu Hailé Mariam

Fonte: www.wikipedia.org

No inicio da década de 1980, a Etiépia (ver figura 4) ficou conhecida
mundialmente por causa da fome que assolava o pais, afetando, cerca de 8
milhdes de pessoas e levando 1 milhdo a morte. Levantes contra o governo
comunista surgiram,em particular, na regido do norte, conhecida comoTigray
(ver figura 5) e na Eritreia, pais hoje independente, mas que entdo era uma
tederacio da Etiépia.

No fim dos anos de 1980, a politica da URSS, com Mikhail Gorbachev
no poder, foi marcada por uma drastica redugio na ajuda enviada aos paises do
bloco socialista. Isto resultou em dificuldades econémicas ainda mais graves e
no colapso do militarismo, em face dos confrontos com as for¢as guerrilheiras
do norte. Em margo de 1991, o governo de Mengistu foi destituido e o general
exilou-se no Zimbabwe.
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Figura 4: Limites Politicos e Aspectos Naturais da Etiépia

Fonte: www.wikipedia.org

Figura 5: Regido de Tigray no Norte da Eti6pia

Fonte: www.ethiopiaforums.com
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CONSIDERACOES FINAIS: ASPECTOS FILMICOS

A pelicula tem suas primeiras cenas numa festa em Londres para
angariar fundos para uma Campanha Humanitdria Internacional. A festa é
interrompida por um médico,Dr. Nick Callahan, que chefia um campo de
refugiados no norte da Etiépia e expdoe a todos que o campo onde trabalha teve
verbas cortadas pelo organizador da festa. Ele faz a leitura de um documento
que recebeu explicando o motivo do corte do apoio financeiro: “devido ao
clima politico desfavorédvel ndo financiaremos mais a opera¢ao humanitiria na
Etiépia comunista”.

Em fun¢io do regime do general MengistuHailéMariam as institui¢oes
internacionais cortaram as verbas de ajuda humanitiria com o objetivo de
contribuir para instabilidade jd instalada no governo comunista do citado pais.

A entrada enraivecida do médico na festa causa uma forte comogio
nos convidados, em especial em Sarah Jordan, esposa do filho do organizador
da festa. Dias depois, ainda tocada pela situagdo da populagio etiope, Sarah
planeja levar alimentos, medicamentos e vacinas ao campo de refugiado
localizado Tigray (ver Figura 5).

Apesar de ter sido filmado na Namibia, a cerca de 40 quilometros da
faixa litordnea, em pleno deserto da Namibia, a regido escolhida se assemelha
bastante com o tipo de deserto da Etiépia. Tanto um quanto outro caracterizam-
se pela presenca de poucas dunas e irregularidades nos terrenos.Concluindo:
sdo mais rochosos que arenosos.

A década de 1980 foi caracterizada por periodos de seca prolongada
na Etiépia. Se mais de 80% da populagio viviam da agricultura, qual a
consequéncia para a maior parte doshabitantes que 14 residiam? Por isso vemos
no filme o deslocamento populacional em diregdo aos campos de refugiados.
Onde teoricamente a populagio encontraria comida, 4gua, vacinas, local seguro
para dormir, ja que este periodo é marcado também por guerra civil. Grupos
rebeldes apoiados pelos ocidentais tentavam depor o general, causando terror
nas dreas do pais que apoiavam o governo comunista. Por outro lado, o governo
apoiava as dreas do pais que demonstrassemadesio irrestrita ao governo central.

A Etiépia possui 80 etnias diferentes e cerca de setenta dialetos. Isso
por si s6 ja possibilita sérios conflitos, tipicos do continente africano. Como
um determinado grupo étnico pode aceitar que outro grupo o governe? Em
especial se houver rivalidades tradicionais entre as etnias. Acrescente a isso a
inser¢do da Ordem Mundial Bipolar a um pais que ndo tem unidade étnica,
linguistica e muito menos religiosa. Apesar de ser um pais cristdo, possui um
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terco de sua populagio mugulmana e um grupo de judeus.Sem mencionar as
religides tradicionais dos grupos étnicos mais isolados.

Outra mengio a disputa entre o Ocidente e o Oriente é verificada
quando um agente da CIA? procura o Dr. Nick Callahancom o intuito de
se infiltrar na Etiépia através de sua equipe de ajuda humanitdria. Apesar da
proposta de apoiar financeiramente o campo de refugiado em que o médico
¢ lider, este nega a associagdo com a justificativa de que ndo é guerrilheiro.
Nesta passagem do filme, mostra que o médico nio quer se envolver na politica
do pais, apenas cumprir seu papel de salvar vidas. Entretanto, mais adiante
ele acaba mencionando a possibilidade de entrar em contato com Steiger, o
membro da CIA que o procurou, em fungio da imensa dificuldade de apoio
para manutengio do centro de refugiados que administrava.Na realidade seu
questionamento era significativo: os fins justificam os meios? Valia a pena
permitir e de certa forma apoiar a CIA para manter seu campo de refugiados
abastecido? E quanto aos outros campos? Havia garantia nessa negociagio?
Essas sdo boas questdes para serem discutidas com os alunos.

Deve-se destacar o perigo durante o deslocamento dos alimentos até o
campo de refugiados. Afinal de contas a quantidade de habitantes em busca
de campos de refugiados é muito grande. O percurso ¢ longo, o cansago, a
fome e a sede sdo sentidos de forma brutal. Some-se a isso a presenga dos
guerrilheiros que roubam alimentos direcionados aos campos de refugiados,
com a justificativa de que lutam pelo povo, e merece os alimentos pelo “trabalho”
que realizam, no caso a derrubada do regime comunista.-HH4 um impacto aos
olhos dos novatos nas cenas do deserto, tanto nosso como expectadores do
filme, como da personagemSarah Jordan. Mesmo com a ajuda da americana
residente em Londres, os mantimentos tem previsio de durar poucos dias,
segundo o Chefe de Administra¢do e Logistica e “braco direito” do Dr. Nick
Callahan.

A equipe ji havia entrado em contato com as mais importantes
Organizagoes Nio-Governamentais do mundo, como USAID* CARE’,

3 Central IntelligenceAgency ou Agéncia Central de Inteligéncia dos Estados Unidos. A principal
fungdo dessa agéncia ¢ coletar informagdes sobre governos estrangeiros, corporagdes ¢ individuos, para
posteriormente orientar e aconselhar politicas publicas estadunidenses.

* United StatesAgency for InternationalDevelopment ou Agéncia dos Estados Unidos para o
Desenvolvimento Internacional.

5 £ uma das principais organizages humanitdrias na luta contra a pobreza global.
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OXFAM?®e WFP’, e nenhuma delas havia se prontificado, verdadeiramente, a
ajuda-los. Isso é de fato um indicio que estas organizagdes seguiram ordens do
“Ocidente” de nio ajudar a Etiépia comunista.

Outro aspecto muito interessante para ser trabalhado com os alunos
¢ a organizagio de um campo de refugiados. Este deve funcionar como uma
“empresa’: local de vacinagio, de armazenagem e distribui¢do de alimentos, de
fossas sépticas; ambiente para funcionamento do hospital, inclusive com sala
de cirurgia e setor de pediatria; igreja e mesquita sdo verificaveis, ja que essas
sdo religides oficialmente dominantes no pais em estudo; o cemitério mantido
a uma distdncia adequadado local de funcionamento da “minicidade”; o local
escolhido para a perfuracio do poco teria que levar em conta a localiza¢io
da fossa séptica e do cemitério e, mais, o poco precisava possuir uma
profundidade adequada para que nio houvesse possibilidade de contaminagio
e esta acabassedisseminando mais doengas do que as que jd assolavam o local,
a saber: sarampo, febre tifoide e célera. Havia ainda a preocupagio de passar
a realizar os enterros durante a noite para que a comogio da populagio fosse
reduzida.

E interessante destacar que a construgio do campo de refugiado de fato
ocorreu na Namibia e o planejamento se deu a partir de entrevistasrealizadas
pelo roteirista do filme, com trabalhadores humanitdrios, principalmente, da
Etiépia, mas também de outras partes do mundo.

Outra questio levantada pelo filme é o interesse politico na pobreza e
na miséria de parte significativa da populagio etiope. Quando o representante
politico do governo comunista aparece no campo de refugiados o médico
dirigente do grupo, o Dr. Nick Callahan, o acusa de reduzir a disponibilidade
de dgua com o objetivo de inflacionar o preco do produto. Isso muito nos
reporta as a¢des da Organizagio dos Paises Exportadores de Petréleo (OPEP),
nas crises do petréleo de 1973 e de 1979, as mais impactantes para a economia
mundial.

A questdo da disponibilidade de alimentos e a seguranga do campo
de refugiados ¢ outrotema discutido com o representante politico. Para os
organizadores do campo as duas questdes precisam ser tratadas conjuntamente,
pois com a falta de alimento, as pessoas presentes no local iriam destruir tudo,
tentando localizar o restante de alimentos armazenado. Jd para o representante
do governo eram questdes a serem tratadas separadamente, inclusive em dias

¢ Foi formada em 1995 por um grupo de independentes organizagdes nio-governamentais.Seu objetivo era
trabalhar em conjunto para um maior impacto no cendrio internacional para reduzir a pobreza ea injustia.
Nesse caso, na tradugio do filme eles colocaram o nome atual da antiga ONG.

7 World FoodProgramme ou Programa para Alimentagio Mundial.
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diferentes. Para o governo aquele dia foi apenas para ouvir e discutir sobre a
questdo da limitagdo de alimentos, ou seja, solicitar do governo o envio de
alimentos, em outro dia seria tratado a questdo da seguranca do local. Isso
também nos reporta a burocracia caracteristica dos governos socialistas ou de
politicos que esse tipode problematica nio ¢ prioridade em sua administragio.

Tanto a exposigdo da populagio civil a grupos guerrilheiros, quanto o
uso da fome como manobra politica num periodo de guerra civil é uma afronta
a qualquer pais signatirio da Convengio de Genebra®. Essa também é uma
temdtica interessante para ser trabalhada na sala de aula.

No final de cada dia, os chefes dos diversos setores do campo de
refugiados faziam um balanco daquele dia e a programacio do seguinte, as
andlises diziam respeito: ao quantitativo de mortos; que horas comegar o
processo de vacinagdo, quais os primeiros grupos deveriam ser vacinados;
orientar sobre a coloca¢do de cloro na dgua dos caminhdes que abasteciam
o local (jd que a perfuragio do pogo nio havia ainda sido concluida), com o
intuito de anular a possibilidade de proliferagio de doengas; decidir quanto a
redugio ou nio das calorias distribuidas, ou seja, o quantitativo de alimentos
cedido para cada pessoa dependia do quanto de alimentos que eles tinham
disponiveis; onde buscar apoio financeiro para o campo de refugiados, saber
se todos os contatos foram realizados e as respostas dadas pelos organismos
contatados, etc.

O campo de refugiados coordenado pelo médico Nick Callahanpossuia
cerca de 30 mil pessoas, aproximadamente 40 morria por dia, essa
responsabilidade dava ao profissional um peso muito grande que o deixava
aparentemente frio, grosseiro, quase que insensivel ao mundo que o cercava.
A presenga de Sarah Jordan, o deixou irritado, primeiramente porque tudo
que ela fazia era muito diferente do que ele vivia, sentia e tinha que decidir
diariamente. Pedir, praticamente exigindo, para salvar a vida de uma mie e
seu filho, que na opinidodo médico era tarde demais para serem salvas;usar
perfume durante a cirurgia da mae do garoto que ela insistiu para que ele
tratasse; tocar Schumann ao piano durante a noite num campo de refugiados,
tudo isso desencadeava repudio, mas também atragio, porque ela representava
tudo que estava tio distante dele, na realidade lembrava-o de tudo que ele
abriu mao para cumprir o que considerava sua missdo. Ao mesmo tempo Sarah
aparentava uma fragilidade, mas também ndo se retraia diante das durezas
do campo de refugiados que ela fez questdo de estar presente.O tratamento
ironico, praticamente desrespeitoso, do Dr. Nick Callahan foi dando lugar a
um tratamento de admiragio e respeito por Sarah Jordan.
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Gostariamos de destacar que o roteiro do filme foi enviado para a
Organizagio das Nagdes Unidas (ONU) com o objetivo de que corrigissem
quaisquer erros, incoeréncias, exageros ou lapsos encontrados na produgio
escrita. E, ainda, que Kofi Annan, entdo Secretirio Geral da ONU, e mais 45
pessoas que trabalharam na mesma drea que os personagens foram convidados
para pré-estreia e aprovaram o filme quanto a questio da proximidade com a
realidade.
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PROPOSTA DE ENSINO DE FILOSOFIA PARA
CRIANCAS DO 1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Maria A. Lima Piai Rosa’

INTRODUCAO

A partir das criticas ao sistema educacional tradicional, surgiram diversos
modelos que propuseram novas abordagens para redimensionar o processo
educacional. Assim a proposta de estar presente na grade curricular do ensino
fundamental uma disciplina capaz de romper com os padrées tradicionais
do processo de ensino e aprendizagem é apresentada pelo norte-americano
Matthew Lipman (1923-2010). Disciplina esta que estimularia nas criangas o
desenvolvimento do pensar bem. Esta disciplina seria a filosofia.

A proposta de se ensinar filosofia para criangas é algo que ainda suscita
muitas dividas e controvérsias. Por um lado, existem aqueles que tratam a
filosofia como uma espécie de vale-tudo que consiste em instigar o aluno
a expressar suas opinides e pontos de vista e considerar qualquer coisa que
ele diga como vilida, por outro, também existem aqueles que consideram
a filosofia como um exercicio essencialmente abstrato e rigoroso e, como
tal, impossivel de ser praticado por criancas ou adolescentes por ndo terem
maturidade intelectual para realizda-lo. Aceitar tudo como vilido seria senso
comum, o outro extremo seria elitizar a filosofia a tal ponto que a capacidade
de pensar estaria restrita a um pequeno percentual da humanidade.

No terreno da Filosofia para Criangas, muitos ainda tém davida de como
trabalhar a disciplina e quais contetidos abordar na sala de aula para que ela venha
contribuir para este pensamento critico. Ao perceber nos alunos da educagio
média e superior deficiéncias de leitura e de questionamento Matthew Lipman
aponta o ensino de filosofia desde a infincia como meio de promover no infante
o desenvolvimento do senso critico, de desenvolver o pensar bem. A filosofia é
vista por Lipman como a fomentadora do pensar critico uma vez que seus temas
interdisciplinares esbarrariam em todas as disciplinas, ocasionando uma trama
entre as dreas do conhecimento e promovendo a chamada educagio integral.

! Graduada em Filosofia pela Universidade Estadual de Londrina e em Educagio Artistica pelo Centro
Universitdrio de Araras, com Mestrado em Educagio pela Universidade Estadual de Londrina. E professora
na educagio basica na rede particular e estadual do Estado do Parand e no ensino superior na Faculdade

Cidade Educagio de Apucarana, e-mail: maria-piai@hotmail.com.
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A filosofia ¢ tida, desta forma, como a ferramenta que fard a crianga
questionar nio sé como as coisas sdo, mas como elas poderiam ser. Isso envolveria
a ética, a estética e o raciocinio, habilidades a serem instigadas nas criangas. E
preciso estar claro que, quando falamos de filosofa para crianga, nio estamos
falando na filosofia complexa da academia, e sim no aspecto questionador da
filosofia, nas palavras de Kohan ¢é a ‘experiéncia do pensamento’(KOHAN, 2003,
p-31). As criangas ao aprender questionar, ampliam sua visio de mundo, afinal
quanto mais perguntas, mais respostas elas terdo e, as experiéncias de mundo
serdo mais intensas e frutiferas, pois as criangas serdo instruidas a perguntar e
simultaneamente buscar respostas para as suas questdes.

Se o desenvolvimento do pensar bem for despertado ainda na infincia,
estaremos mais préximo da chamada educagio integral, de uma educagio para
a autonomia e para o pensar. Todavia o que ¢ préprio da filosofia enquanto
disciplina? Se for o pensar critico, o que ¢ este, e quem sdo aqueles que podem
pensar de modo critico? Seriam apenas os adultos? Em caso afirmativo, como
definir a maturidade? Como definir quem estd apto ou néo a fazer ou discutir
filosofia?

As justificativas para o ensino de filosofia no ensino fundamental
decorrem da necessidade da melhoria das praticas educacionais e da qualidade
do ensino, pois o que mais se observa nos projetos politicos pedagdgicos
das escolas, municipios e estados é o tipo de homem que a escola pretende
contribuir para a formagdo. Os objetivos que mais aparecem nestes projetos
sdo: formar cidadio critico, formar cidaddo critico e autdbnomo, formar cidadio
critico e responsdvel, preparar pessoas criticas para enfrentar a realidade. No
entanto, isso s6 acontecerd, quando professores e alunos se fizerem de fato
sujeitos do processo de ensino-aprendizagem, se estes se perceberem como tal.
E preciso que o sujeito se reconhega como agente transformador de realidade.

I. QUANTO A COMPREENSAO DA RELAGAO INFANCIA E FILOSOFIA

Embora existissem varias concep¢oes de infante ao longo da histéria
da filosofia, a compreensdo de infincia esteve atrelada em algumas ocasies
as idéias de incapacidade e em outras as ideias de ingenuidade e fragilidade,
de dependéncia e cuidado. E inegével que a crianga é um ser de possibilidades
e potencialidades que podem ser frutiferas socialmente ou nio. A crianga
¢ um ser em construgdo, um ser capaz de aprender, capaz de aprender uma
multiplicidade de coisas. Para que esta aprendizagem seja frutuosa, a crianga
precisa estar inserida em um contexto que possibilite uma formagao integral
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isto é, uma formagcio intelectual, social, emocional e racional. Ao falarmos de
formagio integral, ndo separamos crianga e aluno, estes dois termos devem se
fundir em um s6 (KOHAN, 2003). A proposta de Lipman vem de encontro
com esta ideia de infante, com a ideia de que as criangas sdo seres cheios
de potencialidade e, a sala de aula é um lugar propicio para transformar as
poténcias em ato.

A infancia é a fase da intensidade. As experiéncias infantis sio
marcantes. Elas sdo referéncias para a emissio de muitos juizos de valor na
vida adulta. A crianga entrega-se a0 momento. Sua ingenuidade permite viver
uma agdo de cada vez, o que ndo acontece com os adultos, pois estes quando
realizam uma agio, nio se concentram somente nela, mas pensam milhares de
possibilidade a0 mesmo tempo. A naturalidade, com que a crianga experimenta
as coisas, faz com que estas experiéncias sejam geralmente mais intensas que as
experiéncias da vida adulta. Um bom exemplo sio os cheiros; eles sdo repletos
das reminiscéncias da infancia.

Muitos artistas buscam suas referéncias no imagindrio infantil, isso talvez
por terem consciéncia da sua identidade, de uma identidade que se constituiu
na infincia (RILKE, 2007). O erro dos adultos é que ao pretenderem ensinar
a vida para as criangas, acabam reduzindo-a, unicamente, em suas préprias
experiéncias, inibindo as potencialidades do infante. Segundo Kohan, a escola
e familia, institui¢bes sociais que poderiam preservar a infincia, acabam
pervertendo-a, pois, nos dias de hoje, o fordismo e taylorismo tomam conta da
vida humana, fortificando a crenga de que é preciso poupar o tempo e preparar
o individuo para oferecer respostas que todos esperam ouvir. E preciso ser
eficiente para atender as necessidades do mundo moderno, para isso encurtam
a infancia (KOHAN, 2010).

Se quisermos transformagdes sociais, precisamos educar nossas criangas,
pois elas serdio os adultos de amanhi. Elas sio a matéria-prima de uma
sociedade mais justa e igualitdria. A infincia ¢ a potencialidade de todos os
sonhos sociais. E nela que se imprime o modelo de homem. Para Platio, isto
estava muito claro. Observem a fala de Sécrates, dirigindo-se a Adimanto no

livro II da Republica:

-Ora tu sabes que, em qualquer empreendimento, o mais trabalhoso é o
comego, sobretudo para quem for novo e tenro? Pois ¢ sobretudo nessa altura
que se é moldado, e se enterra a matriz que alguém queira imprimir numa

pessoa? (PLATAQ, 1996, p-87).
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Entéo se queremos homens criticos e autbnomos para a nossa sociedade,
precisamos despertar esta postura na infancia. Para Platdo, a infincia ¢ a fase
da projecio futura, ¢ a fase da modelagem rumo ao aperfeicoamento do ser. O
homem aqui € visto como ser plistico e ndo estanque. Um ser possivel de se
projetar no futuro, possivel de se desenvolver. Dai a importincia da orientagio
educacional como uma dire¢do para um ser cheio de potencialidades e, entre as
quais destacamos: a autonomia, a criticidade, a criatividade e o senso ético, este
ultimo indispensével para tornar a vida em sociedade agradavel. A infancia,
nesta visio de Platio, seria a matéria prima para a transformagio politica
de qualquer sociedade. Transformagio que se faz por meio da educagio. A
educagio que pode modelar o individuo para atender aos interesses de uma
elite dominante, também pode instruir este individuo para o exercicio da
autonomia, para o uso de suas potencialidades racionais, criativas e emocionais.
E através da educacio que podemos cultivar nas mais diversas sociedades o

pensar bem, o pensar de maneira complexa, ou de acordo de Lipman, o pensar
de ordem superior (LIPMAN, 2008).

I1. A PROPOSTA DE LIPMAN: QUANTO AO QUE ENSINAR E COMO FAZE-LO

O que fazer diante da proposta de ensino do ensino de filosofia para
criangas? Como definir os contetidos e como abordi-los. Este ¢ um grande
desafio. Para Lipman, a sala de aula deve ser transformada em uma comunidade
de investigagio. Esta comunidade de investigagdo é a metodologia do projeto
de Filosofia para Criangas concebido por Lipman e consiste em transformar
a sala de aula em um espago investigativo a partir da leitura das novelas
filoséficas e do didlogo entre os participantes em busca da verdade. Assim, o
foco das investigagdes nio se centra nem no professor nem no aluno, mas na
busca daquilo que se propde, nas necessidades de respostas do grupo.

A partir de entio, as criangas terdo acesso 2 filosofia, ndo a uma filosofia
académica, mas a um filosofar que os permite pensar de um modo diferente;
um pensar de modo maior, um pensar bem. A sala de aula transformada em
comunidade de investigagdo tende a estimular a curiosidade do infante, que,
muitas vezes, é desestimulada por priticas inadequadas dentro da escola. A
nosso ver, assim como no de Lipman, a proposta da filosofia para criangas
resgata e preserva o espirito inquiridor, pois o ato de indagar é a principal
ferramenta que a filosofia pode oferecer as criangas (LIPMAN, 1994).

Para as criangas entre cinco e sete anos a proposta de Lipman se baseia
no desenvolvimento da linguagem, da linguagem cotidiana dessas criangas.
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Através dos didlogos, espera-se que as criangas intensifiquem sua percepgio do
mundo, distinguindo os sentimentos e as formas de pensar (LIPMAN,1994).
Para isso, propde a discussdo sobre o eu, sobre os nomes das coisas, sobre
os sentimentos, sobre o compartilhar. Porém estas discussdes sio propostas
a partir de histdrias, da situagdo dos personagens de narrativas, das novelas
filosoficas. Existe um contetdo a ser aplicado, mas esta aplicagdo se da de
modo indireto, a crianga chega a eles através das narrativas.

De acordo com Lipman, o objetivo principal de um programa de
filosofia para criangas é a emancipagdo do pensar, é o pensar por si préprio. E
s6 se consegue isso, com o desenvolvimento da capacidade do raciocinio, um
caminho que ndo é muito ficil de ser percorrido; pois os erros de raciocinios
estdo presentes tanto em pessoas supostamente civilizadas, como em pessoas
supostamente selvagens. A grande virtude é a perseveranca em corrigi-los.
Afinal, é improvével que haja limites para a razio humana (LIPMAN, 1994).

A crianga precisa experimentar as situacées. Isso é possivel através
das narrativas, nas quais elas acompanham as experiéncias dos personagens
imaginando as situagdes. Podemos dizer, entdo, que partindo das situagdes,
dos exemplos, elas criam os seus conceitos. E isso é antagdnico a proposta
tradicional de educagdo. Esta define os conceitos, o que é muito abstrato para
crianga, quando muito, cita um ou outro exemplo, que por sua vez, estd muito
distante da realidade da crianga.

A intencdo da filosofia é ajudar a crianga a fazer inferéncias, a fazer
conexdes, a se perceber como parte ou nio de um grupo. A filosofia enfatiza
tanto a inteligéncia cientifica — pratica — como a inteligéncia criativa — tedrica.
Desta forma, a crianga estard apta a filosofia a partir do momento que comega
a inquirir (LIPMAN, 1994). Elas querem saber como as coisas acontecem —
causa - e para que elas acontecem — finalidade .

O sucesso da filosofia na sala de aula depende muito da instrugdo e
metodologia do professor, pois é ele quem direcionar as discussdes para que
elas ndo percam o enfoque filoséfico. E preciso que o professor esteja vigilante
ao significado daquilo que a crianga quer comunicar, pois as criangas se
comunicam de maneira fragmentada e a inten¢do ¢ ajuda-las a superar esta
dificuldade oferecendo subsidio para uma comunicagio verbal mais clara, que
possa ser compreendida pelas outras criangas. Para isso o professor deve ser
bastante habilidoso no trato e na linguagem com as criangas afim de nfo inibi-

las ou censurd-las (LIPMAN, 1990).
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1. A NOSSA PROPOSTA METODOLOGICA PARA O ENSINO DE FILOSOFIA PARA
CRIANCAS ENTRE CINCO E SETE ANOS

Na metodologia de Lipman, temos uma histéria ou narrativa que vai se
desenvolvendo ao longo do ano letivo ou série, ou ainda, ao longo de mais de
um periodo letivo. O que ao nosso ver, ndo se adaptaria a realidade educacional
que nos encontramos. Os motivos que nos levaram a essa conclusio foram: 1)
nossos alunos trocam de escolas com freqiiéncia, e algumas escolas possuem
a disciplina de filosofia nas séries iniciais do ensino fundamental e outras nio,
uma vez que esta disciplina ndo ¢ obrigatéria nesta modalidade de ensino; 2)
auséncia do aluno em algumas aulas, o que lhes privaria a sequéncia da histéria
e das discussdes; 3) reclamagées de alunos que nunca souberam o final das
histérias por motivos diversos, incluindo estes citados; 4) como as aulas de
filosofia acontecem uma vez na semana, o espago de tempo entre uma aula
e outra se torna muito longo ainda mais se considerarmos que pode ocorrer
algum feriado neste entremeio.

Por todos estes motivos, optamos em fazer histérias curtas, histérias
propicias para apenas uma aula. Da mesma forma, Condorcet (1743-
1794), no século XVIII, também propde histérias curtas sobre moral para a
primeira série escolar, com o intuito de direcionar a atengdo da crianga para
os sentimentos morais. As histérias proporcionariam a crianga experimentar
estes sentimentos morais, cultivando-os para o cuidado com a humanidade
(CONDORCET, 2008, p.85-86). Nossas histérias sempre apresentam um
propdsito, um conteido, e embora elas ndo tenham sequéncia literdria, os
conteidos apresentam uma sequéncia. Nesta metodologia, buscamos dar
sequéncia aos conteidos, fazendo uma ponte com o contetido da aula anterior.
Algumas dessas histérias seguem o ritmo das fibulas, outras descrevem cenas
do cotidiano das criangas com situagdes que envolvem o assunto estipulado
como conteido. Planejamos algumas atividades sem histérias, mas com
atividades de desenho ou dinimicas para as criangas interagirem com o
conteddo proposto de forma mais expressiva. Um detalhe importante é histéria
apresenta possibilite a discussio de um conceito, quer ele seja moral, estético
ou nio. O enfoque é sempre na discussio, s6 assim a crianga podera considerar
suas agdes, ser capaz de uma autocritica. Pressupoe que a crianga construa os
conceitos cada vez mais complexos e préximos da verdade.

Para que o ensino de filosofia aconte¢a de fato com criangas na idade
entre cinco e sete anos ele precisa ser dindmico, construtivista e interativo. Para
isso o papel e a postura do professor sio importantissimos, pois ele precisa
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ter carisma suficiente para envolver as criangas durante a aula fazendo uso de
uma linguagem acessivel, mas que a0 mesmo tempo acrescente conhecimentos
novos aos infantes e os fagam mais observadores e inquiridores do mundo que
os rodeiam.

Por traz das brincadeiras e histérias, os conteidos e objetivos da aula
precisam estar bem claros para o professor, para que a partir das falas das
turmas ele direcione o contetido e o torne cada vez mais acessivel as criangas.

Citamos a seguir alguns exemplos de contetdos, objetivos e indagagoes
que podem promover as aulas de filosofia no primeiro, ou segundo, ano do
ensino fundamental.

Exemplo 1

Conteudo: Os cinco sentidos.

Objetivos: Perceber a importidncia da experiéncia (sensitiva) no processo do
conhecimento.

Indagacoes: E possivel conhecer algo sem usar os sentidos? Como uma pessoa cega
pode conhecer o mundo?

Exemplo 2

Conteudo: A linguagem humana.

Objetivos: Desenvolver a capacidade comunicativa e perceber a relagio entre
linguagem, pensamento e escrita.

Indagagoes: Quais as formas que o ser humano usa para se comunicar? Por que o
homem se comunica com o outro?

Exemplo 3

Conteudo: O ser humano entre o mundo da cultura e 0 mundo da natureza.
Objetivos: Compreensio do conceito de cultura e natureza e desenvolver a capacidade
de fazer diferenciagoes.

Indagagoes: Dé que o homem precisa para transformar a natureza e criar o mundo
da cultura? Os outros animais ndo criam cultura? Por qué? Sem a linguagem haveria
cultura?

Exemplo 4

Conteido: Memoria.

Objetivos: Explorar o uso dos sentidos, instigar o uso da memoria, perceber a utilizagio
da memoria para a alfabetizagio e desenvolver a percepgio para captar detalhes.
Indagagdes: Sem a meméria poderiamos aprender a ler? Como seria se nio tivéssemos
memoria? Existiria aprendizagem? Conheceriamos as pessoas? Terfamos amigos?
Exemplo 5

Contetddo: Memoria e retérica

Objetivos: Estimular e desenvolver a capacidade de memorizagio. Estimular a
amplia¢do do conceito de ‘eu’.
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Indagagoes: O que ¢ retérica? Quem fala bem? Quem fala bem pode convencer o
outro? Quem tem boa memoéria pode convencer mais? Ter boa meméria facilita o
aprendizado, a leitura e a escrita? Ter boa memoria permite reconhecer os outros e a
si mesmo?

Exemplo 6

Conteuido: O tempo

Objetivo: Assimilar o conceito de tempo: passado, presente e futuro.

Indagag¢des: Em quantas partes podemos dividir o tempo? O passado se distancia ou
se aproxima de nés? E o futuro? O passado ndo existe mais ou serd que existe em nossa
memoria?

Exemplo7

Conteudo: O tempo futuro

Objetivos: Estimular a imaginagio, assimilar o conceito de tempo futuro, criar
perspectivas futuras, exteriorizar sentimentos.

Indagagdes: O tempo é um conceito humano? O que esperamos que aconterd
amanha? Quais sio meus planos para a vida? Qual é o meu sonho? O que eu preciso
fazer para realizar o meu sonho? Serd que o meu sonho pode mudar? Serd que eu vou
sempre querer a mesma coisa?

Exemplo 8

Contetdo: Sonho

Objetivo: Fornecer subsidios para a crianga separar o mundo da fantasia da realidade.
Indagagoes: O que eu preciso fazer para realizar meu sonho? Quais sdo os sentidos
que eu mais vou usar para realizar meu sonho? O que eu estou fazendo para que
futuramente eu possa realizar este sonho?

Exemplo 9

Contetdo: Compartilhar os sonhos

Objetivos: Compartilhar sentimentos, proporcionar a expressio de idéias, vivenciar
e repartir tarefas, perceber a diversidade e a valorizagio das diferencas. Socializar os
sonhos individuais.

Indagagdes: O sonho do meu amigo é igual ou diferente do meu? Como seria o
mundo se todos quisessem ter a mesma profissio? Se todos gostassem do mesmo
livro? Etc.

Exemplo 10

Contetudo: Nome e comunicagio

Objetivo: Refletir a importancia dos nomes para a concretizagdo da comunicagio.
Indagagoes: Seria possivel entender o mundo se as coisas nio tivessem nome? Imagine
se vocé ndo tivesse nome? Imagine se a sua rua nio tivesse nome e se sua casa nio

tivesse nimero? Como o carteiro levaria as correspondéncias?

Todos estes exemplos de conteddos, objetivos e indagagdes, e muitos
outros, foram experimentados com criangas entre cinco e sete anos de idade,
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alfabetizadas ou nio, e os resultados foram satisfatérios. Os contetidos foram
apresentados as criangas, em forma de narrativas como propde Lipman, outras
vezes, em dindmicas juntamente com as explicagbes interativas, ou ainda,
expostos pele professor com interatividade oral e expressada por desenhos.
Esta metodologia procura sempre materializar o conteido exposto, seja através
de dindmica e/ou brincadeiras, seja através de desenhos e/ou experimentos e,
em alguns casos através da escrita, o que s6 ¢é possivel no segundo semestre do
ano de alfabetizacio.

Como nesta proposta procuramos dar continuidade aos contetdos,
sempre ¢ feito um resgate do contetido da aula anterior e usada uma linguagem
acessivel as criangas. Desta forma, é possivel perceber os resultados do trabalho
realizado e reavaliar constantemente a classe, o conteddo e a prépria proposta
de ensino.
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ALFABETIZACAO NUMA PERSPECTIVA LETRADA:
O TRABALHO PEDAGOGICO NO CONTEXTO DAS
SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Elizabet Tramontin Silveira Camargo’

... Aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se é, antes de mais nada, aprender a
ler o mundo, compreender o seu contexto, ndo numa manipulagio mecanica

de palavras, mas numa relagio dindmica que vincula linguagem e realidade.

(Paulo Freire)

INTRODUCAO

Em uma dindmica participativa e reflexiva, as agbes veem sendo
desenvolvidas no Centro de Aten¢io a Crianga e a0 Adolescente Reitor Alvaro
Augusto Cunha Rocha - CAIC- UEPG na Escola Reitor Alvaro Augusto
Cunha Rocha Educagio Infantil e Ensino Fundamental.

Relata-se a constru¢io de uma caminhada em um momento desafiador,
a entrada da criang¢a com seis anos no Ensino Fundamental conforme a
Lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006. Objetiva-se registrar a pratica de
Alfabetizagio numa perspectiva letrada realizada no contexto das séries iniciais
do Ensino Fundamental.

Sendo assim, faz-se necessdrio apontar os motivos pela escolha do titulo
desse relato entre tantos outros assuntos que permeiam a escola nas series
iniciais. Mediante a efetivagio desse direito das criangas, de acesso a escola
com qualidade, respeitando suas caracteristicas etdrias, sociais, psicologicas
e cognitivas (MEC/SEB, 2007, p. 6), acredita-se que alfabetizar letrando,
simultaneamente e indissociavelmente, seja o caminho para inser¢io da crianga
no mundo da escrita. Sem rupturas, numa perspectiva de conhecimento
significativo e dindmica contextualizada é o que da significado ao que a crianga
1¢ e escreve, exigindo do professor novas formas de tornar o processo de ensino
aprendizagem prazeroso.

A mudangadaduragio do Ensino Fundamental para nove anos,conforme
a lei mencionada, e o argumento do governo para melhores oportunidades de

! Graduada em Pedagogia - Habilitacio em Orientacio Educacional. Especializa¢io em Psicologia da
Educagio, Psicopedagogia Clinica e Institucional e Desenvolvimento Pessoal e Familiar. Atualmente ¢é
pedagoga da Universidade Estadual de Ponta Grossa na coordenagio do ensino de 9 anos no CAIC/UEPG.
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aprendizagem principalmente das camadas populares, trouxe grandes desafios
para os envolvidos com a educagdo e no dmbito escolar.

No inicio muitas dividas surgiram quanto a4 forma de reorganizagio
prevista pela lei e poucos esclarecimentos sobre o assunto por parte dos érgios
publicos. Pelo esfor¢o e comprometimento, foi-se em busca de subsidios para
a efetivagdo da prética pedagdgica e objetivos educacionais para o ensino de
9 anos. Sistematicamente, aportes tedricos para discussoes e reflexdes a cerca
da inclusio de alunos de seis anos no ensino fundamental faziam parte do
novo cendrio da Escola. Criando assim, um mecanismo de formagio docente
beneficiando o trabalho como um todo. Destaca-se a relevancia desse processo
no que tange a responsabilidade e comprometimento dos envolvidos em relagio
a ampliagdo do ensino de nove anos para um desenvolvimento qualitativo da
crianga, respeitando tempo e espago.

Em conformidade com as novas diretrizes de ampliagio do ensino
fundamental para nove anos reporta a seguir pressupostos que contribuiram
nesse processo: documentos langados pelo governo para auxiliar na orienta¢io
pedagégica sobre o desenvolvimento curricular e a organizagio do trabalho
pedagdgico, para que o mesmo acontega sem rupturas, com ensino de qualidade
sem antecipar a antiga 12 série de 8 anos; (re)organizagio principalmente em
relagdo ao Projeto Politico Pedagégico contribuindo para que a crianga sinta-se
segura, num ambiente acolhedor e propicio a aprendizagem sem causar tanto
impacto na organizagio da agio docente e na transi¢io da Educagio Infantil
para o ensino fundamental, acontecendo de forma natural; compreender a
concepgio de crianga, vista neste processo como construtora, desde o inicio
da sua vida; a valorizagdo da infincia e desenvolvimento infantil onde o
perfil da crianga de 6 anos ¢ visto pela imaginagio, curiosidade e desejo de
aprender de forma privilegiada de conhecer o mundo por meio principalmente
do brincar; o brincar como ferramenta pedagégica e o brincar espontineo
considerados vistos como diferentes modos de brincar; a escola com a fungio
da sistematizag¢ido do conhecimento — da leitura e da escrita — possibilitando a
inser¢do da crianga no mundo, numa concepgio de alfabetizar letrando.

Socializa-se, também o processo dos encaminhamentos metodolégicos
da proposta pedagégica do Ensino de 9 Anos, que vem sendo construido
numa postura investigativa, em busca de novos conhecimentos, suportes
para a constru¢io dessa nova pritica, durante os planejamentos realizados
em encontros semanais, entre a coordenagio e os professores. Onde o fazer
torna-se alvo de reflexdes, estudos e planejamentos, elencando necessidades
para os novos desafios, apoiando-se nos principios e concepg¢des que norteiam
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e fundamentavam a pratica pedagdgica o que garante um trabalho pedagégico
qualitativo promovendo a aprendizagem dos alunos.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A extensio da duragdo do Ensino Fundamental para nove anos, conforme
a Lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, e o argumento do governo que a
mudanga trard melhores oportunidades de aprendizagem principalmente das
camadas populares, trouxe grandes desafios para os envolvidos com a educagio
e no ambito escolar.

A ampliagio do Ensino Fundamental deve traduzir-se em ganho de
qualidade para os alunos, que nio resulta apenas na ampliagio de mais um
ano escolar e sim em uma reorganizagio de toda uma estrutura onde deverd
ser respeitado o direito da crianga a infincia e a educacio. E necessdria uma
clareza de entendimento, de todos os envolvidos, sobre a proposta de Ensino
fundamental de seis anos, para que a passagem da crianca da Educagio Infantil
para o primeiro ano aconte¢a com tranquilidade sem rupturas, sob um olhar
atento as especificidades dessa idade tenha ela estado na Educacio Infantil ou
nao.

A Educagio Infantil ndo tem a fun¢do de preparar para o Ensino
Fundamental devido suas peculiaridades, o Ensino Fundamental é que terd
que se valer de uma proposta curricular que atenda as caracteristicas e as
necessidades das criangas de seis anos (BRASIL, 2006).

Em 2006 o governo langou documentos para auxiliar em relagio as
duvidas “Ensino de nove anos orientagdes para a inclusdo de criangas de 6
anos”, com artigos para orienta¢do pedagdgica e possibilidades de trabalho e
a reestrutura¢do do Ensino Fundamental. Entre os artigos, um deles discute a
possibilidade de desenvolvimento curricular para as criangas dos anos iniciais
(CORSINO, 2006) e num outro sugere quatro maneiras para a organizagio
do trabalho pedagdgico (NERY, 2006): atividades permanentes, sequencias
didaticas, projetos, e atividades de sistematizagao.

Segundo Brasil 2004, a crianga ji apresenta condi¢des de simbolizar,
compreender o mundo, estruturando o pensamento fazendo uso de diferentes
linguagens sendo necessario a escola preparar-se para recebé-la sem antecipar
o que era trabalhado na antiga 12 série do Ensino Fundamental de oito anos.

Destaca-se nos documentos Federais que a transi¢do da crianga da
Educagio Infantil para o Ensino Fundamental nio significa ruptura e negacio
do contexto socioafetivo e de aprendizagem anterior e sim a continuidade e
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ampliacdo dessas experiéncias. Sugere-se ainda que os sistemas de ensino devam
garantir maior aproximagio entre Educagio Infantil e Ensino Fundamental
em respeito a crianga.

Foi preciso uma longa caminhada para que a crianca fosse vista em sua
plenitude e na forma de ser e estar no mundo “... a crianga é entendida como
construtora desde o inicio da vida, do conhecimento, da cultura e da prépria
identidade... é rica em potencial, forte, poderosa e competente”. (MORENO
e PASCHOAL, 2009, p. 39)

O que fard a diferenga para dar conta dessa crian¢a nio é o aumento
do tempo de permanéncia na escola, mas a qualidade do trabalho que lhe
é proposto e desenvolvido que atenda as especificidades da faixa etdria,
MORENO e PASCHOAL 2009 p. 43, destacam que a concepgio de crianga
nas perspectivas da lei n® 11.274/06 de 6 de fevereiro d 2006 “...o perfil da
crian¢a de 6 anos se caracteriza pela imaginagio, curiosidade, movimento e
desejo de aprender aliados a forma privilegiada de conhecer o mundo por meio
principalmente do brincar”.

Mediante o exposto, as brincadeiras podem e devem fazer parte,umavez
que podem ser contempladas no trabalho com as criangas pois ao frequentar a
escola de Ensino Fundamental, tenha assegurado o seu direito a brincadeira...

E importante lembrar que a brincadeira é uma maneira privilegiada de as
criangas se expressarem, representarem, compreenderem, e transformarem o
mundo. Portanto educar criangas pequenas requer que os professores incluam
e valorizem os muitos “brincares” no cotidiano da educag¢do infantil. Aos
olhos das pessoas que nio compreendem a importincia do brincar para o
desenvolvimento humano, as brincadeiras nas institui¢des de educagio
infantil podem dar a impressdo de desorganizagio, bagunga, por isso, serem
incompativeis com o processo educativo. No entanto a aprendizagem e
organizagdo nas préprias brincadeiras. Nestas as criangas criam situagoes
que precisam solucionar, entender, e isso nio pode ser menosprezado
pelos adultos, principalmente pelos professores, que tem na brincadeira a
oportunidade de observar e intervir nas interagdes, propor novas situagdes,
ensinar novas brincadeiras, potencializar a aprendizagem e ampliar as

experiéncias (PARANA SEED,2006, p. 31)

Acredita-se no brincar como ferramenta pedagégica de aprendizado,
pois com intencionalidade pedagdgica e se o professor estiver atento as atitudes
durante o jogo simbdlico, aos conceitos que formula, aos valores que expressa
é possivel
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..aliar estes dois aspectos, o brincar espontaneamente e o brincar para
aprender determinados contetdos. Isso significa que as diferentes formas
de brincar na escola de Ensino Fundamental constituem apenas diferentes
modos de ensinar e aprender que, ao incorporarem a ludicidade, podem
propiciar novas e interessantes relagdes e interagdes entre as criancas e destas
com os conhecimentos (BORBA, 2006, P.43).

Em se tratando da construc¢do do conhecimento, a escola nio é a Gnica
responsével por propiciar a crianga a entrada dela a esse mundo. O contato e
o uso da leitura e da escrita acontecem bem antes das criangas entrarem na
escola. E a pratica do letramento sendo vivenciada pela crianca desde muito
cedo em seu contexto relacional. O que ocorre, é que essa forma de contato
com préticas de leitura e escrita acontecem sem planejamento, ficando para a
escola orientd-los de forma sistemitica, planejada e orientada num processo
de alfabetiza¢io e letramento de forma articulada e simultinea, inserindo a
crianga no mundo da escrita independente do nivel em que se esta.

A escola deve favorecer o contato da crianga nio s6 com a escrita, como
também de seus usos e fungdes, vivenciando essas priticas. Para que a crianga se
insira de forma plena no mundo da escrita “é fundamental que a alfabetizagdo
e letramento sejam processos simultineos e indissocidveis”.

De acordo com Magda Soares (SEED/PR, 2006, p. 26), alfabetizagio
ndo deve ser feita ... com base em frases e textos (pseudotextos) construidos
artificialmente apenas para servir ao objetivo de ensinar ler e escrever; ao
contrdrio, esse ensino pode e deve ser feito a partir de textos reais, textos que
circulam no contexto da crianga, para que ela se aproprie do sistema de escrita
vivenciando-o como tal como é realmente usado nas préticas sociais que
envolvem a lingua escrita.”

Ja o desenvolvimento de competéncias para a leitura e a escrita, o
letramento

... deve ser orientado por objetivos especificos: familiariza¢do da crianga, na
leitura e na escrita, com diferentes géneros de texto e suas caracteristicas
especificas, manipulagio adequada de diferentes portadores de textos,
particularmente livros, utilizagio de livros de referéncia (diciondrios,
enciclopédias), conhecimento e uso de biblioteca, entre muitos outros
objetivos orientados pelo e para o letramento. Mas essas atividades podem e
devem e podem aproveitar-se de todas as oportunidades que levem a crianca
a identificar e a compreender a tecnologia que possibilita a produ¢io do

material escrito com que convive.” (Magda Soares) (SEED/PR, 2006, p. 26)
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Mediante o exposto, ji nio se pode ter somente um método para
orientar a aprendizagem inicial da escrita das criangas e sim uma articulagdo
de procedimentos que alfabetizem e letrem. Aos poucos, ao vivenciarem os
discursos orais e escritos as criangas vio dando forma e sentido, entendo como
a linguagem funciona e como produz sentidos. Assim os alunos aprendem a
ler e escrever como sendo uma consequéncia da ampliagdo do conhecimento
do mundo letrado.

DESCRICAO DO PROCESSO/EXPERIENCIA

“e vocé ndo voltar a ser como uma crianga,
ndo entrard no reino encantado da pedagogia...
Em wvez de procurar esquecer a infancia,

»

acostume-se a revivé-la com os alunos..

(Freinet,1996)

Ao contextualizar a prética pedagégica destaca-se o espago privilegiado
da institui¢do escolar em questo. E uma escola de periodo integral, em que os
professores tem uma hora de planejamento didrio e quatro horas de formagio/
organizagio semanal. Onde se acredita que a especificidade da agdo educativa
¢ marcada pelo trabalho coletivo e pelas relagdes que se estabelecem.

Socializar a prética pedagégica é imprescindivel para a qualidade do
trabalho educativo. Compartilhar saberes cientifico e experiéncias vividas ¢é
fundamental para a articulagio na Educagio Infantil e Ensino fundamental.

E nessa crenca que como profissional da educa¢io comprometida
com a aprendizagem escrevo um relado de como vem sendo construido
cotidianamente o trabalho pedagdgico no contexto das séries iniciais do
Ensino Fundamental.

Entdo, numa perspectiva de conhecimento significativo e dinimica
contextualizada com os principios do letramento, onde se desconsidera uma
pritica mecinica e repetitiva, apresenta-se neste texto reflexdes sobre o
trabalho pedagédgico destacando os aspectos da linguagem escrita como um
processo dindmico e ativo nas préticas sociais em que a crianga vive e convive
durante sua vida.

Mediante o Projeto Politico Pedagégico, a matriz curricular da escola
deve ser respeitada. Matriz curricular, objetivos, planejamento, atividade dos
alunos devem estar em perfeita sintonia. Os objetivos para o bimestre sio
levantados por drea de conhecimento, como também as atividades que serdo
desenvolvidas de acordo com os niveis de aprendizagem dos alunos nascendo
assim o plano de trabalho para o bimestre.

I Congresso Nacional dos Colégios de Aplicagio



Com o desafio para mais um ano letivo, a primeira atitude a ser
tomada ¢ a realizagdo de um diagnéstico de aprendizagem com os alunos,
para saber qual o nivel de aprendizagem do grupo a ser trabalhado e também
o desenvolvimento de cada crianga. Precisa-se ter nogio de quantos alunos
diferenciam letra/nimero/desenho; reconhecem o nome; as letras do alfabeto;
realizam leitura inferencial; como estd a constru¢do do nimero se identificam
e quantificam.

Com os resultados, base para iniciar as atividades, damos continuidade
aos encaminhamentos, tragamos as metas para o ano letivo tendo como foco
principal os niveis de aprendizagem dos alunos e do grupo como um todo.
As atividades que favorecem a aprendizagem dos alunos, precisam também
atender as necessidades especificas. Assim é preciso definir quais estratégias,
quais metodologias, quais seriam os encaminhamentos necessirios, ou seja,
uma reorganizagio das agdes.

A rotina em sala de aula e a prética pedagdgica com dire¢io as
necessidades dos alunos, e especificidades da faixa etdria, exigiu um olhar
especial para o desenvolvimento das atividades contando com a criatividade e
qualifica¢do do professor que é mediado pelo pedagogo.

O trabalho em sala de aula passa a ser direcionado com atividades
regadas de leituras didrias, situagdes problemas com questoes do cotidiano dos
alunos, desenhos, textos, musicas, cantigas, brincadeiras, atividades ludicas,
jogos e outros... A escola dd continuidade ao desenvolvimento da crianga
possibilitando a ela a compreensio e o sentido no processo de sua insergdo no
mundo letrado garantindo seu direito de brincar.

No inicio do ano elege-se com os alunos assuntos de interesse que irdo
investigar durante o ano letivo. Desta forma temas significativos, da realidade,
se imprimem no dia a dia, delimitando as formas de organizar o trabalho no
tempo e no espago, e se concretizando através de atividades realizadas pelo
grupo em forma de Projetos de trabalho (HERNANDES, 1998).

Os planejamentos sdo semanais, num primeiro momento, acontecem
com a coordenagio pedagdgica do nivel, que sempre prioriza momentos de
discussdes da fundamentagio tedrica para as agdes em sala de aula e num
segundo momento, os professores fazem os planos didrios com as atividades e
recursos que serdo necessarios. O professor que ja conhece o seu grupo, sabe
de seus interesses, tem a autonomia para elencar uma temdtica que ird pautar
o trabalho com os alunos. Esse tema serd reportado durante a semana ou até
que se esgotem as possibilidades de exploragio do mesmo. A qualidade do
planejamento, com elaboragio detalhada de tal forma que outro professor
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possa executd-lo, é indispensdvel, como coloca Gontijo (2003, p. 40 “nio
acredito que o planejamento deva ser uma camisa de for¢a e que nio possa
sofrer mudancgas durante o seu desenvolvimento, mas se o trabalho educativo,
nio for orientado de maneira sistemdtica, intencional e visando as finalidades
determinadas, podera redundar em resultados desastrosos para as criangas que
precisam de escola para aprender” (GONTIJO, 2003).

Assim, os professores sabem o que vdo precisar em cada aula, como os
alunos ficam situados sobre o assunto que irdo trabalhar, pois dele decorrerio
inimeras atividades. O trabalho organizado dessa forma necessita de uma
capacidade de gerenciamento do tempo por parte do professor de forma
flexivel e particular. Cada um conduz de acordo com seu ritmo e também do
seu grupo de alunos.

Dessa forma, esgota-se a problemidtica da falta de material didético
adequado. Pois a produc¢do de materiais e atividades sio pré-elaboradas e
selecionadas nos planejamentos. Nessa dindmica o professor vai se apropriando
de sua pritica, envolvendo-se nas propostas do dia, tendo seguranca para que
se for preciso altere o planejamento de acordo com as necessidades. Torna-
se inerente a vitalidade no processo, desenvolve-se o curriculo conseguindo
envolver os alunos que por sua vez produzem conhecimento e sentem-se
parte do processo. Ainda visualiza-se a estrutura da aula a ser ministrada e da
aprendizagem dos alunos num processo de avaliagdo diagnéstica e processual.

O que proporcionou trabalhar dessa forma foi a resposta obtida mediante
a fundamentagio tedrica das necessidades e a organizag¢ido dos planejamentos.
O professor passou a perceber que os alunos estavam avangando e que havia
significado em sua pritica. O professor se envolveu realmente nas atividades
assim como conseguiu envolver os alunos; é autor do material utilizado em sala
de aula; a avaliagdo acontece de forma continua; os planos de aula ddo suporte
as necessidades do foco principal, que é favorecer atividades que propiciem
aprendizado considerando a faixa etdria;

Neste contexto, com o intuito de mudar e (re)organizar a prética
pedagégica, a coordenagio assume o papel de mediadora do processo ensino
aprendizagem, sendo um ponto de apoio. Cria lagos afetivos com os professores
e alunos, sente-se parte do processo. O contato em sala de aula é direto.
Bimestralmente realiza-se o diagnéstico, atividades de forma lddica, para
observar o avango e as necessidades de cada aluno, qual a melhor estratégia
para o grupo o que precisam, os avangos e o que estd dando certo. Discute
e analisa os resultados nos planejamentos para compreender o significado
dos dados, pois é o reflexo do trabalho. Esse contato da coordenagio direto
com os alunos, também em sessdes de orientagio, faz com que os dados sejam
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objetivos e pontuais bem como, apresente hipdteses, para questionar e ajudar
na reflexdo da prixis que também é registrada nos conselhos de avaliagdo no
final dos bimestres.

Nas atividades realizadas, destaca-se a prética que vem sendo vivenciada,
que caracteriza-se em aspectos de modos de letrar e dos percursos desse processo
percorridos pelas criangas: as atividades de leitura com diferentes portadores
de textos devem ser didrias; a correspondéncia escolar e uma forma elaborada
de comunicagio, necessidade de criar contextos significativos para a crianga; as
listas de compras ajudam a desenvolver habilidades de uso de leitura e escrita
nas praticas sociais que envolvem atitudes em relagdo a esse aprendizado; as
atividades contextualizadas onde o aluno experimenta situagdes significativas
e diversificadas desenvolvidas em projetos pedagégicos valorizando-o e
favorecendo a autoestima, enfocando atividades sociais de aprendizagem; os
textos cooperativos realizados pelos alunos pois ao escrever no coletivo a crianga
aprende novos conhecimentos sobre a lingua escrita; os jogos com letras é
fundamental para explicitar a crianga o sentido das palavras e sons enfatizando
o que ela ja possui; as atividades onde a crianga escreva segundo suas hipéteses
¢ fundamental para refletir sobre a escrita; o diciondrio é uma proposta
para constru¢do de palavras do contexto; o desenho livre, textura gestual
sdo excelentes meio de verificar o conhecimento, ndo sé6 como liberdade de
expressdo, mas também, resultado de atividade envolvendo aspectos cognitivos,
representagio da realidade, formagio de conceito condigdo de linguagem e
conhecimento construido; o brincar como forma de aprendizagem pois as
brincadeiras sdo linguagens nio verbais pelas quais as criangas se expressam
demonstrando sua realidade e construindo conhecimento.

Neste contexto, ainda atividades de leitura de histérias criadas pelas
criancas e registradas pela professora; levantamento das propostas didrias
com a participagio dos alunos; a cultura letrada sobressai com titulos de
filmes que sdo discutidos e selecionados para assistirem; a prética de bilhetes;
problematizagdes a cerca de decisdes que precisam ser tomadas pelo grupo nas
assembleias inicial (manha) e final (tarde); construgio das normas disciplinares;
Jogos pedagégicos; brincadeiras ao ar livre; a construgdo do nimero de forma
ladica com situagdes problemas do dia a dia;

Parte do desenvolvimento das atividades dos alunos refletem as
linguagens em que estdo envolvidos, os objetos que o cercam, os discursos que
entram em contato, tudo fala da ampliagdo do conhecimento e pertencimento
a uma cultura letrada. Neste mesmo sentido as criangas expressam o que
experienciam e o que vio construindo do material que tem contato.
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De todo o jeito escrevendo, falando ou brincando estio produzindo
sentidos e aprendendo diferentes modos de responder as questoes do contexto.
O professor é o mediador das interagdes do contexto sociocultural e cognitivo
onde estdo inseridos.

Um ponto importante no processo que nio pode deixar de ser
mencionado ¢ o envolvimento dos pais. A familia é mobilizada ji no inicio do
ano letivo, pois é chamada a fazer parte do processo para que compreendam
a dinamiza¢io do trabalho a ser realizado. Conhecem as professoras e se
responsabilizam quanto as necessidades, aos compromissos, as faltas dos
filhos, assim comprometendo-se com a Escola em prol da aprendizagem. Esse
contato continua bimestralmente nas reunides pedagégicas, com participa¢io
significativa dos pais, e também quando surge alguma necessidade a
coordenagio realiza um trabalho de orienta¢do com a familia.

RESULTADOS OBTIDOS/ CONSIDERACOES FINAIS

Sabe-se que mediante as relagdes do dia a dia a crianga cria uma leitura
particular de mundo. E nesta perspectiva que a pratica pedagégica deve se
efetivar oportunizando niveis qualitativos de aprendizagem. Mediante novas
exigéncias do atual contexto o professor precisa ter fundamentagio tedrica
para nortear sua pratica em sala de aula, com bom dominio numa dimensio
inovadora e possibilitadora de articulagdo com o contexto da crianga.

As relages que a crianga estabelece no contexto deverdo ser articuladas
com a escola visando um aprendizado e bases qualitativas e dialégicas. Cada
um, 2 sua maneira vai se construindo.

A coordenagio pedagdgica acreditando na construgio da prética
pedagdgica por parte dos professores mediante os resultados percebidos. O
professor das turmas de alfabetiza¢do sdo muito cobrados seu trabalho é muito
claro em seus resultados. Entdo precisa saber que é valorizado, tem direito
a formagio continua, que a equipe tem conflanga em seu trabalho, que é
responsivel, e ter retorno de seus esforcos e de seu trabalho.

Muito ainda se tem que aprender, o que se sabe ¢ que a crianga deve ser
respeitada em sua especificidade.
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A ESCOLA DA INFANCIA E O TRABALHO
PEDAGOGICO DOCENTE

Marta Regina Furlan de Oliveira
Cassiana Magalhaes Raizer’

INTRODUCAO

Este presente texto tem o intuito de refletir acerca da escola da infancia
na contemporaneidade, bem como compreender, por meio da andlise e da
reflexdo, o processo de mediagdo do professor para a formagao do pensamento
e aprendizagem em espacos da educagio infantil, desmistificando e buscando
em suas ages, a superagio do conceito de padronizagio e reprodugio servil do
mundo do trabalho e da mercadoria, enfaticamente proposta pela sociedade
do consumo.

Partimos do pressuposto de que toda estrutura educacional esteja
organizada com a finalidade primeira de promover aprendizagem e o
desenvolvimento do ser humano. Muitas vezes, as criangas sio submetidas
a diversas atividades soltas e fragmentadas, como unica estratégia de
preenchimento do tempo, sem que haja um trabalho profundo, global, rigoroso
e radical do conhecimento.

O préprio processo do conhecimento estabelecido na escola infantil,
muitas vezes, evidencia o que temos na sociedade marcada pela manipulagio e
consumo. O que vemos sio atividades desconectadas do que seja necessério para
o aprendizado infantil, com superficialidade e, desconsiderando a capacidade
das criangas desenvolverem o pensamento critico e criativo.

Diante disso, almejamos provocar uma nova linguagem, a partir da
atuagio do trabalho pedagdgico docente na escola da infancia, considerando a
necessidade da mediagio do professor em favor da formagdo do pensamento
infantil.

As contribui¢es de Vygotsky (1896-1934) nos permitem inferir que
a personalidade ndo ¢ algo dado ou inato, mas sim constituido a partir das
relagdes sociais. Ela se forma no contato com as pessoas e com os objetos da
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cultura, pois o sujeito transforma e é transformado pelas formas de vida e
educagio, uma vez que é na atividade que se apropria das qualidades humanas,
histérica e socialmente construidas.

Além do referencial teérico que nos ancora nessa caminhada, temos
buscado aperfeicoar nossos olhares a partir da pesquisa de campo, com
estudo de caso em escolas da infancia, tecendo um olhar significativo para o
trabalho do professor de educagio infantil nessas respectivas instituicoes de
ensino. Algumas cenas recortadas do dia-a-dia dos espagos infantis permitem-
nos pensar e repensar em qual seja realmente nosso compromisso, enquanto
docentes,com o conhecimento e com o pensamento humano. Desvelar cenas do
dia-a-dia das escolas evidenciando a concepgio de infincia e de conhecimento
a partir da leitura do professor de educagio infantil é nosso propésito.

TrABALHO DOCENTE E A MEDIACAO NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Ha virias formas de se conceber a aprendizagem e o desenvolvimento
enquanto propriedades fundamentais do homem. A proposta far-se-d na
apresentagdo de encaminhamentos acerca das diferentes perspectivas do
trabalho docente, sua mediagdo na escola em favor do pensamento e da
constitui¢do da individualidade infantil a partir de concepgdes tedricas que
se firmam enquanto superagio da l6gica de padronizag¢ido e do consumo que
permearam nossas discussoes.

Meszaros (2005) afirma que pensar a sociedade diferente do que estd
posta (tendo como parimetro o ser humano e nio o consumo), exige a propria
superagdo da 16gica desumanizadora do capital, que tem no individualismo,
no lucro e na competi¢io seus fundamentos. Para que a mudanca se efetive, é
preciso a superagio do conceito do que seja o processo de educagio enquanto
moldagem de pessoas.

Entretanto, o objetivo principal dessa reflexdo é travar uma discussio
sobre a educagdo pensada especificamente no campo da escola da infincia,
analisando como as priticas pedagégicas tém expressado seus conceitos sobre
sociedade, educagio e sujeito através de narrativas com criangas, agdes didaticas
e relagdo professor-crianga no processo de aprendizagem e desenvolvimento.

O primeiro grande desafio ja estd posto, a capacidade dos professores
de criarem possibilidades para o diilogo, mas, para que isso ocorra é
necessario haver uma escuta sincera, com desejo de ouvi-los para que as agdes
mediadoras aconte¢am ricamente em espagos de educagio infantil. Para tanto,
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questionamos: Como as criangas tém constituidas suas experiéncias em espagos
infantis contemporineos?

Ousamos pensar que as interagdes sociais de um modo geral, e em
especifico as que ocorrem no dmbito escolar infantil, vém sendo apontadas
como um caminho através do qual é possivel incrementar o processo de
aprendizagem e desenvolvimento, tornando mais produtivo o impacto da
escola na trajetéria de vida do sujeito e de sua individualidade. Para que esta
hipétese seja, de modo conseqiientemente, orientador da pratica pedagdgica,
é necessirio que os educadores certifiquem-se da teoria critica em que trazem
em seu bojo, contribui¢des significativas para um trabalho critico, coerente
para o espago da escola.

Como a escola podera contribuir para a formagio integral do homem
enquanto sujeito? A escola esti cada vez mais preocupada em cumprir
procedimentos, repetir métodos que acreditam ter dado certo e, por vezes,
aniquilar a criatividade das criangas. A escola, espaco que deveria ser de
promogio da cultura e da riqueza de trocas com o entorno, muitas vezes,
torna-se o espago do medo, das atividades sem intencionalidade e das agdes
repetidas e impensadas dos seus educadores.

Para Vygostky (1987), o desenvolvimento dos conceitos ou dos
significados das palavras, pressupde o desenvolvimento de muitas fungoes
intelectuais, tais como: aten¢do, memoria 16gica, abstracdo, capacidade para
comparar, analisar e diferenciar. Assim, a formagio de conceitos cientificos
inclui planejamento, solu¢io de problemas, formulagdo e demonstragio de
hipéteses e a busca de comprovagio de significados. O professor, neste processo,
realiza a mediagio entre o aluno e o conhecimento.

Luria (1990) contribui ao afirmar que as formas sociais da vida
humana comec¢am a determinar o desenvolvimento mental humano. Desde
o nascimento, a crianc¢a estd em constante interagdo com os adultos, que
compartilham com ela seus modos de viver, de fazer as coisas, suas normas, os
juizos de valor, seu modo de falar e de pensar, integrando-a aos significados
que foram sendo produzidos e acumulados historicamente.

Aproveitando algumas observagdes realizadas, podemos citar duas cenas
para uma reflexdo desses momentos mediadores e de interagio entre professor
e aluno.

Desse modo, elucidamos a primeira cena em que relatamos uma situagio
observada:

As criangas estdo dispostas na mesa do refeitorio para alimentagio do almogo.

Uma das criancas rejeita a comida. A professora avisa: Se vocé nao comer
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agora, também ndo vai comer a fruta depois. A crianga diz: eu nio gosto dessa
comida. Nesse momento seu prato € retirado. Na proxima refei¢do serd servida
uma fruta, mas, essa crianga por nao ter aceitado o almogo, i‘perde o direito”

de ganhar a fruta.

A mediagio nesse caso, ao invés de possibilitar na crianga, a ampliagdo
de sua leitura de mundo, legitimando-a enquanto sujeito que tem uma
individualidade, que pode ter escolha, que tem o direito de aceitar e ou rejeitar;
acaba acontecendo com ‘chantagens’ e posturas de resisténcia frente a escolha
individual, além da ‘puni¢do’ como estratégia de intervencdo corretiva frente
ao fato.

Desse modo, essa cena permite-nos pensar que muitas das agdes
vivenciadas nas escolas sio transmitidas de professores mais antigos para
mais novos como garantia do “bom funcionamento” da instituigio e da
ordem do ensino. Entretanto, sdo expropriadas das criangas sua capacidade de
decisdo e de fazer escolhas, submetendo-as ao critério da padronizagio e do
condicionamento humano, em que sua individualidade é também fragilizada.

E, quando nés adultos iremos respeitar a autenticidade das criangas,
quando vamos deixd-la com voz e vez? Nas propostas pedagégicas enunciamos
esse sujeito capaz, competente, humanizado. Mas, no dia-a-dia das escolas
matamos as experiéncias e nao possibilitamos a humanizago.

Ainda, outra cena nos chamou a atengio:

Em outro dia uma nova crianga rejeita o almogo. Nesse momento
outra professora questiona: o que vocé nio gosta do seu prato? A
crianga responde: Eu nio gosto de molho. A professora acrescenta: Se
eu colocar s6 arroz e salada no seu prato vocé come? A crianga afirma
que sim com a cabe¢a. E, mesmo sabendo do risco que correria com os
demais colegas professoras, a interven¢io acontece e a professora troca
o alimento, sendo este na seqiiéncia, aceito pela crianga.

Esta segunda cena nos permite pensar que, mesmo quando nossas
agdes nio sio aceitas pela maioria dos envolvidos, devemos nos preocupar
em fazer o que é certo, conforme nossas concepcoes e priticas de ensino. Na
qualidade de mediador, o professor deve se preocupar em desenvolver nas
criangas, a possibilidade de fazer leituras da vida cotidiana e de poder fazer
escolhas. Para tanto, o didlogo em sala de aula e as discussdes, partindo do
conhecimento prévio das mesmas, possibilitam-nos compreender melhor a
crianca que estd cotidianamente conosco, a fim de que nossas intervengoes
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sejam significativamente propulsoras da emancipag¢do humana, no caso, a
crianga teve a oportunidade de escolher e pode se alimentar.

Na escola da infincia, ndo ¢é diferente, acreditamos que através da
mediagdo coerente, podemos proporcionar momentos ricos em que cada crianga
possa contar algo que sabe e o professor mediar a relagdo e as oportunidades
em favor da aprendizagem e desenvolvimento do potencial infantil, além de
sua individualidade.

Consideramos desta forma, que toda estrutura educacional deva
ser organizada com a finalidade primeira de promover a aprendizagem
e o desenvolvimento do ser humano, através de experiéncias sociais ricas e
dinimicas, que nem sempre ocorrem.

Nesse sentido, sdo vélidas as leituras de Vygotsky e seus colaboradores,
em que ¢ possivel verificar a necessidade de reelaborar conceitos acerca das
experiéncias sociais e educativas com criangas, tanto na educagio infantil quanto
nos anos iniciais. Percebemos, ainda, quando pensada a escola da infancia, que
existe uma caréncia de base cientifica por parte dos profissionais envolvidos e,
até mesmo equivocos nessa pratica com criangas de 0 a 5 anos, principalmente
em se tratando dos processos de desenvolvimento do pensamento e da
personalidade. Contudo, almejamos com base em novos conhecimentos,
maneiras de melhorar a forma como trabalhamos com as criangas, a fim de
garantir aquilo que todos queremos e que ¢ a maior conquista que a educagio
pode permitir: formagéo e o desenvolvimento méaximo da inteligéncia.

DEsAF10S PARA A EDUCACAO INFANTIL

Muitas vezes, o curriculo voltado para a educagio infantil e a proposta
pedagégica trabalham com o discurso da valorizagdo da infiancia enquanto
momento de viver a vida com espontaneidade, liberdade de expressio, de
brincadeiras diversas, enfim como um momento de manifestagio ludica
humana. Entretanto, no dia a dia das escolas infantis, a realidade vivida nesses
espagos, muitas vezes, ¢ permeada pela légica do consumo e do mercado
produtivo, uma vez que atinge tanto institui¢io particular quanto publica.
Debrugamos com o acimulo de trabalhos, tanto para as criangas quanto
para os educadores infantis, em fungio da chamada produgio, ou seja, “temos
que mostrar servi¢o”. E, nessa producdo sem fim, ousar refletir, ser criativo,
ser imaginativo nao d4, até porque “tempo é dinheiro”. Veicula-se, nesses
espacos, uma leitura alienada do que seja produtividade, permeando, desse
modo a objetividade, a padroniza¢io de atividades; a adogdo do sistema de

A escola da infincia e o trabalho pedagdgico docente

183



apostilamento; a unificagdo das produgdes discentes (todos devem pintar a flor
de vermelho e a folha verde) com o mesmo estilo de apresentagio; o trabalho
individualizado, a competi¢do, a exclusio (a crianga que ndo acompanha); o
enquadramento intelectual, com uso de recursos de memorizagio e decoreba,
entre outros.

Em se tratando da prética do apostilamento (fechado, fragmentado,
padronizado) na educagio infantil, verifica-se que reflete e repercute o
adestramento fragmentado e o uso abusivo da mecanizagio e reprodugio de
conhecimentos. Os contetidos e atividades sdo soltos e descontextualizados de
uma temdtica maior, no caso um tema de interesse ou tema gerador. Cada aula,
cada atividade consiste, muitas vezes, em assuntos opostos que nio permitem
uma constru¢io evolutiva do pensamento.

Ainda, o sistema de apostilamento, no caso a cartilha (consolidado
significativamente a partir do século XIX no processo escolar) deve servir
como material de apoio e no precisamente como a Unica forma de acontecer
a aprendizagem. A preocupagio do uso compulsivo desse material, anula a
prépria pratica da descoberta, da pesquisa, da inovagdo e construgio do
conhecimento pelo educando que pode ser experienciado pela didatica do
trabalho com projetos, temas de interesse ou tema gerador, e ainda, muitas
vezes, contradiz com a prépria realidade social, cultural e econoémica do grupo
de que dela utiliza.

Além das conseqiiéncias apresentadas acima, o uso sem consciéncia da
apostila repercute com veeméncia a légica da padronizagio e do consumo,
tdo ressaltada na atualidade; além de contribui para a formagio utilitarista do
sujeito.

Célestin Freinet (apud ELIAS, 1996) um dos mais importantes
educadores da atualidade, jd apresentada na sua época (século XIX), um projeto
de educagdo que contestava, energicamente, a escola tradicional no tocante
a certos aspectos, como: passividade do aluno, intelectualismo excessivo e
cardter desumano da escola. Afirmava, ainda, que nas condi¢des em que eram
colocados os alunos em termos de encontro com a vida, ndo conseguiam
desenvolver habilidades de analise critica, de julgamento pessoal, de expressio
livre de seus préprios pensamentos e opinides, de apresentagio de propostas
novas, de exercicio de cooperagio, da criatividade, da responsabilidade ¢ da
afetividade. Assim, Freinet (apud ELIAS, 1996 p.10):

[...] censurou veementemente o autoritarismo, manifesto nio sé no
cardter repressivo das normas de organiza¢io do trabalho, mas também na
arbitrariedade dos contetidos estanques, defasados em relagdo a realidade
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social e ao progresso cientifico, fossilizados em manuais superados. Sua
critica voltou-se, ainda, contra o cariter artificial e a ineficdcia dos métodos
empregados que contrariavam o curso natural da vida, impedindo o interesse,
a descoberta e o proprio prazer infantil [...] (grifo nosso).

Desse modo, mesmo com esse estranhamento no trabalho com
apostilamento, desenhos mimeografados, o uso e adogio das cartilhas nas
escolas (Educac¢io Infantil, Séries Inicias) tém se consolidado como um
imprescindivel instrumento de concretizagio dos métodos propostos e, em
decorréncia, de configuragio de determinado conteido de ensino, assim,
como de certas silenciosas, mas operantes, concepgoes de alfabetizagio, leitura,
escrita e texto.

Assim, questiona-se: Como o professor superara essa l6gica utilitarista
da educagio, em busca da emancipag¢io do conhecimento, com o propésito
da formagio para o trabalho e para a vida? Como apresentar diferentes
perspectivas de trabalho, mediante uma escola que opta para o enquadramento
das atividades docentes e discentes? Como superar a légica da padronizagio e
do consumo, em que cada um tanto adulto e crianga tem se afundado dia apés
dia, acreditando ser Gnica fonte de felicidade e de conquista humana?

Diante dessas inquietagdes, e pensando na formagio desse profissional
da educagio, verifica-se que durante as ultimas décadas, acompanhamos um
movimento de afirmagio profissional dos professores que véem se reconhecendo
e exigindo ser reconhecidos como categoria, com sua especificidade histérica,
social e politica. Que vém afirmando e defendendo sua identidade.

Esse cendrio apresenta enormes desafios educacionais que, nas dltimas
décadas, tém motivado a mobilizagio da sociedade, a realizagdo de estudos
e pesquisas e a implementacdo de politicas educacionais orientadas para o
debate social e académico, visando a melhoria da educagio bésica via formagio
adequada de professores.

Arroyo (2000, p.22) afirma que “estamos em um momento de
reafirmagio da dimensdo de trabalhador qualificado, senhor de um saber de
oficio, um mestre nas artes de ensinar e educar, insubstituivel, resistindo as
ameacas de sua descaracterizagio”.

Refletir sobre esse movimento de formagcio e atuagio é trazer o préprio
oficio de mestre, a construgdo desse profissional e do campo educativo. Um
processo histérico delicado que esteve na base da garantia do direito social
a educagio e a cultura. Em contraposi¢do a essa busca pela garantia da
profissio, vé-se, principalmente na contemporaneidade, a descaracterizagio e
desprofissionalizagdo do professor.
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Segundo Arroyo (2000, p.23) hoje qualquer que domine um
conhecimento e uma técnica, poderd ensinar como “um biscate e um
complemento a seus saldrios”. Essa afirmagio de Arroyo, embora forte, mostra
a verdadeira complexidade da atuagdo do professor na atualidade, uma vez
que no campo da educagio, qualquer um pode se tornar professor. Nao ha
especificidade, ndo ha exigéncias, principalmente no campo do Ensino
Superior, que muitos buscam na docéncia seu complemento salarial, sendo
mais um “bico”. Adorno complementa essa idéia afirmando que muitos dos
profissionais que se tornam professores, o fazem “como uma imposi¢io a que
se curvam apenas por falta de alternativas” (ADORNO, 1995, p.97).

Buscando respaldo em Adorno, verifica-se que em sua obra Educacio e
Emancipagio este traz algumas considera¢des que merecem ser pontuadas, no
que refere-se a constru¢do da identidade da profissdo docente. Segundo esse
autor critico (embora um pouco pessimista em suas contribui¢des), existem
sérios problemas que se relacionam com o préprio magistério e sua problemitica
na profissionalizagdo docente. Adorno apresenta dois problemas: o primeiro
relacionado a antipatia em relagdo ao que se encontra regulamentado nos
regimentos legais; e em segundo, a “imagem do magistério como profissiao de
fome aparentemente é mais duradoura do que corresponde & prépria realidade
na Alemanha” (ADORNO, 1995, p. 98). Esses problemas para o autor sio
caracterizados pelas motivagdes subjetivas da aversdo contra o magistério.

Adorno afirma que em vdrias linguas (alemio, inglés) evocam-se
uma série de expressdes degradantes para o magistério e nas caracteristicas
gerais, mostram-se professores como solteironas, secas, mal-humoradas e
ressentidas. E ainda: [...] de uma maneira inequivoca, quando comparado com
outras profisses académicas como advogado ou médico, pelo prisma social o
magistério transmite um clima de falta de seriedade.

Segundo perspectiva adorniana, vé-se que a profissio de professor
universitirio acaba sendo considerada a de melhor prestigio social, em
contrapartida, de outro lado, “o silencioso 6dio em rela¢do ao magistério de
primeiro e segundo graus” (p.99).

O autor acrescenta ainda, uma visio que se faz pertinente. Segundo ele,
por trds da imagem negativa do professor encontra-se o homem que castiga.

[...] Mesmo ap6s a proibi¢do dos castigos corporais, continuo considerando
este contexto determinante no que se refere aos tabus acerca do magistério.
Esta imagem representa o professor como sendo aquele que é fisicamente
mais forte e castiga o mais fraco [...]. Também afeta a vantagem do saber do
professor frente ao saber de seus alunos que ele utiliza sem ter direito para
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tanto, uma vez que a vantagem ¢ indissocidvel de sua fun¢io, a0 mesmo tempo
em que sempre lhe confere uma autoridade de que dificilmente consegue abrir

mio [...]. (ADORNO, 1995, p. 105-106).

Em contrapartida, tem-se como referencia de anilise e reflexdo pensar
nas diferentes perspectivas de trabalho, que estdo entrelacadas com as diretrizes
filoséficas e pedagdgicas de cada formagio e atuagio docente. Saviani (2002)
apresenta que em cada atuagdo pedagdgica, estd por traz teorias pedagogicas
que alimentam as préprias concep¢des de homem, sociedade e educagio.
Afirma ele, que é preciso conhecer as diferentes perspectivas do trabalho
docente mediante ao entendimento das contribui¢des e limites das teorias do
ensino; reconhecendo que estas se embasam por teorias nio-criticas e critico-
reprodutivistas.

O objetivo dessa reflexdo é, partindo de uma anilise critica, contribuir
com consideragdes tedricas que possibilitem alcangar tais caracteristicas:
defesa permanente da sobrevivéncia da formagéo cultural numa sociedade que
a privou de suas bases; a luta pela transformagio da razdo instrumental em
razdo emancipatoria.

Nesse sentido, Pucci (1995 p.53) afirma que “a educagio escolar tem
um papel de destaque nessa diregdo. Porém, o resgate da formagio cultural
ultrapassa as muralhas da educagio formal e atinge as dimensdes vivas da
sociedade”. Isso s6 serd possivel, mediante a perspectiva teérico-metodoldgica
do trabalho docente. Para tanto, a mudanga nio é possivel se apoiada a uma
perspectiva nio critica da educagio.

Ainda referente as caracteristicas, verifica-se a importincia, para o
processo educacional sobreviver, do exercicio da auto-reflexdo critica, uma
vez que para Adorno o processo de educagio se faz pela produgio de uma
consciéncia verdadeira (entre o que é e o que deveria ser, entre a aparéncia
e a esséncia). Essa producio depende das diretrizes e finalidades da escola,
atrelada aos objetivos claros do trabalho docente.

E diante de tal complexidade social e educativa, que se faz o convite
para a aproximagio escola e vida, direitos estes que se mesclam, se enveredam
nas préticas ocultas ou aparentes. Essas praticas ocultas podem ser traduzidas
conforme Adorno pelo conhecido curriculo oculto. Este traduz num conjunto
semivelado de valores e nog¢des basicas que povoam todas as experiéncias e
situagbes que ocorrem nas escolas; este conjunto de intera¢des cotidianas
e regularidades que, mesmo ou exatamente porque ndo explicitadas, nem
tornadas conscientes; interpdem-se poderosas, ensinando e transmitindo
valores que suplantam os conceitos e valores oficialmente expostos.
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Nesse sentido, novas tarefas se apresentam para os professores. Assim,
distribui-se para cada nivel e modalidade de ensino, a seguinte tarefa do
professor: no caso de criangas de 0 a 6 anos, vé-se que além dos cuidados
essenciais, constitui-se hoje uma tarefa importante que é favorecer a construcio
da identidade e autonomia da crian¢a e o seu conhecimento com o mundo.

Apresenta-se a necessidade de trabalhar de forma desafiadora, nova
e propicia a construg¢do do conhecimento. Para tanto, far-se-d necessirio,
alternativas diddticas, na qual priorizamos a pedagogia de projetos, temas
geradores ou centros de interesse, que sdo extraidos do préprio cotidiano
escolar em relagdo aos contetidos historicamente construidos, mediante um
trabalho interdisciplinar e significativo.

Cabe ressaltar que assumir a prética de projetos ou temas de interesse,
possibilitam-nos vivenciar situa¢ées a partir da interdisciplinaridade, como
ato de troca, de reciprocidade entre as disciplinas, ciéncias e/ou dreas do
conhecimento. Dai a necessidade de que essa agdo seja discutida e analisada
entre vérias disciplinas. Além disso, como processo que busca ser instrumento
de transformagio, deve ser posto em prética de forma que possibilite corrigir
distor¢des, enfatizar aspectos, antecipar ou prever situagdes criticas, aquilatar
resultados, enfim, vincular-se, dinamicamente, a realidade circundante.

Na perspectiva de projetos tem-se a confirmagio de que cada contetido
é percebido ndo de forma linear, mas em suas contradi¢des, em suas ligagdes
com outros conteidos da mesma disciplina ou de outras disciplinas. Assim,
cada parte, cada fragmento do conhecimento sé adquire seu sentido pleno a
medida que se insere no todo maior de forma adequada.

Gasparin (2002, p.3) afirma:

No mundo das divisdes do conhecimento, das especificidades que possibilitam
e, freqiientemente, proporcionam a perda da totalidade, busca-se cada vez
mais, a unidade, a interdisciplinaridade, nio como forma de pensamento
unidimensional, mas como uma apreensio critica das diversas dimensdes da
mesma realidade.

Complementa, ainda, o autor:

Desta maneira, os conteidos ndo seriam mais apropriados como um produto
fragmentado, neutro, aistérico, mas como uma expressio complexa da vida
material, intelectual, espiritual dos homens de um determinado periodo da
histéria. Os conhecimentos cientificos necessitam, hoje, ser reconstruidos em
suas plurideterminagdes, dentro das novas condi¢des de producio da vida
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humana, respondendo, quer de forma tedrica, quer de forma prética, aos novos

desafios propostos. (GASPARIN, 2002, p.3)

E interessante salientar que a pedagogia de projetos distancia-se de
priticas sem sentidos, advindo de lugares artificiais. Deve, entretanto, ser
produto da realidade existencial em que grupos de educadores e educandos
estdo engajados. Deste modo, deve partir sempre das necessidades e interesses
do grupo. Nessa perspectiva, vemos a contribui¢io de Freinet (apud ELIAS
1996 p.16) ao afirmar que “trata-se de um trabalho motivado pelo desejo do
aluno de fazer e conhecer, pela vida do grupo/classe e pela consciéncia das
aquisi¢des desejadas”. Salienta ainda que ¢ a partir de suas préprias experiéncias
no confronto dialético com o mundo que o educando construird sua prépria
personalidade e proverd os elementos de sua prépria cultura.

Todavia, verifica-se, hoje que muitos educadores e profissionais da
drea, tém encarado o projeto como mais um modismo na drea educacional.
Praticamente todas as escolas trabalham ou dizem trabalhar com projetos
nos dias de hoje, e a falta de conhecimento sobre essa pritica tem levado
o professor a conduzir atividades totalmente insipientes denominadas de
projetos. “Qualquer cartaz pendurado na parede com desenho de trés patinhos
ja ¢ denominado: Projeto Animais — reduzindo desta forma um projeto 4 mera
elaboragio de cartazes” (NOGUEIRA, 2001 p.89).

Complementa, ainda, com a seguinte afirmagéo:

Um projeto na verdade ¢, a principio, uma irrealidade que vai se tornando
real, conforme comega a ganhar corpo a partir da realizacio de agdes e,
conseqientemente, as articulagdes destas. [...] E antecedido de um sonho,
uma necessidade, um interesse em projetar, uma vontade de conhecer mais e,

portanto, investigar sobre um tema ou assunto. (NOGUEIRA, 2001 p.90).

Sabe-se, contudo, que a Pedagogia de Projetos nio ¢ nova. Ela surge
no inicio do século, com John Dewey e outros representantes da chamada
Pedagogia Ativa. Ja nessa época, a discussdo embasava numa concepgio de que
“educagio ¢ um processo de vida e ndo uma preparagio para a vida futura e a
escola deve representar a vida presente — tdo real e vital para o aluno como a
que ele vive em casa, no bairro ou no pitio”. (Dewey, 1897 p.10).

Nogueira (2001 p.94) procura conceituar o que seja projeto. Para ele,
“sdo verdadeiras fontes de investigac¢do e cria¢do, que passam sem davida por
processos de pesquisa, aprofundamento, anélise, depuracio e criagdo de novas
hipéteses”, colocando em prova as diferentes potencialidades dos elementos
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do grupo, assim como as suas limita¢ées. Tal amplitude neste processo faz com
que os alunos busquem cada vez mais informagdes, materiais, detalhamentos,
etc., fontes estas de constantes estimulos no desenrolar do desenvolvimento
de suas competéncias. Entretanto, os tempos mudaram, e buscamos
incansavelmente, entender o significado das experiéncias escolares para os
que dela participam, continuando a ser um dos assuntos mais polémicos entre
nés educadores. Assim, é nesse contexto de indefini¢des e polémicas que se
faz a discussdo da Pedagogia de Projetos, significando nao unicamente uma
técnica de ensino mais atrativa para os alunos, mas sim, a discussdo sobre uma
postura pedagégica. O projeto, ainda, pode propiciar diferentes mecanismos
de trabalhar o processo ensino-aprendizagem ndo sé na drea cognitiva, mas
também motora, social-afetiva, emocional, etc ao buscar o equilibrio e o
desenvolvimento das inteligéncias inter e intrapessoal. Assim, Nogueira (2001
p.95) afirma: “[...] o projeto se bem trabalhado poderd auxiliar a formagio
de um sujeito integral, com possibilidades de desenvolvimento em diferentes
areas, formando-se amplamente, nao limitando-se a uma ou outra competéncia
privilegiada nos diferentes contextos”.

Em contraposi¢io, infelizmente, ainda vemos na sua grande maioria,
projetos ou temas geradores que sdo desenhados e planejados pela coordenagio
pedagdgica em um trabalho solitdrio, ou seja, a coordenagio decide qual serd
o tema e ou objeto de investigacdo, traga posteriormente os objetivos gerais,
os especificos, as estratégias e as agdes que deverdo ser desenvolvidas pelos
alunos. Aparentemente, estaria tudo correto, mas gostariamos de questionar os
seguintes pontos: Se considerarmos um projeto sendo a realizagdo de um ato
de projetar, sonhar, etc, como a coordenagio pedagdgica poderd estar sonhando
ou vislumbrando os interesses e as necessidades de seus executores, no caso os
alunos? Por outro lado, como os alunos irdo executar as atividades planejadas
pela coordenagio pedagégica, como pode ser possivel entdo sonhar os sonhos
de terceiros?

Evidentemente, a verdadeira proposta de trabalho a partir de projetos
ou centros de interesse, exige que se privilegie a contradi¢do, a duvida, o
questionamento; que se valorizem a diversidade e a divergéncia; que se
interroguem as certezas e as incertezas, despojando os conteidos de sua
forma naturalizada, pronta, imutdvel. Assim, “[...] se cada conteudo deve ser
analisado, compreendido e apreendido dentro de uma totalidade dinimica,
faz-se necessdrio instituir uma nova forma de trabalho pedagégico que dé
conta deste novo desafio para a escola”. (GASPARIN, 2002 p.3)

Desse modo, na pritica com projetos, ndo se trata mais de os alunos
executarem passivamente o que se pede, mas de conhecerem os objetivos,
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aprenderem a planejar seu trabalho, comprometerem-se pessoalmente com ele
e interagirem com os colegas para confrontagdo e melhoria de suas produgées.

Essa metodologia dialética do conhecimento perpassa todo o trabalho
docente-discente, estruturando e desenvolvendo o processo de construgio do
conhecimento escolar, tanto no que se refere a nova forma de o professor estudar
e preparar os conteudos e elaborar e executar seu projeto de ensino, como as
respectivas agdes dos alunos. O conhecimento, portanto, como fato histérico
e social supde sempre continuidades, rupturas, reelaboragdes, reincorporagées,
permanéncias e avangos. Deste modo, o que se coloca, portanto, nio ¢ a
organizagio de projetos em detrimento dos contetidos das disciplinas, e, sim,
a constru¢do de uma pritica pedagégica centrada na formagio global das
criangas.

CONSIDERACOES FINAIS

Sem a inten¢do de finalizarmos a discussdo acerca do trabalho docente
na educagio infantil a partir da mediagdo, consideramos ser fundamental o
papel do professor, enquanto mediador da relagdo entre o processo de ensino-
aprendizagem do conhecimento sistematizado e a aprendizagem que o aluno
desenvolve no seu cotidiano.

Acreditamos na mediagdo docente para a formagdo de conceitos pela
crianga e, por inferirmos que 4 medida que ocorre interagio com outras
pessoas, seja o adulto ou outra pessoa mais experiente, a crianca é capaz de
movimentar vdrios processos de desenvolvimento que, sem ajuda do outro,
seriam impossiveis de ocorrer. Nao se pode ensinar as criangas simplesmente
por meio de explicagdes artificiais, por memorizagio compulsiva ou repetitiva.
Se isso fosse levado em consideragio, os resultados ndo seriam satisfatérios.
Assim tudo aquilo que a crianga aprende com o adulto ou com outra crianga
mais experiente vai sendo elaborado e incorporado por ela, fazendo com que
seus modos de agir e pensar sejam transformados.
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O APRENDER E ENSINAR NA
SOCIEDADE MIDIATICA

Angélica Lima Piai’
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O presente texto aprecia as relagdes entre educagio e midia na sociedade
contemporinea, o uso das midias nas praticas escolares e sua influéncia no
cotidiano, trazem reflexdes sobre os dilemas do profissional da educagdo bem
como a sua formagio critica e permanente diante das contradi¢oes tecnoldgicas;
enfoca a comunicagio e racionalidade do homem enquanto caracteristicas
préprias e produto de sua historicidade e que a capacidade de ensinar e
aprender amplia seu conhecimento e sua tecnologia; considera o apelo a agdo
do poder simbélico que a midia proporciona na vida e administra¢io dos
sujeitos. Pontua principalmente uma formagio para a criticidade e autonomia
dos sujeitos por meio da educagio reflexiva, defendendo o uso consciente da
tecnologia como importante ferramenta de trabalho e de suas possibilidades
como instrumento de alienagdo.

Vivemos em uma sociedade mediada pelas tecnologias, nio podemos
negar sua a¢ao sobre o homem nos diversos aspectos: social econémico, politico,
cultural, educacional, nas relagbes de trabalho, e interagdes com o meio de modo
geral. A midia tecnolégica influéncia no estilo de vida das pessoas, na formagio
ou configuragio de uma sociedade, ainda mesmo que nio se compreenda sua
dimensio ou seu préprio processo de interferéncia.
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Ter a educagdo como possibilidade para a reflexido e compreensio dessa
realidade pelo sujeito, implica em atribuir também & escola a promogio do
pensar e do despertar no mundo em que se vive, para que este sujeito possa agir
mais consciente no tecido social.

Uma educagio capaz de emancipar pode também alienar, se ela nio for
com a intencionalidade de tornar os sujeitos auténomos e criticos. E por essa
razdo que faz necessirio refletirmos as interfaces da midia e da educagio em

nossa realidade.

Nio ha possibilidade de uma sociedade sobreviver e se reproduzir, material e
socialmente,sem a existéncia de institui¢des, processos, priticas ou mecanismos
que estejam ligados direta ou indiretamente a educagio. (GUARESCHI,
2005, p.14).

Sabe se que a comunicagio presente no processo de ensino e
aprendizagem, nio apenas a voz, como também a escrita, expressoes,
comportamentos, imagens e sons entre outras possibilidades, sofrem variagdes
e interferéncias com as inovagdes tecnoldgicas e dos recursos mididtico e, isso
causa alteragdes nas relagoes e redefinem as priticas educacionais.

Na educagio escolar sido apresentados conhecimentos sistematizados
e relacionar estes saberes com a vida do educando seria possivelmente, uma
forma de esclarecimento ou de conduzir a reflexdo critica, desenvolvendo e
ampliando a autonomia da crian¢a no mundo.

A educagio passa a ser considerada a forma de tornar a crianca um adulto
racional maduro, pronto para conhecer o mundo em que vive. E quando o
conhecimento e a ciéncia passam a ter importincia determinante na forma de

pensar a vida em sociedade. (SILVA, 2007, p.22)

Ao fazer uso da razio, o homem emancipa-se, pois pensa por ele mesmo,
supera sua situa¢do de infantiliza¢do no qual era dirigido por outro, passa a
se comportar seguido por pensamentos préprios construidos a partir de seu
entendimento e de suas experiéncias. Suas atitudes e comportamentos sio
instituidos conforme a realidade que vive, ele sofre influéncias do meio bem
como o modifica também. Este estado de consciéncia, que pode ser formado
a partir da reflexdo e percepgio, visa esclarecer sua agdo e permitindo uma
consciéncia e andlise das intengdes e consequéncias de atos ou do seu modo de
agir socialmente.
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O homem se diferencia dos demais animais por ser um ser pensante, ou seja,
ter potencialmente capacidades racionais. Além disso, ao invés de se adaptar

4 natureza, a transforma, tanto para sua subsisténcia tanto para o conforto e
aprimoramento de técnicas, (CAVIOCCHIOLI, 2008, p.14)

E préprio do homem pensar e ter autonomia para suas escolhas e essas
agoes devem ser oportunizadas na educagio para que provoquem e exercitem
sua racionalidade. Se a educa¢do a penas reproduzir em vez de construir
saberes e conhecimentos, torna se também uma ferramenta para alienar, pois
esta pode concentrar o ensino em beneficio de uma elite, classe ou Estado. A
escola passa a ser um meio que determina a manutenc¢do de uma sociedade
hierarquizada, disseminando ideologias, limitando e direcionando o saber e
contribuindo para uma sociedade administrada.

Isto pode ocorre quando um modelo de ensino reproduz e direciona o
conhecimento de modo a satisfazer os rumos do capitalismo: “capacitando”
mio de obra, uma vez que direciona o conhecimento na medida em que
capacita apenas para desempenhar um trabalho e pouco se preocupa com a
formagdo humana desse sujeito e de interesse deste mesmo mundo capitalista.
Assim, um conhecimento cientifico, critico e tedrico acaba sendo acessivel a
uma minoria.

“A educagio é o propésito da vida humana” declara IKEDA (2006, p.17)
e, desta forma, a educagio parece ser a ferramenta de combate a alienagio e,
nio uma ferramenta de manipulagio.

Isso estd de acordo com a filosofia ética de Kant, que insiste que devemos
respeitar a autonomia das outras pessoas e que os seres humanos jamais
devem ser usados como um meio para se atingir um fim. Aprender ¢é o
exato propésito da vida humana, o fator primordial no desenvolvimento
da personalidade e que torna os seres humanos verdadeiramente humanos.
Entretanto, o desenvolvimento da personalidade tem sido consistentemente
reduzido a uma posi¢io subordinada e visto como um meio para se atingir
outros fins. Essa perspectiva tem prevalecido no mundo inteiro por toda a
histéria moderna e, particularmente no século XX [...] Tratar a educacio
como um meio em vez de um fim refor¢a a visdo utilitiria da prépria vida

humana (IKEDA, 2006, p.17 ¢ 18).

af, portanto, a importancia da educagio critica e humana.
Dai, portanto, t daed t h

Atualmente, a informagio ou o saber é o que destaca sujeitos no meio
social, e que segundo o autor “ndo hd duvidas de que a revolugio da tecnologia
e da informacio tornar-se-4 uma das megatendéncias do século vindouro”
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(IKEDA 2006, p, 18) e para isso é necessirio nos preparar e estar atentos a
estas transformacdes e consciente das relagdes que ela trard.

Da mesma forma que a revolugio da tecnologia de informagdo tem por
natureza o potencial para provocar uma mudanga de paradigma na sociedade
contemporinea, sua influéncia contém tanto um potencial positivo quanto

negativo. (IKEDA, 2006, p.19)

Sabemos da capacidade mididtica em tempos hodiernos, (GIROUX,
apud LOUREIRO, 2003, p.84) esclarece que o que esti fora da midia
eletronica é estranho ao cotidiano humano, e que “os meios de comunicagio
de massa [...] cumprem uma fun¢io pedagdgico-educativa no momento em
que disseminam crengas, hébitos, juizos éticos e estéticos”.

A midia é o coragio da sociedade de informagio, sob cuja égide vivemos. E a
informagdo ¢ o novo modo de desenvolvimento responsével pela produtividade
do sistema capitalista nos dias de hoje quem detém a informagdo, de
modo geral, dentro da midia , detém o fator central de desenvolvimento

(GUARESCHI, 2005, p.38).

Pensadores como Adorno, Saviani, Libaneo, Paulo Freire entre muitos
outros que defende um saber reflexivo e uma formagio critica e autébnoma,
acreditam que por meio da educagio, pode-se conduzir ao amadurecimento e a
reflexdes que nos permite compreender as relagées humanas. Afirma Nivaldo
Alves de Souza em seu artigo na revista Fhilos:

A crian¢a ¢ um ser racional, dotado de inteligéncia, podendo desenvolver,
extraordinariamente, essa faculdade, desde que lhe seja assegurado o direito
de pensar com sua prépria cabega. [...] O educador tem sempre diante de si
uma pessoa humana livre. Isso revela que na a¢io educadora, é imprescindivel
a colaboragio de dois sujeitos: educador e educando. A educagio, em sua
intima natureza, nio é uma a¢io ou atividade externa nem uma arte ou
manipulagio do mestre. E uma vida interior em processo de amadurecimento
e aperfeicoamento integral, secundada pela ag¢do externa do educador.

(SOUZA, 2001, p.8-9).

Um trabalho educativo de formag¢io humana nunca se conclui, seus
sujeitos estdo sempre em constante aprendizagem, reflexdes, construgdes e
reconstrugdes. Portando a necessidade de compreendermos, as implica¢oes da
tecnologia no processo educacional, nos condiciona a refletir nossa pratica e
direcionar os trabalhos, fortalecendo as rela¢oes neste contexto.
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Kant afirma que o conhecimento depende de como construimos nossa
percepgio sobre algo, essas categorias subjetivas, que nos possibilita conhecer
os fendbmenos nos diferencia em nosso modo de pensar e agir, mesmo que
vivamos em uma realidade cujas rela¢ées ainda nio tenhamos abstraido em
sua totalidade sofremos suas influéncias que direcionam nosso modo de viver,
sentir, conhecer, trabalhar, educar etc.

As tecnologias e meios de comunicagio, desenvolvidas pelo trabalho do
homem, dialeticamente poderdo mudar nossa forma de viver em sociedade e
consequentemente de pensar.

Nosso conhecimento provém de duas fontes fundamentais do espirito, das
quais a primeira consiste em receber as representacdes (a receptividade das
impressdes) e a segunda é a capacidade de conhecer um objeto mediante estas
representagdes (espontaneidade dos conceitos); pela primeira é-nos dado um
objeto; pela segunda é pensado em relagdo com aquela representagio (como
simples determinacio do espirito) (KANT, 2001, p.88).

A forma como recebemos a informagio implica em como a interpretamos
e fazemos uso dela, tal qual sio seus significados e sua importincia na vida de
cada um. Desta forma, um professor ao contar um relato ou apresentar um
conteudo, proporcionard que cada aluno construa diferentes relagées sobre este
novo saber, pois cada sujeito relaciona com suas vivéncias cotidianas, assim
como também uma imagem divulgada na midia terd diferentes significados,
manifestagdes e sentimentos em uma sociedade. Essas diferentes impressoes
ocorrem devido as experiéncias e os saberes de cada sujeito e pode conduzir e
influenciar em suas agdes e decisoes.

O excesso de imagens e conceitos que a tecnologia mididtica apresenta
com tal insisténcia, consegue, por muitas vezes, banalizar fatos brutais
vivenciados na sociedade tornando comum uma apatia, por parte dos sujeitos,
e um conformismo com sua realidade social e econémica.

O mundo “multissensorial” que a globaliza¢do nos proporciona, interfere
na sensibilidade, logo na a¢do humana. “Isso nio sé proporcionou ao homem
um novo modo de relacionamento com seus pares, como lhe impés um novo

)

modo de perceber o tempo e o espago, em que este mesmo homem atua’
(CARDOSO, 2005, p.73). Sendo assim, como sentimos o mundo a nossa
volta é revelado em nas atitudes e na construgio da identidade. Para Loureiro
“o sentido compreende tanto a capacidade de receber sensa¢ées, quanto a
consciéncia que se tem delas e, em geral, das préprias agdes” (2003, p.76), e
elucida que o termo, estética surge num “contexto de transformagdes sociais”,
na modernidade.
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O nascimento da estética como disciplina filos6fica estd indissoluvelmente
ligada a mutagio radical que intervém na representagio do belo quando este é
pensado em termos de gosto [...] com o conceito de gosto efetivamente o belo
¢ ligado tdo intimamente a subjetividade humana que se define, no limite,

pelo prazer que proporciona pelas sensagdes ou pelos sentimentos que suscita
em noés. (FERRY apud LOUREIRO, 2003, p.79)

A midia traz esse cariter sensibilizador. Nas representaces, a
esteticidade é componente relevante para a dinamicidade da a¢gdo humana em
suas preferéncias e satisfagoes.

Essas transformagdes estdo presentes,devido a “agio de poder simbélico”,
que ocorre com a “midiatiza¢do” da cultura, que influencia na construgio e
afirmagio da identidade do sujeito. "Fortalece a crise das diversas institui¢des
tradicionais produtora de sentido como, familia, escola, religides, Estado,
culturas locais etc., contribuindo com a constituicdo de novas instincias”.
(CAVICCHIOLI, 2008, p.22)

Aratjo (2008, p.27), afirma que a “a midia se tornou na atualidade ponto
de referéncia para a crianga na construgio de sua identidade”, e que nesse meio
social ela se destaca pelo seu desempenho e nas formas de interagio social
do cotidiano contemporineo. A estética é a forma como sentimos e vemos a
realidade, e se nossa realidade ¢ deturpada, tal qual serd assim também nossas
sensagdes, gostos e preferéncias. A for¢a da midia estd na extensdo simbolica
com que atinge o sujeito “A midia, na medida em que exerce influéncia sobre
o universo das pessoas, ¢ um instrumento com o poder de ensinar e educar o
povo, mas também de deseduci-lo”. (TERUYA, 2006, p.47).

Nesta mengio a autora alerta para as propriedades da midia, confirmando
a necessidade de uma intencionalidade ao trabalhar no espago educacional,
apoiada nestes recursos e amparada por uma reflexdo.

Com a incorpora¢io dos meios tecnoldgicos de comunicagio e sua
expansio no cotidiano, atrela se a midia o papel “pedagégico-educativa’,
quando esta difunde “crencas, hébitos, juizos éticos e estéticos”, ocorrendo
por meio das relages sociais, segundo Loureiro (2003, p.84), uma vez que a
educagio abarca “espagos formais e nao formais de ensino e aprendizagem”. Na
escola, espago de reflexdo, é onde ocorre a organizagio e reconhecimento das
influéncias mididtica, seus impactos e contribui¢do na formagio dos sujeitos.

Astecnologias daeducagio,além de seremveiculos de informagdes, possibilitam
novas formas de ordenagio da experiéncia humana, com multiplos reflexos,
particularmente na cogni¢io e na atua¢io humana sobre o meio e sobre si
mesmo. A utilizagio de produtos do mercado da informagio [...] ,além de
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possibilitar novas formas de comunicag¢do gera novas formas de produzir o
conhecimento. [...] Essas mudancas nos processos de comunicagio, geram
transformagdes na consciéncia individual, na percep¢io do mundo, novos

valores e nas formas de atuagio social. (BRASIL apud TERUYA, 2006, p.92)

A escola como educadora e espago de reflexdo, deve compreender em
suas atividades educacionais a participa¢do dos alunos, visando uma formagio
humana e democritica, discutindo as intencionalidades de programas, projetos,
agoes, e diferentes imagens do cotidiano e que sdo formadoras de opinido.

Considerando assim como Libaneo (1999b), que fazer uma leitura critica
pedagdgica dos meios de comunicagio é verificar a intencionalidade dos
processos comunicativos (de natureza politica, ética, psicolégica e didética)
presente na midia imagética e informacional, percebe-se a importincia da

discussio pelos educadores, de um projeto politico como pressuposto da agio

pedagoégica. (LOUREIRO, 2003, p.95)

Reconhece Guareschi (2005, p. 9), e defende que ¢ necessério esse olhar
critico sobre a midia e seu desempenho na sociedade, e que a formagio do
cidaddo deve ser para autonomia e criticidade. O autor coloca a midia como
o “quarto poder” e que o quinto poder capaz de superar essa midia seria os
cidaddos que capacitados de conhecimento, desafia e enfrenta esse “quarto
poder”; e isso poderia ser possivel por meio da educagio. Destaca que entre os
direitos humanos, o da informagio e o da comunicagio sio esquecidos, e estes
sdo essenciais para a participa¢ido dos sujeitos na “constru¢do de uma sociedade
justa, soliddria, democritica e participativa’. (GUARESCHI, 2005, p.11), e
afirma ainda que:

O ideal seria que a prépria midia desempenhasse esse papel. Mas vocé jd viu a
midia educar para uma leitura critica da midia? Estamos convencidos que ser
cidaddos no século XXI exige um conhecimento amplo e critico sobre a midia,
sobre sua importancia e papel, um conhecimento que, infelizmente poucos de
nés possuem [...] E preciso, entdo, ter conhecimento e coragem para debater
os meios de comunicagio social [...] uma educagio para a comunicagio
deve oferecer condi¢des para que a comunidade descubra a natureza dos
processos de comunicagdo em que estd inseridajajudar seus membros a
desvendar os mecanismos pelos quais a sociedade — ao utilizar os recursos
da comunicagdo — exerce o poder de manipulagio; favorecer o exercicio de
praticas comunicacionias democréticas libertadoras.(GUARESCHI, 2005,
p. 9-10).

O aprender e ensinar na sociedade mididtica

199



200

A tecnologia mididtica na educagdo apresenta sempre discussdes com
argumentos insuficientes e incertos, pois se por um lado, se exalta o seu
potencial de modernizagio e contribui¢do na aprendizagem, por outro, se
acentua seu cardter de banalizar a violéncia.

Por mais paradoxal que seja essa aversdo se iguala a postura que atribui a essas
tecnologias o poder de salvar a educagio de seus males: ambas as posi¢oes partem
de um entendimento da tecnologia como algo em si mesmo, isolado, abstraido do

contexto de sua produgio e apropriagio. (LOUREIRO, 2003, p. 41).

A midia ultrapassa os desenvolvimentos técnicos e eletronicos assim
como uma imagem supera cores e sons. Nela manifestamos os nossos sentidos
e relacionamos imediatamente com nossa realidade na busca por certezas,
compreensio, 0 homem, midia primadria, luta em seus pensamentos e emogdes,
com o assédio e apelo das imagens contemporineas.

O acelerado desenvolvimento da midia imagético eletronica coloca a escola
diante da necessidade de complexificar sua interveng¢do. Essa midia nio é
apenas produtora ou acumuladora de imagens, mas uma das facetas marcantes
da configuragio mercadolégica que a vida cultural e social assume no
capitalismo contemporineo. Em termos hegeménicos, com a promessa de
democratiza¢ido da informagio e da cultura ela vem reduzindo o pensamento

autonomo. (LOUREIRO, 2003, p.97)

Uma educagio de racionalizagio e criticidade é o que tornaria o homem
resistente e autdnomo para conviver nesta sociedade. A auto-reflexdo critica,
sobre o préprio sujeito e a reflexdo, sobre os mecanismos e processos de dominio
presente nesta sociedade contemporanea, é o que fortalece a emancipagio do
sujeito e o enfraquecimento da industria cultural (SILVA, 2007). Refletir
conduz ao esclarecimento e esse deve ser a principal condi¢do da educagio
discutir e trazer a luz, evidenciar ndo apenas a informagio e o conhecimento,
mas também os meios de informagdes, suas articulagdes e intencionalidade.
A educagio deve conduzir o sujeito a consciéncia de ser humana, reflexdo esta
realizada, por discussdes a cerca de sua desumanizagio e alienagdo ja que:

A educagio deve ter a fungio primordial de resisténcia ao inumano e,
sedimentada na possibilidade de tornar o homem humano. A medida que
a educagdo permite a percep¢io da inumanidade do préprio homem, da
barbdrie, instaurada na histéria pelos sofrimentos e traumas, e da sedugio
que a industria cultural e o desenvolvimento tecnolégico trazem, também
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mobiliza o pensamento 4 reflexdo para inventar e comegar de novo, por uma

infincia que persiste mesmo na idade adulta (SILVA, 2007, p.103).
E preciso uma alfabetizacio critica para a midia e que devido as
transformagdes ocorridas exige uma “nova estrutura epistemolégica” para essa
alfabetizagio:

A alfabetizagio critica da midia ¢ uma resposta educacional que amplia a
no¢io de alfabetiza¢do, incluindo diferentes formas de comunica¢io de
massa, cultura popular e novas tecnologias. Ela também aprofunda o
potencial da alfabetizagio para analisar criticamente relagdes entre a midia

e as audiéncias, informagio e poder (KELLNER, 2008, p.691).

A educagio, processo de ensino e aprendizagem almeja o ideal de
homem educado, que ¢ a condi¢io consciente de intencionalidade de educar
e transmitir suas idéias e praticas aos mais novos ¢ tomar consciéncia desse
processo de construgdo de conhecimento, e que nio ocorre linearmente.

Compreendendo a midia nas relagdes sociais, nio podemos ignorar
seu comparecimento em nosso cotidiano e presente no processo de ensino
e aprendizagem contempordneo. Suas influéncias, como enfatizada nas
discussoes anteriores, permeiam todos os aspectos na formagio humana e na
construgdo do conhecimento e cultura. Com os avangos tecnolégicos, indmeras
possibilidades de comunicagio e informagio emergiram-se, tanto na esfera
sécio-cultural como na comercial-ideolégica, que as geragdes mais novas,
presenciam e estdo em contato de modo mais intenso, fazendo necessdria a
discussdo da criticidade da midia no contexto educacional.

As tecnologias sdo ferramentas que estdo hoje a disposi¢do do educador
e presente na vida dos educandos. A agio docente, segundo Teruya, presente
na educagio, implica na finalidade de formagio humana e profissional dos
alunos. E, portanto, fundamental que a midia, no processo de aprendizagem,
esteja presente auxiliando na construgdo do conhecimento. Desde o principio o
homem utiliza-se de recursos tecnoldgicos para conhecer, descobrir, construir e
desenvolver-se, desde o simples uso da pedra para cortar, como na pré-histéria
até o ponto de expandir se campo visual a outros planetas, como fotos tiradas
por satélite. Todos estes meios tecnolégicos instrumentaliza 0 homem em seu
processo de desenvolvimento e condiciona a novos meios de desenvolver meios
de conhecer
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O computador passa a ser considerado uma ferramenta educacional, nio
mais um instrumento de memoriza¢io, mais um instrumento de mediagdo
no processo de construgio do conhecimento o uso do computador no ensino
deve criar ambientes de aprendizagem com novas formas de pensar e aprender

(TERUYA, 2006, p. 75).

A midia contribui, portanto no processo educacional, desde que seu uso
seja subsidiado por uma intencionalidade de emancipagio e autonomia.

A presenca da midia na educagio deve provocar maior interagio com
esse meio, aprofundando as relagées presentes com a realidade dos alunos, no
sentido de que quanto maior interagio, mais se saberd sobre ela. Como por
exemplo: a televisdo. Como ela se iniciou? Em qual contexto? Seus programas?
Intencionalidades? Quem atua por traz dela? Quais suas ideologias? Quais
suas interferéncias no cotidiano e na vida das pessoas? O que as mantém?
Estas entre outras questdes sdo subsidios para uma reflexdo em sala de aula
com objetivos de opinido critica, e pensar sobre. Da mesma forma podemos
questionar juntos com alunos, fatos acontecidos, situagdes da realidade, as
revistas, jornais, desenhos, filmes, musicas, literatura, obras de artes e até os
livros que podem estar sendo utilizado em sala como recurso metodoldgico,
questionar suas fontes, e quem o narraram. Despertar a desconfian¢a de uma
verdade dada, a curiosidade, o questionamento e a pesquisa como formas de
descobri e conhecer, propiciando a reflexdo, os sentidos e uma autonomia.

Para esse panorama se constituir nio basta somente um novo projeto de
aprendizagem, uma nova metodologia, focado no aluno, este desafio depende
principalmente da formagdo critica do professor, pois ele como mediador
do conhecimento e da reflexdo unido aos educandos terd que desenvolver,
conforme a realidade e seu contexto educacional, métodos de ensino que
contemple essa dinamicidade tecnoldgica, suas inovagdes e reivindicagdes.

Essa nova realidade obriga os professores a se adaptarem ao novo paradigma
de conhecimento demandado pelas alteragoes no mundo do trabalho. Neste
contexto o professor deve se apropriar das diferentes linguagens existentes no
mundo da midia, ndo apenas decifrar os cédigos, mas também estar munido
de uma interpretagio critica dos contetidos que circulam nos diversos
meios de comunicagdo. Isto significa reconhecer nas mensagens mididticas
as possibilidades de enriquecer as metodologias diddticas no sentido de
ampliar horizontes cognitivos, explorando os mediadores tecnolégicos do
som e das imagens no processo de apropriagio, reprodugio e produgio do
conhecimento (TERUYA, 2006, p.81).
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Guimaries (2004), discorre que na formagio do professor o uso das
novas tecnologias no cotidiano escolar, o0 caracteriza, nio como um especialista
de educagio para as midias, mas como, o ‘educomunicador’, “professor do
século XXI, que integra as diferentes midias em suas praticas pedagégicas”
(GUIMARAES, 2004, p.69). Neste sentido compreendemos que como nas
outras dreas do conhecimento, principalmente na educacional, o profissional,
tem sempre que capacitar em seus conhecimentos e inovar em suas praticas,
recursos aos quais seus alunos utilizam ou que precisam conhecer para agir
numa sociedade que faz uso dessa tecnologia. Portanto a resisténcia desses
profissionais no uso dos meios de comunica¢io prejudica na formagio dos
educandos, pois a escola é uma institui¢io capaz de desenvolver a criticidade
diante desse cendrio mididtico e propiciar o uso consciente da midia. Quanto
a inseguranca do professor diante das tecnologias ela ¢ real e decorre devido
a exaltagdo da potencialidade da midia. Em contrapartida a competéncia e a
autonomia do professor como fatores primordiais para o sucesso da educagio.
“A competéncia é um pressuposto desconsiderado ao se analisar o uso das
novas tecnologias em educagio, visto que nio ¢ o uso do de um instrumento
mais sofisticado que ird atribuir maior ou menor competéncia ao professor”
(GUIMARAES, 2004, p.68).

As tecnologias sdo instrumentos que mediam e auxiliam nos processos,
os resultados dependem de como sdo empregadas na metodologia de trabalho,
ou seja, como fazer seu uso consciente e bem-sucedido.

O autor Moran (1997, p.8) segue essa compreensio ao defender que os
resultados dependeram de nossas intengées e objetivos. Afirma que:

Nossa mente é a melhor tecnologia, infinitamente superior em complexidade
ao melhor computador, porque pensa, relaciona, sente, intui e pode surpreender.
Faremos com as tecnologias mais avangadas o mesmo que fazemos conosco,
com os outros, com a vida. Se somos pessoas abertas, nds as utilizaremos
para comunicar-nos mais, para interagir melhor. Se somos pessoas fechadas,
desconfiadas, utilizaremos as tecnologias de forma defensiva, superficial. Se
somos pessoas autoritdrias, utilizaremos as tecnologias para controlar, para
aumentar o nosso poder. O poder de interagdo nio esti fundamentalmente
nas tecnologias, mas nas nossas mentes.

Kenski (2008) relaciona a educagio com a comunicagio, ressalta a
importancia da comunicagio para o social, acrescentando que a comunicag¢io
devido as tecnologias estd em constantes mudangas, que causam a exclusio,
pois atualmente a comunicagdo é mediada por recursos. Aponta que nio é
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possivel pensar em um procedimento que eduque para o dominio completo de
um recurso, mas que ¢ “urgente compreender a 1égica do processo de avangos
e suas funcionalidades [...], para oferecer [...] novos modos de atuagio para o
ensino e a produgio de conhecimento.”( KENSKI, 2008, p.662). Ela esclarece
a atualizagdo, tanto da educagio como a comunicagio, ¢ oportunizada pelas
inovagdes tecnolégicas, a0 mesmo, que ¢ exigida uma educag¢do para uma
sociedade em plena modificagdo. Como as instituigdes educacionais sao de
“principalmente, de pesquisas e processos que colaborem para o avango e criagdo
de novos conhecimentos” (ibid, p.663), elas sio promotoras de transformagoes
sociais e tecnoldgicas.

Considerando que a incorporagio de priticas extra-escolar, como o
trabalho em redes, contribui para uma formagio e atualiza¢do do sujeito na
realidade social em que vive, e ndo deixando de considerar o contexto econémico
e as possibilidades de inclusdo desse sujeito, ¢ necessirio desenvolver situagdes
que nio desampare e nem limite a aquisi¢do de conhecimento na sua formagio.

Reconhece-se, entio, que a midia exerce um papel educativo, isto
¢, a mesma dissemina hdbitos, juizos éticos e estéticos nas relagdes sociais.
Frente a isso, evidencia a necessidade de pensamos criticamente em relagio a
midia, pois caso esta reflexdo ndo acontega poderemos ter os nossos sentidos
anestesiados tornando-nos ingénuos. Para sairmos desse alheamento ¢ preciso
ter claro o que de fato estd ocorrendo ao nosso redor e, para tanto, precisamos
nos posicionar num constante indagar.
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MIDIAS E MEDIACOES NO COLEGIO DE
APLICACAO: VAMOS FAZER RADIO?

Roberto Antonio Pereira de Camargo’

INTRODUCAO

Para a maior parte das pessoas que integram uma comunidade escolar,em
especial os estudantes, o convite para fazer ridio soa como uma possibilidade
muito interessante, uma alternativa aos métodos e priticas tradicionais de
ensino, ou mesmo uma oportunidade de fazer “algo diferente” na escola. Em
variadas ocasides e contextos, pudemos verificar que uma proposta dessa
natureza repercute de forma intensa entre criangas e adolescentes até 15 anos,
um pouco menos entre os estudantes do Ensino Médio, mas muito pouco
entre os professores nas institui¢des de ensino. Equipes pedagégicas e diretivas
dao respostas diversas, conforme a formagio e as experiéncias dos profissionais
que as constituem.

Diante disso, seria precipitado defender projetos de midias e mediagoes
para as escolas com a promessa inequivoca de resultados positivos. Sem duvida,
agdes que aproximam a comunica¢do da educagio tém grande potencial de
contribuir para a formagio de criangas e adolescentes, tanto que sdo previstas
nos parimetros curriculares, principalmente para o trabalho com tematicas
transdisciplinares. Antes, porém, é recomenddvel que se faca uma sondagem e
um planejamento da agdo, levando-se em conta a cultura prépria do ambiente,
sem os quais a proposta pode nao “colar” no cotidiano escolar.

Desde o inicio do desenvolvimento dos meios de comunicagio de
massa, a vida social ¢ cada vez mais permeada pela cultura midiatica. Trata-se
de mais uma dentre virias mediagtes estruturais que modelam a sociedade e,
em consequéncia, as formas de viver. Assim como a lingua, a economia, o poder
politico e a religido, a midia influencia a maneira como as pessoas apreendem
o mundo 2 sua volta. E sempre uma experiéncia individual, mas que também
revela certos padroes de respostas as mensagens mididticas, originados pelas
estruturas sociais em comum.

1O autor ¢ jornalista, com Especializa¢io em Comunicac¢io Popular e Comunitiria pela Universidade
Estadual de Londrina - UEL, assessor especial do Colégio de Aplicagio da UEL. Contato: robert.
camargo@uol.com.br
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Em Orofino (2005), o pedagogo e professor universitirio Moacir
Gadotti afirma, na apresentagdo do livro, que a cultura primdria, aquela auto-
formativa e das experiéncias de vida, encontra-se, especialmente na infancia,
impregnada pelo caldo de cultura dos meios massivos de comunicagio. As
criangas, conectadas ao mundo pelas midias, sdo atualmente hiper-estimuladas
por linguagens que se constituem pela sobreposi¢io de sons e imagens em
movimento.

Ha, assim, uma espécie de letramento em midias que explica a
naturalidade e o interesse com que estudantes do Ensino Fundamental aderem
a proposta de utilizar as linguagens mididticas no contexto escolar. Importa,
todavia, investigar por que esse grupo dd uma resposta de clara adesio, ainda
que passiva, aos meios e as mensagens que lhe sio dirigidas. Uma hipétese
para explicar o poder de sedugio da cultura mididtica junto ao publico infantil
e adolescente pode ser construida a partir do convite ao prazer, tio presente
em suas formas de expressdo. As pessoas querem ter experiéncias prazerosas,
algo que a midia oferece e que ndo pode ser ignorado por aqueles quem tém a
fungio de ensinar.

Particularmente, as criangas sdo bastante motivaveis pela satisfagio de
seus anseios de felicidade. Talvez por isso, quando convidadas a fazer radio na
escola, elas vislumbram uma experiéncia prazerosa e revelam-se encantadas
com a possibilidade de reproduzir, no espago escolar, uma prética comum em
contextos de entretenimento. Evidentemente, um projeto de midias e mediagio
escolar vai além do lidico e do divertimento, mas ndo se pode ignorar essa
dimensio, sob pena de fracasso da iniciativa.

Ainda que aprendizado e diversio parecam inconcilidveis, a escola
pode aprender com a cultura mididtica a tratar a aprendizagem como uma
experiéncia de prazer. Hd quem refute esta tese, pela constatagio de que
as formas como a cultura mididtica representa a realidade sio fantasiosas
e ilusérias. A afirmagio, embora seja verdadeira, nio invalida a possivel
contribui¢io da cultura mididtica a reflexdo sobre o ato de aprender, desde que
haja o comprometimento dos educadores em desmistificar a midia, ou seja, de
evidenciar os limites da representagio, denunciando as formas como ela reduz,
simplifica ou distorce a realidade.

Nio se trata, aqui, de propor que se incorpore a cultura mididtica a ponto
de sobrepujar a praxis escolar. Ignora-la, porém, também é um equivoco na
medida em que ela nos constitui socialmente, o que jd seria motivo suficiente
para considerd-la nos curriculos escolares. Uma visio multidisciplinar e
integradora pode ser o caminho para abordar de maneira equilibrada a cultura
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midiatica na escola, de modo a realizar o potencial comunicativo demonstrado
pelas criangas e adolescentes.

Quanto aos alunos do Ensino Médio, é preciso identificar uma postura
tipica de sua faixa etdria, que é a resisténcia inicial a umaideia nova. Dificultando
a adesdo imediata a proposta de fazer ridio, hd todo um contexto inibitério,
préprio dessa fase da vida, o qual inclui o receio de exposicio, a desconfianga
quanto a objetivos e chances de sucesso do projeto e a inseguranga para tomar
decisdes. A medida que se estabelece um vinculo com o grupo, que se esclarecem
a finalidade da proposta e os resultados esperados, e que se efetiva um método
participativo de agdo, a ridio escolar pode ser vista por esses alunos como uma
experiéncia positiva, que corresponde as variadas expectativas pessoais.

No caso de professores, a resisténcia é maior e mais generalizada por
outras circunstincias. O que mais temos observado ¢ a dificuldade dos docentes
em adotar metodologias diferentes das que tradicionalmente empregam em
sala de aula. Trazer a midia para o interior desse espago implica a necessidade
de novos planejamentos de ensino, novas habilidades, dominio no uso de
equipamentos eletrénicos e, talvez, uma desconfortivel vulnerabilidade, por
causa da simetria na relagdo com os alunos, quando se trata de um saber que
nio se origina de fontes tradicionais que o professor, melhor do que todos,
conhece tio bem.

E muito justa a reivindicagio de educadores por incentivos A sua
formagio continuada. Desenvolver novas habilidades e qualificar-se para fazer
planejamentos diversificados da pratica docente exige tempo e investimentos,
o que nem sempre é proporcionado ao profissional da educagio. Por outro
lado, a decisdo de langar-se a aventura de educar com as midias, e para elas,
tem como requisito a crenga de que o conhecimento se constréi a partir do
intercAmbio, e que o professor nio serd de forma alguma menos importante
no processo de ensino e aprendizagem, simplesmente por trocar o papel de
transmissor pelo de mediador.

A RADIO E SUAS MEDIACOES NO COLEGIO DE APLICACAO

Quando a escola conta, em suas equipes de pedagogos e diretores, com
profissionais capazes de ampliar os horizontes da educagio pela incorporagio
de estratégias menos tradicionais, aumentam as chances de se estabelecer no

)
grupo de educadores um olhar sensivel a inclusdo da cultura mididtica nas
praticas educacionais. E, ainda que haja resisténcia por parte de professores, os
unos da escola podem ser beneficiados por projetos paralelos, especialmente
al d la pod beneficiad t lelos, alment.
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no contra-turno escolar, bastando que se disponibilize uma estrutura para
trabalhar com as midias, sob coordenagdo de um profissional de comunicagio.

Tem sido exatamente assim a experiéncia do Colégio Estadual Prof.
José Aloisio Aragio, o Colégio de Aplicagio da Universidade Estadual de
Londrina. Na gestdo iniciada em 2010, a dire¢do do colégio demonstrou
interesse em implantar um projeto de ridio na escola. Em uma reunido entre
a sua equipe gestora e a coordenagio do E-RADIAR?, ficou definido que a
proposta seria levada a estudantes da 52 a4 82 séries do Ensino Fundamental
e também de 12 e 22 séries do Ensino Médio. Antes, porém, foi feita uma
apresenta¢do do projeto para os professores da escola, durante a semana de
formagio pedagdgica. Cerca de 40 educadores puderam conhecer o trabalho
realizado pelo E-RADIAR em outras escolas, e discutir as possibilidades de
implanti-lo no Colégio de Aplicagio.

No segundo semestre letivo, o projeto teve inicio com quatro turmas
que totalizavam 25 alunos participando espontaneamente das oficinas de
radio. A escola solicitou e recebeu da Universidade Estadual de Londrina
equipamentos para produgio radiofonica. Na fase de implantagio, as oficinas
foram realizadas em um espago provisério, enquanto a dire¢do providenciava
a reforma e adaptagio de uma sala para a instalagio dos equipamentos e
montagem de um estidio de radio.

No ano de 2011, com seu estidio em funcionamento, a radio escolar
foi efetivamente implantada como atividade extra-curricular, oferecida em
contra-turno, com a possibilidade de alunos e professores proporem produgdes
educativas ou mesmo de entretenimento.

Sob nossa coordenagio, as atividades da radio incluem programagoes
musicais para transmissdo nos intervalos das aulas, programas informativos
que incluem pequenas reportagens e produgdes educativas realizadas em
parceria com professores da escola, de acordo com seus planejamentos de
ensino, como ¢ o caso do “Deixa que eu conto” e do “Ciéncia divertida”. Os
alunos participam de todas as etapas de produgio, pautando seus assuntos,
criando roteiros, realizando entrevistas e enquetes, gravando as locugdes e
editando os dudios.

Os programas podem ser transmitidos pelo sistema interno de som, com
data e hora previamente marcadas para chegar as salas de aula, por meio de
caixas de som nelas instaladas. Para contetidos de entretenimento, utilizam-se
sistemas de som que transmitem para o pétio da escola, durante o intervalo das

2 Projeto de Radio Escolar da UEL FM, emissora educativa da Universidade Estadual de Londrina, do
qual participamos, promovendo oficinas de produgio radiofénica com estudantes de escolas publicas de

Londrina/PR.
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aulas. Por fim, uma web-ridio, em construgio, ird disponibilizar os contetidos
produzidos pela ridio escolar e ainda permitir transmissdes ao vivo, para além
dos muros da escola.

COMUNICACAO E EDUCAGCAO: APROXIMACOES E AFASTAMENTOS

Citelli (2006) afirma que os meios, mais do que suportes tecnolégicos,
constituem uma dimenséo estratégica da cultura, e representam “referéncias
orientadoras” de fendmenos sociais, econémicos e culturais. Para ele, o
exercicio da linguagem nao pode ser visto unicamente como um recurso
ou instrumento de expressio de ideias e valores. Para além de sua aplicagdo
utilitdria, a linguagem tem uma produtividade discursiva que lhe garante o
potencial de gerar sentidos, ainda que seja em uma dimensio simbdlica, sem
alcangar o mundo real.

O autor defende o reconhecimento de novas formas de ver e perceber o
mundo, mas aponta os desafios que se colocam ante a tentativa de promover o
didlogo entre a escola e os meios de comunicagio. No plano conceitual, indica
a necessdria superagdo de uma tendéncia de usar a tecnologia para reforcar o
processo educativo tradicional. Sem ir além do encantamento com as tecnologias
da comunicagio, e sem passar da perspectiva estética para a ideoldgica, nio se
chega a perceber a comunicagio como “instincia de mediagio cultural dotada
de linguagem prépria”.

Mediar a cultura mididtica é um imperativo em paises como o Brasil,
onde as emissoras investem mais na formagdo de consumidores do que de
cidadaos. O publico, em especial o adolescente, ¢ atraido pela linguagem agil e
informal do ridio e, assim como adere facilmente aos padrdes musicais, assume
também os valores comportamentais difundidos a exaustdo, os quais, por sua
vez, geram as necessidades de consumo que sustentam o ciclo de financiamento
da midia. O cendrio assim criado refor¢a a necessidade de que a escola exerga
um contraponto, investindo na assimilagdo critica da cultura midiatica.

Muitas agdes ja foram e continuam sendo realizadas, especialmente
pela iniciativa de secretarias estaduais e municipais de educagio, visando
levar a experiéncia mididtica para dentro do espaco escolar e ali discuti-la.
Sdo projetos que oferecem equipamentos e treinamento a professores, para
simular a produgio radiofénica e a edigdo de jornais na escola. Bem planejadas,
do ponto de vista politico-pedagdgico, tais experiéncias orientam para uma
metodologia que inclui promover a leitura ou escuta critico-reflexiva de
produgdes diversas, antes de estimular o jovem a produzir seu préprio jornal ou
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programa de radio; orientar a produgio de pautas representativas dos interesses
do grupo; integrar os diferentes sujeitos, alunos, professores e familiares, no
processo comunicativo.

Promover a aproximagio entre a educagio e a comunicagio pode parecer
uma proposta atraente, em um primeiro momento, mas ¢ preciso reconhecer
que h4, entre os dois campos, significativas oposi¢oes, como assinala Jacquinot
(2008). Uma comparagio entre as especificidades de cada drea pode induzir
a crenga de que a comunicagio, por seu surpreendente desenvolvimento
tecnoldgico, encontra-se a frente da educagdo e que, por essa razio, pode
socorré-la.

Observemos que a primeira lida com a atualidade, enquanto a segunda
remete ao registro do que é passado. Uma ¢ dgil no repasse da informagio,
a outra demora-se no processo de fixagdo do saber. Mas, o balango desloca-
se para o outro lado quando se considera que a comunicagdo representa o
efémero, enquanto a educagio consolida aquilo que permanece. A primeira
tem contetidos fragmentados e de significagdo subjetiva, e a segunda ordena o
conhecimento em sequéncias objetivamente assimilaveis.

Qualquer tentativa de apontar uma posi¢do hegemonica de uma das
duas dreas resulta infrutifera, pois ambas constituem instincias de formagio
da cultura e do conhecimento. Seria mais produtivo buscar entender os pontos
em que convergem e os em que se distanciam, para articular estratégias focadas
na complementaridade que uma pode oferecer a outra.

Em Soares (1999), identificamos a vertente de “uma agio comunicativa
no espago educativo”,uma pretensa integra¢ao que mais parece uma interveng¢io
salvadora. Caberia ao comunicador, explica Soares, “assessorar os educadores
no adequado uso dos recursos da comunicagio”. Seus esforgos de pesquisador
tém o mérito de realimentar a discussido sobre as necessirias transformagdes
no campo educacional, mas precisam ser analisadas mais a fundo quando
apresentam a comunica¢do como o novo, o que se deve inserir no contexto,
enquanto a educagio carrega o 6nus daquilo que é ultrapassado e precisa ser
superado.

Orozco-Gémez (2002), que pesquisa as mediagées culturais, convoca a
escola a assumir um papel mediador critico do processo de recep¢ao mididtica.
Propoe fazer da midia uma aliada, reconhecendo que ela dispde de um atributo
facilitador da aprendizagem, que ¢ a reproducio de situages reais, enquanto
a escola preocupa-se basicamente em criar situagdes propicias ao processo
ensino-aprendizagem. Ninguém estd imune, afirma o autor, a circulagio de
informagdes, significados e sentidos, gerados e difundidos pelos meios de
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comunica¢do de massa. Por isso a intervenc¢do pedagégica tem um cardter
fortalecedor da capacidade do educando de ressemantizar as mensagens
recebidas, o que favorece o processo de construg¢do do conhecimento, com
autonomia e senso critico.

Para Baltar et al. (2008), que discutem a implementa¢io de radios
em escolas publicas, as rddios escolares podem até funcionar como recurso
de “ensinagem” de contetdos, mas caracterizam-se principalmente por serem
instrumentos de interagdo sociodiscursiva entre os membros da comunidade
escolar, uma experiéncia que, segundo os autores, tem o mérito de contribuir
para uma reflexdo sobre as relagdes entre comunicagio e educagio.

Reconhecendo que somos seres social e historicamente constituidos,
nio podemos fugir a reflexdo sobre a presenc¢a massiva da midia em nossas
vidas. Nossos comportamentos sdo, em maior ou menor grau, uma resposta
as mensagens que, por diferentes canais, chegam até nds impregnadas de
ideologias. Para Orofino (2005), incluir o estudo e a utilizagdo das midias na
escola significa uma possibilidade de pensar a formag¢do humana, levando-se
em conta uma dimensdo importante da esfera social, que é a cultura mididtica.

Todavia,ainser¢ioirrefletidade tecnologias de informagio e comunicagio
na prética escolar reduz a questio auma abordagem meramente instrumental da
midia na educagio. Sem uma mediagio pedagégica, dificilmente se encontram
respostas satisfatérias para o desafio de ressignificar a realidade representada
pela cultura midiatica. Nem mesmo a experiéncia de autoria em produgdes
de midia garante a apropriagdo critica dos cédigos da comunicagio, embora
a visibilidade assim proporcionada aos atos da imaginagio e da criatividade
concorram para uma atitude menos passiva da crianca frente aos meios.

Sem duvida, o uso das midias na escola amplifica vozes que nem sempre
sdo plenamente ouvidas. Mas, segundo a autora, tratadas como constituintes
do projeto politico pedagdgico, as midias devem ser efetivamente entendidas
como meios e ndo como finalidades em si. A produ¢io de um jornal escolar,
de um dudio ou de um video tém sentido pedagégico quando contribui para a
problematizagdo do conhecimento e desperta uma atitude critica.

Caso contrério, se tiver unicamente um cardter funcionalista, tende a ser
uma reprodugio de padroes que os veiculos fartamente propagam, e a experiéncia
mididtica na escola acaba se reduzindo a uma alternativa para a elaboragio de
produtos, sem inovagio significativa na forma de construir conhecimento. O
pior dos mundos, podemos concluir, 2 medida que a instituigdo escolar, assim
agindo, acaba corroborando uma cultura mididtica assentada em esteredtipos
e interesses mercantilistas.

Midias e mediagoes no Colégio de Aplica¢do: vamos fazer radio?
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Orofino vé a escola como um cendrio social em que se efetiva intensa
circulagio de significados e sentidos produzidos pelas midias e também sobre
elas. Para que se consolide uma pedagogia dos meios, no entanto, a autora
defende a superagdo do paradigma fragmentdrio, de orientag¢io funcionalista, e
sua substitui¢do por um enfoque transdisciplinar e integrador, orientado para
a problematizagio de contetdos e realidades.

A pesquisadora entende como importante a presenga de um profissional
de comunicagio social vinculado & pratica escolar. Sua fungio, além de educar
para o uso dos meios, é o de “articular as préticas de diferentes educadores,
disciplinas e séries, mobilizando diferentes sujeitos, interesses e necessidades
de produgio de comunicagio mediada a partir da escola.” Uma op¢io que, por
um lado, favorece o uso pedagdgico dos meios, mas que pode também reforgar
a visdo fragmentada se, entre os educadores, ratificar a ideia de um fazer
mididtico como especificidade técnica, incompativel com sua agio docente.

POR QUE RADIO NA ESCOLA?

Citelli (2006) afirma que a linguagem radiofonica, ajusta-se as
variabilidades, possibilitando o dominio simbélico e, a0 mesmo tempo,
mecanismos de interagdo com as audiéncias. O autor vislumbra, assim, o
potencial da linguagem de rddio na educagio formal:

O radio, lugar comunicacional por onde circulam informagdes, educagio,
entretenimento, levado para as salas de aula, seja para o trabalho com os
materiais ja existentes e postos 4 disposi¢do da sociedade pelas emissoras
comerciais, educativas, comunitdrias, seja para que os préprios alunos
produzam seus programas e os difundam nos espagos escolares, contribui com
vistas ao desvelamento da informagio e do conhecimento [...] Reside nesse
tipo de iniciativa, que estimula as relagdes entre comunicagio e educagio, uma
alternativa para se ouvir/ler/reler as palavras, no caso em exame, segundo a
perspectiva que chamamos de compreensiva. (CITELLI, 2006, p. 103).

A radiofonia oferece muitas possibilidades 2 comunicagdo social. Suas
caracteristicas de linguagem e de veiculagdo de conteiddos conferem-lhe um
potencial expressivo para alcangar os mais diversos estratos sociais. A narrativa
radiofénica explora muito bem o poder de convencimento da linguagem oral,
ao estimular a produgio de sentidos pela combinagio da for¢a emocional
da musica e outros sons, com a for¢a intelectual dos textos’. A mensagem

3 A suposta necessidade de uma significagdo visual das mensagens, da parte do ouvinte, é refutada por
Eduardo Meditsch, em seu livro Teorias do rddio: textos e contextos.
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radiofénica suscita efeitos junto ao publico receptor e mobiliza a opinido das
pessoas que a ouvem.

Em seus primérdios, no inicio do século XX, o Radio no Brasil tinha a
proposta de ser um veiculo difusor de cultura, e os seus iniciadores esforgaram-
se para tornd-lo um instrumento de educagio e transformagio social. Foram
muitas, porém, as dificuldades, principalmente o elevado custo da produgio
radiofénica e da aquisi¢do de aparelhos receptores, o que restringia o acesso da
populagio a nova midia.

Somente a partir da substitui¢do das vilvulas pelo transistor, o que
viabilizou a fabrica¢do em escala de receptores de rddio leves e portateis, que
o Radio tornou-se um meio de comunicagio popular, de grande alcance e
penetragdo. Por outro lado, considerando que o Estado nio investiu em modelos
de radiodifusdo publica e educativa, preferindo dar abertura para a inser¢io de
publicidade na programagio, o Radio tornou-se um veiculo interessante para
os anunciantes, e lucrativo para os “donos” de emissoras.

A produgio radiofénica afirmou-se, desse modo, como fonte de
entretenimento para a populagio, e sua utilizagdo passou a seguir os interesses
dos anunciantes, ou seja, a conquista e a fidelizagdo de consumidores para
seus produtos. Para ganhar audiéncia e, assim, dar mais retorno aos andncios
publicitirios, as programagdes passaram a ser segmentadas de acordo com os
diferentes publicos-alvo. Essa estratégia se faz evidente pelo contetdo, pela
linguagem empregada por locutores e apresentadores, pela programacio
musical e pelo formato dos programas.

Embora algumas emissoras de rddio, especialmente as educativas,
mantivessem um compromisso minimo com o jornalismo publico e com
a prestagdo de servigos, as programagdes de rddio, em sua maior parte,
consolidaram géneros radiofénicos desprovidos de qualquer intengdo educativa,
em evidente desvio da finalidade social dos veiculos de radiodifusio.

A vocagio do Réidio para difundir cultura, no entanto, é uma forca
latente, o que se verifica toda vez que a intencdo de fazer comunicagio social
¢ maior do que os interesses mercadoldgicos. Para o pesquisador argentino
Mirio Kaplin®, comunicar é provocar significados, suscitar mudangas e
produzir comportamentos. Deste prisma, podemos inferir que comunicar é
também levar o receptor a perceber a realidade que o cerca, estimular nele a
reflexdo critica e promover interagdes, desde que formas sociais de apropriagio
desse meio sejam viabilizadas em diferentes instdncias, a partir de um agir
politico e ideolégico.

* KAPLUN, Mario. Produccion de programas de radio — el guion, la realizacion. Quito: CIESPAL, 1978.
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A PRODUCAO DA RADIO APLICACAO

Os primeiros conteddos da radio escolar do Colégio de Aplicagio da
UEL tiveram um carater mais jornalistico. Por serem programas resultantes
das oficinas de produgio radiofonica do Projeto E-RADIAR, refletiam um
modo de fazer rddio focado na informagio, com um viés educativo, marca da
emissora que proporcionou a experiéncia aos estudantes do colégio.

Assim surgiram programas de reportagem pautados em temas
pertinentes ao cotidiano escolar. Os grupos se organizavam, dividindo as
fun¢des conforme a estrutura cldssica de produgio radiofénica: pauta, pesquisa,
reportagem, edi¢do e apresentagdo. Os produtos eram veiculados pelo sistema
interno de som, sendo recebidos em sala de aula por alunos e professores.

Questées técnicas algumas vezes comprometeram a recepgao,
principalmente a dificuldade de ajustar o volume de som adequado para
todos os ambientes. Também houve situagdes em que a transmissdo interferiu
na atividade realizada em sala de aula, como avaliagdo ou apresentagio de
audiovisual, embora a veiculagio dos programas fosse sempre agendada e
divulgada com antecedéncia para os docentes, por meio de cartaz na sala dos
professores.

Excluidos tais contratempos, a receptividade ao programas tem sido,
em geral, satisfatéria. No periodo vespertino, que tem turmas do 6° ao 9° ano
do Ensino Fundamental, é bastante comum, apés uma transmissdo, alunos
nos abordarem nos corredores do colégio, interessados em informagdes
complementares do programa apresentado ou, mais frequentemente, em
participar das produgdes seguintes.

Uma reagio menos entusiasmada, quase apitica, ¢ o que registramos
entre os alunos do Ensino Médio diurno. Quando indagados sobre a produgio
da ridio escolar, porém, afirmam gostar e achar interessante que seja uma
atividade possivel no colégio. Mas, raramente a transmissio de um programa
desperta, entre eles, o desejo de participar da rddio, por motivos que analisamos
alguns pardgrafos atris.

Os alunos do Ensino Médio noturno reagiram de forma peculiar as
transmissoes. Primeiramente, revelaram forte estranhamento pela possibilidade
de fazer rddio na escola, demonstrando, em seguida, interesse em conhecer
o sistema de produgdo. Ao avaliarem o programa transmitido, criticam
abertamente a forma e o conteido, propondo produgdes mais “adultas”,
sobre temdticas mais pertinentes. Fazendo aqui uma autocritica, temos que
reconhecer nossa tendéncia, nas primeiras produgdes, em influenciar os alunos
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na redagio dos roteiros e dos textos para locugio. Talvez inconscientemente
tenhamos passado um modelo de ridio escolar, o que acabou deixando uma
marca um tanto “adolescente” nos programas.

Nas ocasides em que se realizou o “Intervalo Musical” para alunos do
Ensino Fundamental, o interesse despertado foi muito grande. Foi necessario
adotar uma lista de inscri¢io para aqueles que demonstravam interesse em
fazer programagio musical, locugio e apresentagdo. O que chama a atengdo
nesse tipo de programa ¢ a forte influéncia das emissoras comerciais, que
transformam determinados géneros e artistas da musica em padrées de
consumo, sem abertura para a diversidade e para uma formacio eclética do
ouvinte no universo musical.

Aqui, nos deparamos com uma oportunidade, quase um dever, de
promover uma mediag¢io educativa. Cientes de que proibir ou impor géneros
musicais na programacio seria tolher a liberdade de escolha do aluno, optamos
pelo didlogo responsavel e construtivo. Estabelecemos como critério minimo
a avaliagdo das letras das musicas, para ndo correr o risco de transmitir, no
espago escolar, mensagens inadequadas. Incentivando a pesquisa musical,
possibilitamos resgatar ou introduzir algumas trilhas que nio frequentam as
“play lists” das FMs comerciais.

Em todos os casos, as respostas e reagdes do publico da ridio tém norteado
a continuidade das agdes. Ja percebemos que o intervalo é o momento mais
oportuno para transmitir produgées que, mesmo focadas no entretenimento,
possibilitam fazer a necessiria mediagdo da cultura mididtica, pelo menos no
que diz respeito ao universo sonoro. Mais do que tocar musica, pretendemos
produzir programas musicais mais elaborados, levantando informagoes
relevantes sobre o trabalho artistico e refletindo sobre o contexto da produgio
musical, a partir de pesquisas e entrevistas com conhecedores de musica.

Quanto aos programas de reportagem, a ridio também buscard, com
a opg¢io pela diversidade, abrir espago para diferentes estilos e vozes. A
frequéncia com que serdo produzidos ainda depende de se estabelecer uma
rotina de produgio, e também de avaliar melhor o impacto que a transmissdo
causa ao interromper atividades em sala de aula. Possivelmente, a web-rdidio,
com a opgdo de podcasting, seja, em futuro breve, uma alternativa para lidar
com essa dificuldade.

Hid, ainda, um potencial muito grande de agdo da rddio escolar
em parcerias pedagdgicas com os professores. Nas vezes em que foram
implementadas, os resultados foram bastante positivos. E o caso do “Deixa que
eu conto” e do “Ciéncia divertida”, que produzem spots culturais. O primeiro

Midias e mediagoes no Colégio de Aplica¢do: vamos fazer radio? 2 1 7



218

¢ uma adaptagio de obras literdrias para a linguagem de rddio, feita com o
objetivo de promover a leitura. Os estudantes gravam trechos de didlogos,
interpretando os personagens da histéria. O segundo ¢ uma divulgagio bem
humorada de curiosidades cientificas. Depois de pesquisar temas do seu
interesse, os alunos preparam um roteiro para transmitir a informagéo de um
modo informal e bem divertido.

O recurso do humor na construgio de personagens e na articulagio
dos roteiros fascina os estudantes, contribuindo para a adesdo a proposta da
produgido em radio. Mesmo aqueles que optam inicialmente por uma fungio
em que nio precisem se expor oralmente acabam se envolvendo de forma
direta com a produgio do conteido. Ao mesmo tempo, a agio de adaptar o
texto original para uma linguagem adequada ao radio, com os planos de edigio
de dudio, constitui um rico momento de mediagdo cultural, que contribuiu
para a formagdo critica em relagdo a cultura mididtica.

De nossa parte, as parcerias tém sido propostas aos educadores. Ha
um potencial de expansdo dessa forma de utilizagio da ridio escolar que
intencionamos desenvolver. A medida que avangarem os projetos ja citados, e
que novos projetos sejam criados, a expectativa é ver crescer as demandas, ndo
somente a partir das especificidades das disciplinas, mas principalmente com
a proposi¢do de produgoes transdisciplinares, o que refletird a conquista, pela
radio, do seu lugar no projeto pedagdgico da escola.

CONSIDERACOES FINAIS

Uma discussdo séria sobre a incorporagdo da cultura mididtica pela
escola jd nio comporta o viés utilitirio ou funcionalista, representado pela
defesa apaixonada das chamadas tecnologias da informagio e comunicagio
nas préticas escolares. Soa no minimo anacrénico referir-se a elas como novas
tecnologias, posto que ji fazem parte de nossas vidas, gostemos disso ou nio.

Convivemos coma“Revolugio Digital”jahd duas décadas. Procedimentos
e operagdes das mais variadas dreas de atividade humana foram e continuam
a ser transformadas pelas possibilidades que a transmissdo digital de dados
oferece. Nido seria diferente com a comunicagio, cujos empreendedores tém
sabido capitalizar muito bem os avangos tecnolégicos, de modo a disputar
publicos crescentes para seus produtos.

O préprio conceito de comunicagio de massa entrou em cheque,
diante da maior interatividade possivel ao usudrio dos meios. Se, no passado,
aguarddvamos com expectativa a programagio a nés preparada pelos veiculos,
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hoje podemos escolher o qué, quando e como ler, ouvir ou assistir. Fazemos nés
mesmos nossas programagdes, escolhendo os canais e os produtos mididticos,
de acordo com nossas preferéncias e interesses.

Paradoxalmente, a cultura mididtica, que se instalou em definitivo na
sociedade, ainda se mostra capaz de operar mecanismos de manipula¢do com
os quais orienta o consumo para determinados nichos, de forma a garantir uma
padronizagio de preferéncias e assim manter a escala massiva de audiéncia, ou
o nimero de internautas conectados, se quisermos atualizar a terminologia.
Portanto, ndo ha mais tempo para discutir sobre a pertinéncia da incorporagio
da cultura mididtica pela escola. Insistir nesse debate seria, usando uma
expressdo popular, como “arrumar as cadeiras no convés do Titanic”.

O que nio se pode deixar de ver é que, neste contexto, a mediagio
escolar é uma necessidade ainda maior do que a que jd se admitia quando a
televisdo assombrava o campo da educagio. No caso especifico da escola aqui
estudada, o diagnéstico aponta para o potencial de agdo da rddio escolar, desde
que os esfor¢os para sua implementagio sejam mantidos. A proposta é bem
recebida, ou seja, a novidade agrada, e o seu impacto na atitude do aluno diante
do conhecimento ¢ positivo, porque representa uma alternativa que o integra
a0 processo.

Tudo isso confirma o quanto ¢ necessdria essa media¢do, mas nio nos
dispensa de fazermos planejamento e andlise continuos, buscando a abordagem
adequada para cada faixa etdria, as maneiras de estimular novas parcerias
e a consolida¢io de uma “grade” de programagio permanente, que sinalize
claramente os espagos a serem ocupados pelos sujeitos da escola.

Concluimos com Orofino (2005), que nos chama a atengdo para o
potencial efeito de uma pedagogia dos meios em desafiar ideologias dominantes,
uma vez que a escola que a adota vem a tornar-se um “espago cultural critico
em que sejam ressignificados os contetidos veiculados pela midia”. Para isso,
importa nao somente dominar os c6digos necessarios a leitura critica da midia,
mas também aprender a “escrever por meio dessas novas linguagens”. E entio,
vamos fazer radio?
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A PRODUCAO CIENTIFICA NO CAMPO DAS ARTES
PLASTICAS E AS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO
E COMUNICACAO

Patricia Mariani Schmidf*
Diene Eire de Mello Bortotti de Oliveira?

O grande avango das TIC (Tecnologias de Informagio e Comunicagio),
dos dltimos anos, principalmente no campo das tecnologias digitais que
possibilitam comunicar, desenvolver, editar e partilhar sons e imagens em
tempo real tem provocado alteracbes na forma de vida e trabalho dos seres
humanos em seus multiplos aspectos. De acordo com Oliveira (2010), as
mudangas ocorridas nas dreas de ciéncia e tecnologia nos tltimos cinquenta
anos, principalmente no campo das tecnologias de informagdo e comunicagio,
tém provocado mudangas bruscas no modo de ser, de viver e de conviver de boa
parte dos individuos. As informagdes sdo transmitidas em tempo real com uma
profusdo de imagens e sons como nunca antes ocorridas. As distincias fisicas
cederam lugar a proximidade virtual.

[...] a tecnologia ndo apenas penetra nos eventos, mas se tornou um evento
que nio deixa nada intocado. E um ingrediente sem o qual a cultura
contemporinea — trabalho, arte, ciéncia e educagio — na verdade, toda a gama
de interagdes sociais, ¢ impensdvel (ARONOWITZ apud SANTAELLA
2003, p.26).

As TIC alteram ndo sé a nossa relagdo espago e tempo, mas também
concepgdes e paradigmas, pois ao provocar alteragdes nas relagoes citadas
acima contribuem para que o ser humano altere também a forma de pensar e
se relacionar com o mundo vivido. Lojkine (2002) entende que o conceito de
revolucdo informacional é para a sociedade hoje, o que significou a revolugdo
industrial para o séc. XIX, ja que a nova forma de trabalho alterou a maneira
de pensar e ser dos homens.

Diante dos avancos das TIC, a escola deixa de ser a Unica detentora

do conhecimento e os meios de comunicagdo passam a mediar os processos

! Discente do Curso de Especializagio em Metodologia da A¢io Docente da Universidade Estadual de
Londrina — Pr- CEMAD- UEL. Contato: patricia.m.schmidt@gmail.com
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educativos formais e informais, exigindo da escola uma readequagio para
acompanhar os processos de mudangas gerados pelas TCI e para buscar a¢oes
pedagdgicas que promovam aproximagdes com as realidades sociais, culturais
e econdmicas de determinado contexto.

[...] Ocorre que hoje, tanto os meios de comunica¢io passaram a funcionar
como mediador dos processos educativos, quer formais quer informais — e
nio nos referimos apenas aos recursos a distdncia — como a escola deixou de
ser a exclusiva agéncia de promogio de educacional. Os pélos de formagio
descentraram-se e tenderdo a intensificar cada vez mais as possibilidades de
se obter informagdes e mesmo conhecimentos por meio de mecanismos até

ha pouco privativos do espaco escolar (CITELLI 2001, p.22).

A escola enquanto instituigdo privilegiada na construgio de valores
sociais é, a0 mesmo tempo, geradora e consumidora de informagdes, sendo,
portanto, necessario analisar a presenca das tecnologias na educagdo sob
diversos angulos — sua extensdo frente as diversas dreas de conhecimento, a
multiplicidade dos meios de comunicagio e acesso a informagio e o sistema
educacional, o uso das tecnologias digitais na escola e a “substitui¢io do
professor”, a pouca receptividade do corpo docente em relagio as TCIL.
Sdo intimeros os apontamentos e as reflexdes possiveis sobre a presenca
da tecnologia na escola. Professores, coordenadores e especialistas, entre
tantos profissionais, concordam, discordam e levantam indmeras questdes
extremamente complexas.

No ensino das artes visuais as tecnologias ampliam as alternativas
de produgio de artes, bem como o acesso aos trabalhos artisticos, artistas e
informagdes sobre periodos distintos da histéria da arte.

Desta forma, o estudo em questdo parte das seguintes indagacdes: Em
que medida as Artes Plisticas tem se apropriado das TIC? Como as TIC
tém sido tratadas pelos pesquisadores de Artes Plasticas? Qual é o foco das
discussoes entre TIC e Artes Plasticas?

Com base nas questdes acima, o presente estudo teve como objetivo
compreender até que ponto as TIC tem merecido destaque no campo das artes
plésticas, a partir dos Encontros da Associagio Nacional de Pesquisadores em
Artes Plastica (ANPAP).

Devido a dicotomia histéria entre arte e ciéncia, a arte sofreu e ainda
sofre uma desvalorizagio, sujeita ao estigma de drea de conhecimento inferior
em relagio as ciéncias, fato que corroborou para a caréncia de um campo de
pesquisa sistemdtica e metédica em arte e do apoio de 6rgios financiadores
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de pesquisas. Silvio Zamboni (2002) aponta as dificuldades enfrentadas para
criar uma drea de pesquisa para uma drea eu ainda nfo tinha o status de drea
de conhecimento

Uma vez reconhecida a drea de pesquisa em arte, depois de estabelecidos
muitos contatos com pesquisadores em artes e do apoio do Conselho
interno do CNPq;, foi iniciado um trabalho de consolidagio da rea recém-
fundada. A ideia era construir uma associagdo a fim de reunir pesquisadores
em arte. Almejando esse intuito, foi realizada uma reunido em Brasilia, que
desembocaria meses depois na fundagio oficial da Associagdo Nacional dos
Pesquisadores em Artes Plésticas, a ANPAP. Com verbas advindas do CNPq
e do Ministério da Ciéncia e Tecnologia, foi possivel reunir alguns dos mais
expressivos pesquisadores em artes do pais e promover a fundagio da ANPAP
em 1987.

Muitas discordancias e opinides contraditérias marcaram a histérica
reunido, fato que levaram a reflexdo sobre o que é pesquisa em arte. A pesquisa
em histdria da arte, por exemplo, jd é uma questio mais assentada, pois mescla
com metodologias oriundas de outras disciplinas, como a histéria. Como é o
caso da pesquisa em restaura¢do, podendo ser empregada a metodologia da
quimica ou da biologia. Em arte-educagio, tem-se a pesquisa em arte, mas e
o fazer artistico? A solugio encontrada foi identificar e contemplar através de
comités, na prépria associagio, cinco dreas de conhecimento: poéticas artisticas;
histéria, teoria e critica da arte; curadoria; patrimonio, conservagio e restauro
e educag¢io em arte.

A criagio da ANPAP representou um grande passo para a defesa da
pesquisa em arte no Brasil. Desde sua criagio, os pesquisadores passaram a se
reunir anualmente para divulgar suas pesquisas na drea.

Outra fungio primordial da ANPAP ¢ a divulgagio dos mais variados
tipos de eventos e a aproximagido de pesquisadores da mesma drea, na troca
e ideias e de experiéncias. A associagdo congrega pesquisadores, centros e
instituicdes de pesquisa para promover, desenvolver e divulgar pesquisas no
campo das artes plasticas em todos os niveis académicos; através de eventos
organizados anualmente, fomentando intercimbios entre universidades
e outras institui¢des, entre artistas e a comunidade cientifica, bem como
discutindo e divulgando as pesquisas levadas a efeito em todo o Brasil. Os
trabalhos apresentados sdo publicados na integra e estdo disponibilizados no
site da associagdo a partir do ano de 2007.
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A ARTE E O ENSINO DE ARTE E SUA RELACAO COM AS TECNOLOGIAS DA
CoMuUNICACAO E INFORMACAO (T'CI) NAS PUBLICACOES DA ANPAP

As tecnologias exercem influéncias em diversos segmentos da sociedade.
Do trabalho até a educagido, da ciéncia a arte, emanam os efeitos dessa
multiplicidade de meios: o radio, a televisdo, e mais recentemente a infinidade
de vertentes advindas das tecnologias digitais. Muitas sdo as transformagdes
sociais que a presenca das Tecnologias da Comunicagio e Informagio engendra,
vislumbrando-nos com uma nova rede de significagdes da comunicagio e da
cultura humana a partir da emergéncia da rede mundial de computadores.

Nesse contexto, torna-se importante refletir em como essas influéncias
tém sido analisadas pelos pesquisadores em arte, a partir dos Encontros da
Associagdo Nacional de Pesquisadores em Artes Plistica (ANPAP) na
produgio artistica e no ensino de arte.

Com o intuito de responder as questoes do presente estudo, buscou-
se fazer um recorte temporal de 2007 a 2011 dos anais disponiveis no site
da associagio, no comité de Ensino — Aprendizagem da Arte. Realizou-se
uma primeira busca pelos titulos, separando aqueles artigos que continham os
termos Tecnologias, multimidias, digitais, redes e internet. Apés a identificagio,
os artigos foram analisados e reorganizados em uma tabela contendo titulo do
trabalho, ano, autor (es) e um resumo com os apontamentos mais significativos

presente no texto, a fim de sistematizar a andlise, como segue tabela abaixo:
ANO ARTIGOS APRESENTADOS NO ARTIC:}OS QUE TRATAM DA
EVENTO RELACAO ENTRE TIC E ARTES
2007 60 7
2008 58 0
2009 70 4
2010 55 2
2011 87 7

Apés a andlise dos dados coletados, estes apontam para a transformagio
em diversos ambitos sociais, geradas pela crescente inser¢do das tecnologias
no cotidiano das pessoas, levando a reflexdes sobre as repercussdes dessas
tecnologias no campo artistico e as contribui¢ées para o ensino de arte.

As tecnologias sdo construgdes histéricas, sociais, culturais e econdmicas,
sendo portanto, marcadas pelo seu tempo e evidenciam a relagio do homem
em solucionar problemas em diferentes contextos e ambientes. Dessa maneira,
cada periodo da histéria da humanidade e da arte apresenta meios que lhes
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sdo préprios, recursos que influem na produgio, distribuicdo e difusio de
imagens e obras de arte. Com o desenvolvimento das tecnologias, novos
recursos € meios de comunicagéo se fizeram presentes em todos os campos da
atividade humana. Nesse contexto, surgiram e se desenvolveram técnicas para
a produgdo e manipulagio de imagens, como a fotografia, o cinema, a televisio
e, posteriormente, o computador.

Os contextos de tais inovagdes tecnoldgicas sio repletos de elementos que, de
certo modo, permitem o entendimento da repercussio de seus usos em suas
épocas. Cada uma dessas tecnologias favorece a andlises das consequéncias
histérico-culturais e sdo testemunhas de sua importincia em uma sociedade,

em um tempo ¢ uma cultura (SANTOS, 2006, p. 15).

No final do século XX e neste inicio do século XXI, assistimos o
surgimento de linguagens artisticas que se justificam amparadas nas tecnologias.
Todos esses aparatos tecnoldgicos tém fornecido novos meios e suportes a
prética artistica, resultando em proposi¢des contemporineas.

Primeiro, os artistas incorporaram a fotografia e o cinema, depois o
video e o computador; a eles somaram-se os sistemas de comunicag¢do como o
correio e o fax, depois a televisdo e a internet. Todos esses aparatos tecnolégicos,
em constante desenvolvimento, tém fornecido novos meios a prética artistica,
oferecendo possibilidades para reinventar as linguagens da arte, sejam elas
visuais, sonoras, literdrias ou cénicas, fazendo proposi¢des significativas ao
contexto atual.

No ambito das artes, em particular das artes visuais, os recursos da informitica,
bem como a natureza multipla de relagdes, interagio e dinamicidade da
rede mundial de computadores, tém apresentado possibilidades e desafios
instigantes a toda uma geragio de artistas cujas propostas estéticas e
conceituais tém buscado aprofundar os didlogos com as novas tecnologias
(MARTINS, 2007, p.627).

Tal panorama apresenta-se complexo, isso porque essas novas propostas
geraram transformagées no campo artistico, a partir da década de 1960, com o
progressivo abandono dos conceitos e técnicas tradicionais que limitavam a arte
em relagdo aos suportes, a0s materiais, a exposi¢do em espagos convencionais —
galerias, museus, etc. — e a dicotomia obra/publico, autoria, entre outras.

Com isso novos termos se fazem presentes, na tentativa de nomear e
esclarecer os trabalhos e proposicoes artisticas que fazem uso de tecnologias
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contemporaneas. Surgem, entdo, diversas denominagdes — arte tecnoldgica,
ciberarte, arte eletronica, arte numérica, arte digital, arte em novas midias,
arte telemdtica — para “categorizar” essas novas propostas em arte, causando
confusdes terminolégicas.

Nio hd um consenso entre artistas, historiadores e criticos de arte acerca
da maneira correta de se referir as produgdes mediadas pela maquina, pois a
forma com que sdo utilizadas e as reflexdes propostas sdo inimeras. De fato,
¢ possivel encontrar nos artigos analisados essa contradi¢do entre os termos
mais adequados para fazer referencia a essas produgdes. No entanto, estio
presentes na maioria dos artigos estudados a discussdo sobre a unido entre arte,
tecnologia e o ensino de arte contemporinea. Nesse contexto podemos afirmar
que a arte mediada pelas TCI, é uma arte do nosso tempo, arte contemporinea,
e, portanto, exige-nos novas posturas diante dos trabalhos artisticos, enquanto
espectadores e educadores.

Tais reflexdes presentes nos artigos estudados, levam 2 reflexdo sobre a
formagio dos professores de arte, no que diz respeito 4 compreensio de arte
contemporinea e as novas formas de proposicdes artisticas, a falta de preparo
para lidar com essas discussdes e a utilizagio de novas tecnologias para o
ensino de arte. Com os novos modos de produgio, e o seu acesso, passaram a
existir novos desafios que se intensificam a cada instante. Desse modo o papel
do professor se altera como afirma Moises Lucas:

[...] a hierarquia nio faz sentido com as NTIC, visto que a velocidade da
produgio, veiculagio e consumo de novos conhecimentos deixam de ser
baseados na transmissdo para valer-se da construgdo. Com isso, exigem-se,
atitudes dialGgicas e, conseqlientemente, uma compreensio sustentada em

“partilhar para enriquecer o conhecimento” (LUCAS 2007 p. 1062).

Pensar o papel do professor diante das TIC também traz indagacdes a
respeito da formagio do docente, frente nio apenas a utilizagao das tecnologias
em sala, mas a fruicio das imagens e trabalhos difundidos pelos meios

tecnolégicos. Nesse sentido SOSNOWSKI aponta que:

[...] é preciso educar o fruidor de arte digital critico. Ainda mais urgente, é
formar o formador, ou seja, o arte/educador e coloci-los em contato com os
cédigos da cultura digital, para que possam codificd-los e decodifici-los em
suas peculiaridades (2011, p.708).

O professor, por sua atuagio como mediador na constru¢io do
conhecimento e por ser uma figura de grande relevincia na relagio
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educagio/aluno/escola deve refletir frequentemente acerca de sua formagio,
questionando-se sobre sua capacidade em compartilhar com os alunos a
quantidade de informagdes obtidas via TIC e se estaria capacitado a promover
debates em torno da presenca das tecnologias computacionais e obras de artes
com elas produzidas. Silvia Bernadino Gongalvez Freitas frisa que:

[...] para a implantagio da informdtica na educagio trés fatores sio
fundamentais: o computador, o software educativo, e o professor capacitado. A
quantidade de programas educacionais e as diferentes modalidades de uso do
computador mostram que esta tecnologia pode ser bastante util no processo
de ensino-aprendizagem, desde que os professores estejam devidamente

preparados para o uso de tal ferramenta. (FREITAS apud SANTOS 2006,
p. 67).

Umas das alternativas possiveis é a formagio continuada de professores,
visando promover o didlogo do docente de arte com o meio tecnolégico. E
preciso reconhecer o acesso a bens culturais e educacionais disponibilizados
por essas tecnologias, principalmente a internet, visto que uma das areas de
maior amplia¢do, em termos de desenvolvimento de ferramentas (hardware
e software), ¢ justamente a das tecnologias digitais, promovendo a ampliagio
de solugdes de armazenamento, recuperagio, organizagio e processamento de
dados, e principalmente, a disseminag¢do da informacio via rede (internet) é
marca de nosso tempo.

Nesse contexto a educagdo online passa a ser um instrumento de
qualificagio, trazendo uma contribui¢io ao processo de ensino-aprendizagem,
pois tamanho ¢ potencial de utiliza¢do na formagcio, capacitagio e atualizagio
dos profissionais.

[...] acredita-se que a ampliagio de oportunidades proposta por meio da EaD,
num processo qualificado colabora para a democratizagio do acesso a
formagdo. O espago virtual possibilita o uso de imagens virtuais de museus do
mundo inteiro, bem como, o acesso a uma diversidade de produgdes artisticas
de vérias realidades. A modalidade de EaD se constitui como ferramenta
que possibilita uma amplia¢io da formagio de professores, nio substituindo a
educagio presencial, nem a frui¢io dos objetos artisticos nos museus de arte.

(ROSA apud SOSNOWSKI 2011, p. 711).
Nos artigos analisados outro apontamento foi recorrente em grande
parte das publica¢des: a importancia da internet no ensino de arte enquanto

recurso para o acesso e a visualizagio de obras. Instituigdes artisticas, tais como:

A produgio cientifica no campo das artes plésticas e as tecnologias de informagio e comunicagio 227



228

museus, galerias, dentre outras, tém buscado ampliar suas potencialidades, no
exercicio de seus papéis sociais, ocupando os espagos em ambientes virtuais. “E
nesse cendrio que a intera¢do das instituicées de arte com a rede mundial de
computadores pode significar a potencializa¢do de sua fungio social de ampliar
o acesso do publico em geral” (MARTINS 2007 p. 634). Essas institui¢oes
estdo digitalizando e disponibilizando informagdes institucionais, reprodugdes
digitalizadas de seus acervos, dados sobre artistas e obras, textos histéricos,
criticos, entre tantas outras informagoes.

Com a Internet, muitas imagens passaram a ser mais acessiveis (como as
galerias virtuais & disposi¢do em virios sites), contribuindo para que muitas
pessoas, em vérios lugares do mundo, conhegam o que foi produzido e estd
sendo produzido, elevando, assim, a valorizagio da cultura visual. (LUCAS

2007 p. 1063).

Walter Benjamin, em 1955, afirmava que com o desenvolvimento
das tecnologias de reprodugio o conhecimento, no caso a arte, deixa de ser
reservada a admiragio de alguns eleitos, expandindo sua visibilidade para uma
enorme quantidade de pessoas; assim adquirindo um “valor de exposi¢io”.
Alterando o valor da arte modifica-se também sua fungdo social para além
da estética, atingindo uma dimensdo politica. Dessa forma, para Benjamin
os meios técnicos determinam a “desauratiza¢io da obra de arte”, retirando
desta as caracteristicas de unicidade e distdncia que conferiam sua “aura’;
um processo positivo ao democratizar o acesso a arte e com isso promove a
conscientizagio da populagio.

De fato, o ensino de arte nas escolas aliado as programagdes de
institui¢des artisticas disponibilizadas através de sites online, contribui para a
constru¢io do conhecimento do aluno sobre o universo artistico daqueles que,
por vérios motivos, estdo as margens dessas institui¢oes. A disponibilizagio
desses materiais em rede permite acesso as obras de arte, antes reservadas
apenas a quem a oportunidade de visitar museus e exposi¢des, ou a livros caros
devido a4 quantidade de imagens impressas, ou ainda na visualizagdo de imagens
colecionadas pelo professores, muitas vezes mal reproduzidas, revelando-se
copias distantes das obras originais.

Outras informagdes importantes retiradas dos artigos analisados
referem-se aos relatos de experiéncias com o uso de tecnologias, principalmente
as digitais, de diversas maneiras: apresenta¢do de resultados em blogs, jogos
voltados para o ensino de histéria da arte, producdo de trabalhos praticos,
tais como videos e fotografias e, também, como espaco para apresentagio de
trabalhos, visualizagio de exposigdes, dentre outras.
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CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento das TIC implica em novas formas de trabalho.
Para Oliveira (2010) a importancia dos meios de comunicagio, é hoje, para
a sociedade, ainda que com todos seus paradoxos, incomensurivel. Em quase
todos os aspectos da vida humana, tais meios provocaram e ainda provocardo
rupturas com a cultura, com o trabalho, com o modo de produgio e organizagio
da sociedade, com a educagdo. Desta forma, um ingrediente presente na
cultura - trabalho, arte, ciéncia e educagio - e toda gama de interagdes sociais,
propondo novos meios de fazer e pensar cultura. Assim, podemos afirmar
“que as modificagdes produzidas pelo homem, via interagdes tecnologizantes,
transformam, a curto, médio e longo prazo, o espaco das relagdes sociais”.
(McLUHAN apud SANTOS 2006, p. 64).

Essas tecnologias fazem circular signos e oferecem uma variedade de
mensagens e tipos de comunica¢io que sdo capazes de moldar pensamentos e
a sensibilidade dos seres humanos, assim como proporcionar novos ambientes
socioculturais.

Com esses novos meios de acesso a informagdo a escola passa a ser
mais responsavel pela transformagio da informagio em conhecimento. Os
meios de comunicagdo implicam necessariamente em mudangas nos processos
educativos formais e informais, exigindo da escola uma readequagdo para
acompanhar os processos de mudangas sociais e propor alternativas pedagégicas
que dialoguem com a realidade do aluno no atual cendrio.

Nesse sentido o ensino de arte contempordnea se mostra propicio, ao
proporcionar a possibilidade de conhecer e pensar os artistas e os trabalhos
de arte que utilizam suportes mididticos repensando as linguagens e conceitos
artisticos, como também refletindo sobre a sociedade. Pensar as produgdes
em suportes tecnolégicos significa, também, analisar o desenvolvimento das
tecnologias, seus reflexos na sociedade, na economia e na nossa cultura.

As reflexdes acerca da influéncia dessas Tecnologias de Comunicagio
e Informagdo na sociedade e nas interagdes humanas sdo inesgotdveis e sio
recorrentes nas publicacbes de pesquisadores em arte, na Associagio de
Pesquisadores em Artes Plasticas (ANPAP) e estdo disponibilizados no site
desta associagdo. Esses artigos relatam experiéncias com a utiliza¢io de diversas
tecnologias no ensino de arte e fazem apontamentos significativos quanto aos
desafios da escola e dos professores diante do avanco das TIC (tecnologias da
informagio e comunica¢io).

A produgdo contempordnea em suportes tecnolégicos, o acesso a
informagoes referentes ao universo artistico através da internet, a educagio a
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distincia e o espago virtual, a precariedade dos laboratérios de informatica, a
inclusio digital e o analfabetismo contemporineo sio assuntos recorrentes nos
artigos analisados. Entretanto, é possivel observar que o nimero de artigos que
investigam as possibilidades das TIC e sua interface no campo das Artes ainda
se apresentam em pequeno nimero. F£ importante considerar que a presenca
dessas tecnologias engendram questées que perpassam por professores, alunos,
escola, sociedade como um todo. Ao fazer seu uso, os professores devem estar
conscientes da contribuigdo para a realidade do aluno. Seu papel nio é mais a
de transmissor linear do conhecimento, pois segundo Marisa Narciso Sampaio
e Ligia Silva Leite:

A utilizagdo das tecnologias na sala de aula s6 auxiliard o desenvolvimento
de uma educagio transformadora se for baseada em um conhecimento que
permita ao professor interpretar, refletir e dominar criticamente a tecnologia.
Isto porque o contato que os alunos terdo com essas tecnologias a escola se
diferenciard daquele que os meios de comunicagio e a vida didria proporcionam.
Serd um contato orientado por um professor capaz de analisar criticamente
essas tecnologias, criar situagoes e experiéncias a partir da realidade do aluno
(hoje povoada pelas tecnologias), para, construindo e praticando novas
propostas pedagdgicas, auxilia-lo na construgio do conhecimento, com vistas
a atuar nessa realidade de maneira critica e criativa. (SAMPAIO e LEITE
apud SANTOS, 2006, p.65).

A reflexdo sobre a formagio do educador, no que diz respeito ao
manuseio de aparatos tecnolégicos e a compreensio das obras mediadas pelas
tecnologias e a formagio continuada estdo presente em grande parte dos artigos.
Quanto ao uso da internet como recurso para o ensino de arte, a maioria das
publicagdes ¢ do ano de 2011 e revelam a contribuigdo desse instrumento para
a formagio docente.

E necessirio, portanto, considerar os fundamentos dos processos de
ensino-aprendizagem coadjuvados pelas tecnologias, visto que desconsiderar
a presenca desses recursos na educagio significa desconsiderar a produgio
tecnolégica do homem e sua utilizagdo na sociedade da qual escola, professores
e alunos fazem parte.
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O SER E FAZER DOCENTE NO IMAGINARIO DOS
ALUNOS DOS CURSOS DE HISTORIA E LETRAS DA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA

Helio José Luciano’

Adriana Regina de Jesus Santos®

O presente trabalho intitulado “O ser e fazer docente no imagindrio dos

alunos dos cursos de Histéria e Letras da Universidade Estadual de Londrina”

faz parte do pré-projeto de iniciagdo cientifica “A Docéncia, o Género e suas
Representagées: um olhar em relagdo aos Cursos de Letras e Histéria da
Universidade Estadual de Londrina”, e estes estdo vinculados a um Projeto
maior intitulado: Género na Docéncia: uma representagio dos discentes dos
Cursos de Licenciatura da Universidade Estadual de Londrina. Esta pesquisa
tem como objetivo identificar e analisar as representagdes dos discentes dos
Cursos de Letras e Histéria da Universidade Estadual de Londrina (UEL) em
relagdo a docéncia.

Pretende-se neste estudo também, ressignificar a identidade do ser e
fazer docente, jd que neste contexto da sociedade contemporénea, a identidade
docente vem sofrendo modificagdes em razdo de um cendrio sécio-politico-
econdmico e tecnoldgico, fazendo com que seja imputada erroneamente uma
identidade que nada tem a ver com o professor, pois esta é perpassada por
aspectos que envolvem de forma significativa o senso comum, que faz uma
analise parcial do homem e do seu trabalho.

Dessa forma, espera-se com isso levantar questionamentos e repensar
tanto a elabora¢io do curriculo quanto também repensar criticamente a
tormacio de professores no ambito das licenciaturas.

FunDAMENTACAO TEORICA
A formagio e atuagio docente tém suscitado uma gama de indagacdes

e investigacdes sobre qual caminho seguir, com o intuito de levar a busca
de melhores procedimentos que contribuam para uma formagio que leve o
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profissional a refletir conscientemente sobre a pratica educativa, nio repetindo
velhos vicios, que fazem com que a profissio docente seja perpassada por
questdes que contribuem para uma representagio social que nio condiz com o
que realmente seja o professor. Nesta perspectiva, Névoa diz que:

Ser professor ¢ compreender os sentidos da institui¢do escolar, integrar-se
numa profissio, aprender com os colegas mais experientes. E na escola e no
didlogo com os outros professores que se aprende a profissio. O registro das
priéticas, a reflexdo sobre o trabalho e o exercicio da avaliagio sio elementos
centrais para o aperfeicoamento e a inovagdo. Sdo estas rotinas que fazem

avangar a profissio. (2009, p.12).

Dito isso e tendo como parimetro, pesquisas que tratam da temitica
da formagdo docente, buscamos contribuir apoiados em autores como Codo
(1995), Libaneo (1998), Névoa (1995, 2009), Tardif (2002), Visquez (1982)
entre outros, um repensar e uma reflexio critica sobre esta formagio, indagando
sobre o porqué e a consequéncia da formagio docente se desenvolver em meio
as representagdes sociais, que muitas vezes niao sio debatidas na formagio
inicial, contribuindo sobremaneira para “criar identidades”, fazendo com que
os futuros professores repitam em suas priticas profissionais um discurso que
estd enraizado no senso comum. Para Névoa;

A formagio ndo se constréi por acumulagio [...], mas sim através de um
trabalho de reflexibilidade critica sobre as priticas e de (re) construgio
permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante investir a
pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia. (1995, p. 25).

Vale ressaltar, que ao atentar para o fato da formagdo docente e os
vérios aspectos que contribuem para a imputagdo errénea de uma identidade
profissional aos professores, ter a consciéncia de que, na atualidade, a
identidade docente vem sofrendo modificagdes em razio de um cendrio
sociopolitico e econdmico, e também pelo dinamismo tecnoldgico, que exige
deste profissional uma retenc¢do e inovagio de informagdes, visto que essas
vdo e vem em uma rapidez impressionante. Desta forma, quando acontece
um distanciamento entre o processo educacional e a dindmica desta que ¢é
uma sociedade contemporénea, “cria-se um abismo”, que funciona como uma
espécie de barreira que impede uma formagdo voltada para a consciéncia
critica do individuo. Assim, podemos perceber que o cendrio sécio-politico-
econdémico e tecnoldgico da sociedade contemporinea apresenta desafios
e indaga¢bes no que diz respeito a identidade dos sujeitos, isto €, neste
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procedimento de transformagio social, acontecem alteragdes significativas que
culminam em uma anilise parcial do homem e da sua ocupagio profissional,
dando-lhe caracteristicas comuns e padronizadas imputadas pela sociedade.

Desse modo, percebe-se que esse é um contexto propicio para a
proliferagdo de representagdes sociais que vao sendo construidas e modificadas
com o passar dos tempos, idealizadas em nossas relagées sociais do dia-a-dia,
que, Jodelet (2001) vé as representa¢des como “uma forma de conhecimento
socialmente elaborado, com um objetivo pratico e que, portanto, contribui para
a construgio de uma realidade comum a um conjunto social” (JODELET,
2001 apud Santos e Machado, 2011, p.06). Nesse mesmo sentido, Moscovici
(2003, p.41) relata que: “representagdes, [...] ndo sio criadas por um individuo
isoladamente”, portanto, ao relacionarmos com o outro, novas representagoes
vio sendo construidas e reconstruidas no contexto coletivo. Esse mesmo autor
explicita que:

[...] mesmo quando uma pessoa ou objeto nio se adéqua exatamente ao
modelo, nés o forgamos a assumir determinada forma, entrar em determinada
categoria, [...] sob pena de ndo ser compreendido, nem decodificado

(MOSCOVICI, 2003, p.34).

Essa reflexdo leva a entender que a profisso professor, nesse contexto
de sociedade, passa por um grande nimero de representacoes e indagacoes do
que seja realmente o conceito ser professor, visto que, o ser e o fazer docente, ao
passar por transformagdes sociais, politicas, econémicas, culturais, entre outras
mudangas, comprometem a significagio e o exercicio profissional do professor.

Assim sendo, a0 se pensar criticamente no que seja o ser professor dentro
da nossa sociedade contemporinea, precisa-se analisar essas representagdes e
suas consequéncias envoltas no senso comum e deste modo, ressignificar o
ser professor, culminado em um conceito que pense em uma formagio que
evidencie tanto a identidade correta do professor quanto em caracterizar
especificidades de sua pratica docente em sala de aula, no intuito de contribuir
para uma reordenagio da politica voltada a formagio de professores.

METODOLOGIA
Antes de falarmos mais claramente sobre a metodologia utilizada nesse
trabalho, convém explanar que foi abordada nesse estudo a pesquisa qualitativa

com alguns subsidios da pesquisa quantitativa, sobre essas abordagens
Richardson explica que:
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[...] O aspecto qualitativo de uma investigagdo pode estar presente até
mesmo nas informagées colhidas por estudos essencialmente quantitativos,
nio obstante perderem seu cariter qualitativo quando sdo transformados em
dados quantificdveis [...]. (1999, p.79).

Dito isso, evidenciamos que a metodologia de pesquisa utilizada nesse
estudo terd como pardmetro a Anilise do Discurso. Faz-se necessdrio dizer
que, para compreender melhor tal abordagem, serdo utilizados como principais
autores de apoio, os tedricos Foucault (1997), Pécheux (1990) e Putnam e
Fairhurst (2001).

A anilise do discurso é um método cujo objetivo é compreender
uma mensagem e reconhecer qual é o seu sentido, ou seja, seu valor em um
determinado contexto e sua dependéncia com ele (SANTOS, 2009). Putnam
e Fairhust (2001) definem a andlise do discurso como o estudo de palavras e
expressdes, na forma e uso no contexto, além dos significados ou interpretagdes
de priticas discursivas. Para Foucault (1997), o discurso é uma pritica, jd que o
seu uso faz com que a lingua se relacione com “outras praticas” no campo social,
sua reflexdo, neste sentido, deve ser pensada enquanto “prética discursiva”, visto
que:

Nio podemos confundir com a operagio expressiva pela qual o individuo
formula uma ideia, um desejo, uma imagem; nem com a atividade racional

»

que pode ser acionada num sistema de inferéncia; nem com a “competéncia’
de um sujeito falante quando constréi frases gramaticais; ¢ um conjunto de
regras andnimas, histéricas, sempre determinadas no tempo e no espago, que
definiram, numa dada época, e para uma determinada drea social, econdmica,
geografia ou linguistica, as condi¢des de exercicios da fun¢do enunciativa.

(FOUCALT, 1997, p.136).

De acordo com Santos (2009), essa metodologia se preocupa em mostrar
além do contetido em si, ou seja, como estd sendo usado determinado conteddo
e quais as conseqiéncias desse uso. A andlise do discurso envolve algo mais do
que saber o que se fala, envolve saber quem fala, para quem fala, como fala e
para qué fala, pois o discurso pode ter intimeras fun¢des e significados.

SUJEITOS PESQUISADOS

Com o intuito de identificar as representacdes sociais do ser professor em
relagdo a formagdo e atuagdo docente, foi elaborado e aplicado um questionario
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para os alunos dos 1° e 4° anos dos cursos de Histéria e Letras (Linguas
Estrangeiras Modernas) da Universidade Estadual de Londrina, antes de
entregar o mesmo aos alunos, é necessario relatar que foi feita uma solicitagio
oral aos mesmos para que respondessem a pergunta: “O que ¢é ser professor?”,
a qual poderiam responder por meio de texto escrito ou desenho. No curso de
Histoéria o questiondrio foi aplicado em seu total para 50 (cinquenta) alunos
com uma faixa etdria entre 17 (dezessete) e 50 (cinquenta) anos, sendo que,
no 1° ano tivemos 20 (vinte) alunos respondendo o questiondrio, divididos
em 11 (onze) do sexo masculino e 09 (nove) do sexo feminino e no 4° ano
a totalidade de alunos foi de 30 (trinta), com um total de 14 (quatorze) do
sexo masculino e 16 (dezesseis) do sexo feminino. Para os alunos de Letras,
que apresentaram uma faixa etdria entre 17 (dezessete) e 52 (cinquenta e
dois) anos, o questiondrio foi aplicado para 36 (trinta e seis) alunos, desses,
20 (vinte) foram do 1° ano, com 6 (seis) do sexo masculino e 14 (quatorze) do
sexo feminino, jd no 4° ano tivemos uma totalidade de 15 (quinze) alunos, 2
(dois) do sexo masculino e 13 (treze) do sexo feminino.

Vale dizer que o fato de elaborar esse questiondrio somente com os 1° e
40 anos foi proposital, pois fez com que se percebesse qual é a representacio do
aluno de graduagio com o tema ser professor ao entrar e ao sair de um curso
de graduagio, ou seja, qual a diferenga da fala do aluno recém-saido do ensino
médio com a do aluno quase capacitado para se tornar um professor.

ETtapas

Entre algumas etapas na elaboragdo do trabalho, destacamos que, na
busca de recuperar as representacoes dos discentes dos Cursos de Histéria e
Letras em relagdo a docéncia, realizamos uma pesquisa bibliografica seguindo
as orientacoes de Lakatos e Marconi (1987) e Cervo e Bervian (1996). Ao
seguir as orientagoes desses autores, entende-se que um estudo cientifico sé
serd consolidado com uma prévia pesquisa bibliogrifica, pois esta ¢ um meio
para se inteirar e se fundamentar em um assunto, também ¢ uma forma de
justificar os alcances da pesquisa e o préprio resultado do trabalho, Cervo e
Bervian afirmam que:

[...] a pesquisa bibliogrifica ¢ meio de formagio por exceléncia. Como
trabalho cientifico original, constitui a pesquisa propriamente dita na drea
das Ciéncias Humanas. Como resumo de assunto, constitui geralmente o

primeiro passo de qualquer pesquisa cientifica. (1996, p. 48).
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Outra etapa em nosso estudo deu-se com a anilise documental da grade
curricular dos cursos de Letras e Histéria da UEL, tendo como parimetro, a
percep¢io de como os mesmos tratavam na formagio do futuro professor, em
algum momento do curso, a temadtica, representagdes sociais na licenciatura.

Compartilhamos com a ideia de que, na elaboragio do curriculo tem
que haver uma troca de saberes entre os virios participantes, caso contrario,
na implementagdo do mesmo, ndo ocorrerd as mudangas necessirias para uma
inovagio das priticas docentes, pois quando acontece a tarefa em que alguns
pensam o curriculo e outros executam a prética docente nio serd levado em
conta aspectos dessa prépria pratica profissional em sala de aula, jd que esses
aspectos do dia-a-dia do professor, quando levados a sério por quem elabora
o curriculo, funcionam como um dos meios essenciais para a construgio de
novos saberes profissionais.

Paulo Freire e Shor veem na elaboragio do curriculo uma amplitude de
conhecimentos que a educagio pode atingir, que abrange entre outros saberes,
a leitura do mundo, e quando isso ndo acontece o curriculo se transforma em:

[...] uma forma mecanica e autoritiria de pensar sobre como organizar um
programa, que implica, acima de tudo, numa tremenda falta de confian¢a na
criatividade dos estudantes e na capacidade dos professores! Porque, em ultima
andlise, quando certos centros de poder estabelecem o que deve ser feito [...],
sua maneira autoritdria nega o exercicio da criatividade entre professores
e estudantes. O centro, acima de tudo, estd comandando e manipulando, a
distincia, as atividades dos educadores e dos educandos. (1986, p.97).

Nesse sentido, evidencia-se que o curriculo estd cercado de relagdes
de poder, que nio hd uma neutralidade em sua elaboragio, e assim como em
outras dreas da educagio, a elaboragdo do curriculo também é perpassada por
intengdes politicas, levando a um entendimento que tudo é pré-determinado e
quase sempre tende para o lado mais forte.

REesurtADOS

Os dados coletados por meio da pesquisa de campo apontaram que,
quando perguntados sobre o que ¢ ser professor, tanto os graduandos de Letras
quanto os de Histéria da Universidade Estadual de Londrina, representaram
o professor em duas categorias que foram preponderantes em nossa pesquisa:

A primeira categoria representada foi o “ser professor”, quando os alunos
representaram o que ¢ ser professor de uma forma que déo a esse um significado
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de “her6i”, “um ente familiar”, “a tia” do ensino infantil, aquele que tem o “dom

» o« . » o« . »  « ”»  « ”»
de Deus”, “o amigo”, “companheiro”, “um espelho”, “um ser que leva a luz”,
dentre outros significados. Sobre uma significagdo do “ser professor” que foge

do senso comum, nos orientamos em Gadotti, este diz que ser professor é:

[...] ser sujeito da construgio do conhecimento, estar aberto a novas
aprendizagens, conhecer as fontes de informagdo, saber articular o
conhecimento com a pritica e com outros saberes. [...] o professor também
precisa ser curioso, buscar sentido para o que faz e apontar novos sentidos
para o que-fazer dos seus alunos. Ele deixard de ser um lecionador para ser
um organizador do conhecimento e da aprendizagem. Poderiamos dizer que
o professor se tornou um aprendiz permanente, um construtor de sentidos,
um cooperador, e, sobretudo, um organizador da aprendizagem. (2007, p.13).

Na segunda categoria representada os dados assinalaram para a
“precarizagio do trabalho docente”, ou seja,quando os alunos foram perguntados
sobre o que ¢ ser professor, estes apontaram para as dificuldades da profissio,
em meio a estas dificuldades estdo os “baixos saldrios”, “desqualificacio
profissional”, “desvalorizagdo do professor”, “violéncia”, “profissdo de risco” etc.
Para nos inteirar acerca do conceito de precarizagio, nos apoiamos na pesquisa
de Souza, esta diz que:

O que se deve entender por precariedade [...]> E o sentimento de ndo
estar “em casa’ no trabalho, de ndo poder se fiar nas suas rotinas profissionais,
em suas redes, nos saberes e habilidades acumuladas gragas a experiéncia [...]
¢ o sentimento de nio dominar seu trabalho e de precisar permanentemente
desenvolver esfor¢os para se adaptar, para cumprir objetivos, para ndo se
arriscar, nem fisicamente nem moralmente. E o sentimento de ndo ter ajuda
em caso de problemas graves de trabalho, [...]. E um sentimento de isolamento

e abandono. (SOUZA apud LINHART, 2011, p.2 e 3).
SER PROFESSOR

A vpartir da anilise dos dados fornecidos pelos alunos, verificamos
que a maior parte dos atributos relacionados a categoria ser professor estd
relacionada a vocagdo, que Enguita (1991) compreende como uma das
categorias do profissionalismo docente, diz respeito a dedicagio do professor,
estando associada 2 ideia de fé. Brzezinski (2002), em oposi¢do a Enguita (1991),
vé que a “vocagdo ¢ um conceito socialmente construido, que se consolida na
preparagio profissional mediante a formagio inicial e continuada” (2002, p. 16).
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Dito isso, percebeu-se que no questiondrio os alunos caracterizam o
professor como um ser superior, que guia o estudante por um caminho seguro,
apontando o certo e o errado, representam o professor como um tipo de heréi
vocacionado, que tem uma missdo a ser cumprida, as vezes esse “heréi” se
transforma em um “amigo” a ser seguido, uma “pessoa da familia” que nos dard
protecgdo, um “idolo” a quem devemos nos espelhar, ou seja, ¢ um modelo de
ser humano, o seu trabalho ¢ algo mégico e encantador, como podemos ver nas
talas dos graduandos abaixo, que dizem que ser professor é:

[...] modelo de comportamento, [...] uma fonte de ternura, confianga e defesa
a filhos de familias desamparadas. (aluno 01 do 1° ano de Histéria, 28 anos)

[...] ser professor é moldar jovens mentes e prepard-las para um mundo novo,
[...] o professor pode ser um amigo que na maioria das vezes lhe ajudard.
(aluno 02 do 1° ano de Histéria, 17 anos)

[...] confio no trabalho de muitos herdis humanistas que se chamam de
professores. Ele € o ultimo combatente desta guerra. (aluno 03 do 1° ano de
Histéria, 27 anos)

Ser professor ¢ ter essa imensa responsabilidade, mas ¢é algo mdgico, ¢ algo
magico, é algo que dd imenso prazer. (aluno 01 do 4° ano de Histéria, 25 anos)

[...] é aquele que lhe guiard por uma nova forma de ver a vida. (aluno 02 do
40 ano de Histéria, 23 anos)

Desde minha infancia [...] eu tinha o professor como idolo; eu via neste uma
figura importantissima, que poderia direcionar o rumo do mundo, ensinando
0 que era certo ¢ o que era errado. (aluno 03 do 4° ano de Histéria, 25 anos)

Analisando primeiramente a fala de alguns alunos do curso de Histéria,
percebe-se que os mesmos, sejam do 1° ou 4° anos, elevam o professor
a uma categoria que extrapola verdadeiramente o seu ser e fazer docente e
transformam o professor em um ser inatingivel, quase super-herdis.

Essa vocagdo pode ser percebida em todos os grupos de estudantes
que pesquisamos, pois os alunos do curso de Letras também representaram o
professor como um ser vocacionado, lembrando um ente familiar, um amigo,
um heréi, um ser iluminado por Deus. Vejamos as representagdes:

Penso que professor é uma profissio fantastica [...] ser docente é ser educador,
¢ ser pai, ¢ ser mestre ¢ amigo. (aluno 01 do 1° ano de Letras, 27 anos)
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Para ser professor é necessdrio dom, vontade, amor, e a sede de até mesmo
tentar ser um pouco de heréi. (aluno 02 do 1° ano de Letras, 27 anos)

[...] ele ndo vai estar sé dentro da sala como um professor, ele tem que ser um
amigo companheiro da turma. (aluno 03 do 1° ano de Letras, 18 anos)

[...] o professor é o espelho de seus alunos. [ ...] Ser professor é ser compreensivel,
amigo, pai, mie, avd, avo, ou seja, tudo a0 mesmo tempo. (aluno 01 do 4° ano
de Letras, 26 anos)

[...] professor nio é s6 aquele que estd dentro da sala de aula. Ser professor ¢
um dom de Deus. (aluno 02 do 4° ano de Letras, 21 anos)

Ser professor é um mestre para a vida do aluno, [...] ensinar [...] licoes
importantes para a vida, [...] ser boa influéncia para os alunos. Ser professor,
além disso, também € ser amigo dos alunos. (aluno 03 do 4° ano de Letras,
21 anos)

Como percebemos também na fala dos alunos de Letras, essa ideia
de professor vocacionado leva a uma representagio que remete as origens da
docéncia, quando esta atividade era controlada em contextos que a religido
exercia grande influéncia, tornando-a uma profissio de fé e dedicagio.
Também remete a uma época nostalgica, explicitada na cangio “Meus Tempos
de Crianga” de Ataulfo Alves de 1956, em que os alunos tinham e admiravam
uma professora querida, nesse contexto o professor era visto de uma forma
romantizada, remontando a uma infincia feliz:

Que saudade da professorinha
Que me ensinou o beabi

Onde andara Mariazinha,

Meu primeiro amor, onde andara?

A ideia de idealizar e relacionar o ser e atuar docente como algo
romantizado e vocacionado, aquele que tem uma missdo a cumprir, seja um ato
divino ou herdico, faz com que se tenha uma grande dificuldade para tornar
a pratica docente produtiva, isto €, nesta perspectiva o professor dificilmente
conseguird relacionar a pratica social do aluno com o contetido escolar, visto que
a afetividade ocupara o lugar da realidade, retardando o processo de aquisi¢do
do conhecimento critico e reflexivo. Dessa forma, pensando conforme Tardif:
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[...] o professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina

e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias
da educacio e 4 pedagogia e desenvolver um saber pritico baseado em sua
experiéncia cotidiana com os alunos. (2002, p. 39)

Outro fato que chama atengdo, e que foi representado por alguns
graduandos, ¢ quando os alunos apontam o professor como o sujeito que vai
salvar o nosso futuro e consequentemente o Brasil do caos, pois é o ser mais
capacitado para tal, com isso algam a sua figura a velhos chavoes que dizem que
a “educagio € a unica coisa que muda esse pais”, ou, “o professor € a profissio
do futuro”, clichés muito presentes e ainda difundidos pelo senso comum,
abaixo a representacio do aluno 04 (quatro) e 05 (cinco) do 1° ano de Histéria
respectivamente:

Nio sonhei desde crianga em ser professor, mas hoje penso diferente e sei que
[...] o futuro deste pais depende e muito dos professores. (18 anos)

Dependera da escola, mais precisamente dos professores todo o nosso futuro.
(17 anos)

Ja para o aluno 04 (quatro) do 1° ano de letras, ser professor:

E ensinar com amor [...] ajudando na alfabetizagio do pais, [...] trabalhar para
fazer uma pitria melhor. (19 anos)

As representagdes acima apesar de serem muito divulgadas socialmente
e inclusive muito disseminadas por meio da midia, nio representam
verdadeiramente o ser professor, ji que no senso comum o homem nio
consegue dar um significado consciente para a sua agdo, visto que ele repete
apenas um discurso que ja vem imposto pela classe dominante, influenciando
o modo de agir e de pensar, sobre senso comum, Adolfo Sinchez Visquez
afirma que:

Senso comum ¢é o ponto-de-vista do praticismo; pritica sem teoria, ou
com o minimo dela. Na consciéncia de senso comum o pritico - entendido
num sentido estritamente utilitirio - contrapde-se a teoria. Esta se faz
desnecessiria ou nociva para a pritica, o ponto-de-vista do senso comum
docilmente se desdobra aos ditames ou exigéncias de uma pritica esvaziada
de ingredientes teéricos. Em lugar destes tem-se “uma rede de preconceitos,
verdades estereotipadas e, em alguns casos, supersticoes de uma concepgio
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irracional (mdgica ou religiosa) do mundo. Para o senso comum a pritica se

basta a si mesma” (1982, p. 13).

Nesse sentido, apenas uma ampla discussio sobre a formagio e
profissionalizagio docente pode tirar esse conceito nocivo que confunde o
ser e fazer docente a atributos que nio fazem parte da fungio do professor,
e ao discutir essa formagdo e profissionalizagio, a0 mesmo tempo, reflete-se
criticamente sobre a “infestagdo” do senso comum na docéncia.

PRECARIZACAO DO TRABALHO DOCENTE

Quando os dados pesquisados apontaram para a precarizagio do trabalho
docente, ficou claro que os discentes tinham em mente um profissional que
“combatia um combate perdido”, pela “falta de recursos”, por ser uma “profissio
de risco”, pela “desvalorizagio da profissio” etc. Essa condi¢do apresentada
expde vexatoriamente a figura do professor, visto que nio hd respeito com o
profissional, fatos evidenciados nas seguintes falas dos graduandos de Histéria:

Diga-se que é uma profissio de risco, pois muitos sdo agredidos fisicos e
verbalmente sofrem ameagas constantes de alunos. (aluno 06 do 1° ano de
Histéria, 18 anos)

No mundo onde os cursos de licenciatura sio cada vez menos valorizados, é
evidente a escassez de candidatos a docéncia. (aluno 07 do 1° ano de Histéria,
17 anos)

[...] é um servigo drduo, alunos que nem sempre estario tio dispostos. (aluno

04 do 4° ano de Histéria, 20 anos)

Entende-se assim, que a representac¢io dos discentes de Histéria coloca
o professor & margem da sociedade, essa representagio negativa da profissio
que mostra a precariedade do trabalho do professor, motiva reflexos negativos
para o exercicio da profissdo, levando desta maneira, a sociedade em geral
a desvalorizar o docente como formador, ji que, esta o enxerga como um
“profissional desqualificado [...] com um discutivel reconhecimento social”
(PEREIRA e MARTINS, 2002, p.113).

Os discentes de Letras, nio muito diferentes dos alunos de Histéria, ao
olhar para o professor e sua profissio, também o representam de forma que,

» « » «

o que vem a mente ¢ um profissional “desvalorizado”, “mal remunerado”, “que
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trabalha muito”, que “ndo é reconhecido”. Assim, o trabalho docente torna-se
uma profissio de duvidas, em que ocorrem indeterminagdes, insegurancas, hé
muitos obstdculos e falta de possibilidades, levando na maioria das vezes, o
profissional a um tipo de isolamento. Abaixo os dados dos alunos de Letras,
que mostram um pouco dessas caracteristicas da precarizagdo do trabalho
docente:

Atualmente, esta figura se encontra desvalorizada e pouco respeitada. Trabalha
muitas horas e em muitos locais. E mal remunerado. (aluno 05 do 1° ano de
letras, 41 anos)

Infelizmente nos dias de hoje encontramos problemas em virios lados,
professores nio sdo motivados, pelo saldrio, passam por dificuldades, ndo sio
valorizados. (aluno 06 do 1° ano de letras, 27 anos)

[...] ser professor vai muito além de ensinar conteddos [...] ha falta de
recursos, o pouco reconhecimento, as salas abarrotadas de alunos, que trazem
diariamente seus problemas para a escola. (aluno 04 do 4° ano de letras, 21
anos)

Ser professor é cansativo, exige paciéncia e tempo e é muito pouco
recompensado, pouco dinheiro e muito stress. (aluno 05 do 4° ano de letras,

22 anos)

E neste contexto de degradacio e precarizagio que os professores
exercem sua profissio na atualidade, cendrio que desumaniza e intervém de
modo negativo na formagio da identidade docente, nesse quadro, o que se vé
também ¢ a proliferagdo de todo tipo de doengas relacionadas ao estresse fisico
e mental. Codo diz que o profissional neste contexto encontra-se:

Encalacrado em uma situagio de trabalho que ndo pode suportar, mas da
qual também ndo pode desistir. O trabalhador arma, inconscientemente, uma
retirada psicolégica, um modo de abandonar o trabalho apesar de continuar

nos postos de trabalho. (1995, p.119).

Neste cendrio de total desesperanga, cabe uma reflexdo critica da
formagdo docente nos cursos de licenciatura, para assim, ampliar a percepgio
sobre o trabalho do professor, indagando e identificando fatos que levam a essa
precariedade, pois, dessa forma, acontecerd uma avaliagdo das razdes histéricas
de sua precarizagdo e possiveis impactos no trabalho docente.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa aponta para a necessidade de repensar a formagio
de professores e consequentemente a elaboragdo dos curriculos nos cursos de
licenciaturas, visto que, estes cursos “preparam” o discente para futuramente
assumir uma sala de aula, e quando estes representam a profissio docente de
modo negativo, envolta no senso comum, existe uma probabilidade muito
grande de esses futuros profissionais repetirem esse discurso em suas praticas
educativas.

Claro que essas representagdes nio podem ser vistas s6 pelo lado
negativo, ji que essas sio um meio para um debate em torno do ser e fazer
docente, em que novos saberes podem vir 4 tona, nesta perspectiva, possibilitard
a ressignificagdo da identidade docente. Desta forma, terd que acontecer
dentro dos cursos de licenciaturas uma nova mentalidade na hora de planejar o
curriculo, e levar em conta ndo s6 o universo do ensino superior, mas repensar
o curriculo de modo que haja um plano de estudos e de conhecimentos
socialmente necessdrios para o aluno e futuro professor compreender-se no
mundo atual e que possibilite a esse a constru¢do de novos conhecimentos.
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REPRESENTACOES DOCENTES E DISCENTES
SOBRE O PROFESSOR DE EDUCACAO FISICA E SEU
TRABALHO PEDAGOGICO
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Thayna Pietrobelli de Souza’

INTRODUCAO

A escola, como instituigdo social que é, tem seu cotidiano interpretado e
influenciado por representagdes sociais elaboradas por seus participantes. Todas
as pessoas inseridas no cotidiano escolar constroem crengas e representacoes
sobre as coisas e fatos que acontecem no seu interior. Essas representagdes
comportam conceitos, crengas e opinides acerca das pessoas, das fungdes e das
préticas presentes na escola. Dentre as representagdes sociais que sdo forjadas no
cotidiano escolar estdo, certamente, aquelas relativas as aulas e ao professor de
Educagio Fisica, que se configuram como objeto de investigagio dessa pesquisa.
O intuito da pesquisa foi conhecer as representagdes de alunos e professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental sobre as aulas de Educacio Fisica.
Os questionamentos que orientaram a construgdo desse trabalho investigativo
foram: - O que pensam alunos e professores do Ensino Fundamental sobre
as aulas de Educagio Fisica? Quais sdo os conceitos, imagens e idéias sobre a
Educagio Fisica que se fazem presentes no imaginario social desses sujeitos?

O estudo se caracterizou como uma pesquisa exploratéria, com
abordagem qualitativa. Participaram da pesquisa 48 alunos entre 9 e 11 anos
de idade e 10 professores do Ensino Fundamental de uma escola publica da
cidade de Ponta Grossa — Pr.

A realizagio da pesquisa se deu a partir do pressuposto de que as relagdes
estabelecidas entre professores e alunos na dinimica do processo ensino-
aprendizagem sdo permeadas por representagdes sociais, forjadas no convivio

! Mestre em Educagio pela UFPR. Docente do Departamento de Educagio da UEPG. Diretora Geral do
CAIC da UEPG - audrey@uepg.br
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Professora de Educacio Fisica da Escola Desafio - Rede Pitdgoras de Ensino de Ponta Grossa - PG/PR —
thay.pietro@hotmail.com
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social. Vale ressaltar que as representagdes sociais compreendem formas
de conhecimento do senso comum, quer dizer, organizadas e partilhadas
socialmente, que servem para tornar compreensivel a realidade na qual os
individuos de um grupo estio inseridos como sujeitos. Moscovici (1978,
p.68) afirma que “toda representagio é de alguém tanto quanto de alguma
coisa. E uma forma de conhecimento por meio da qual aquele que conhece se
substitui no que é conhecido”. Assim, as representagdes sociais sdo produtos
das interpretacoes e dos significados que as pessoas atribuem as coisas que
estio no mundo, sdo formas organizadas socialmente, que ajudam a tornar a
realidade compreensivel e comum.

Nessa perspectiva, a pesquisa apresenta o conjunto de algumas
representagdes sociais presentes no imagindrio de alunos e docentes do Ensino
Fundamental sobre as aulas e o professor de Educagio Fisica.

As REPRESENTACOES SOCIAIS E A ESCOLA

Os estudos realizados na drea das Representagdes Sociais se debrugam
sobre a constitui¢do social e individual dos sujeitos. Pesquisadores como
Moscovici (1978); Sa (1993); Spink (1995) consideram que a Teoria das
Representagdes Sociais oferece um instrumental teérico de grande utilidade
para o estudo sobre o pensamento e as condutas de pessoas e grupos, pois ela
permite a compreensio dos sistemas simbdlicos que, afetando os grupos sociais
e as institui¢oes, também, afetam as interag¢oes cotidianas na sociedade como
um todo, ou em determinados segmentos.

As representagdes sociais sdo entendidas como um conjunto de
conceitos, afirmagoes e explicacoes formadoras de teorias do senso comum e
sdo organizadas nas relagdes interpessoais. Para Soligo (2002), as representages
sociais sio um conjunto organizado de conceitos e de explicagdes criadas na
vida cotidiana, durante as comunicagdes interpessoais dos grupos, para guiar os
comportamentos e as praticas sociais de modo a traduzir a posi¢do e a escala de
valores de um individuo ou de uma coletividade.

Moscovici (1978, p. 95), referindo-se 4 natureza social das representagdes
sociais, evidencia que “qualificar uma representagio de social significa
reconhecer que ela é produzida e partilhada por um grupo de individuos”.
Uma representagio ¢é social porque ela se forma a partir do convivio do sujeito
em um grupo social e, além disso, é social porque contribui para os processos
de formagdo de condutas e das comunicagdes sociais.

As representagbes sociais resultam da interpretagio de significados
que as pessoas empregam para entender o mundo. Uma representagio social
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¢, na realidade, uma construgio mental de um determinado objeto, fato ou
fenoémeno social, elaborada através da atividade simbélica do sujeito, por meio
do processo de comunicagio. Integra uma totalidade social e estd ligada a uma
rede de conceitos que envolvem diversos elementos do contexto s6cio-cultural.
Podemos afirmar, com base nas contribui¢oes tedricas de Jodelet (2001),
que as representagdes sdo atos mentais. Sdo decorrentes de um fenémeno
cognitivo através do qual o sujeito se relaciona com um determinado objeto
ou situagdo da sua realidade objetiva. Este objeto/situa¢do pode ser concreto
ou imagindrio, pode ser uma coisa, uma pessoa, um grupo de individuos, uma
idéia, uma teoria, um episédio concreto, natural ou artificial, psiquico ou social.
Toda representagio exige um objeto que serd reconstituido simbolicamente,
proporcionando uma certa visdo mental, que toma o lugar do objeto real.

Segundo Campos (1998, p. 19):

As representagdes sociais ndo sio frutos apenas de um processo de pensamento
social, e sim de conjungio entre o pensar e as priticas sociais concretas por parte
de um grupo de individuos. As relagdes entre priticas sociais e representagoes
dependem da natureza da situagdo em que sdo inseridas, resultando das
interagdes entre um dado contexto social e um dado tipo de pritica social.

Para essa autora, cabe as representacdes sociais o papel de interpretar e
até mesmo construir as realidades sociais.

Denise Jodelet (2001), pesquisadora da area das Representagoes Sociais,
esclarece que a representagio, na verdade, opera como uma transformagio do
sujeito e do objeto na medida em que ambos sio modificados no processo de
elaborar o objeto. O sujeito amplia sua categorizagio e o objeto se acomoda ao
repertério do individuo o qual se modifica ao receber mais um habitante. Para
ela, a representagio nio ¢ cépia da realidade, nem uma instincia intermedidria
que transporta o objeto para dentro do nosso espago cognitivo, mas sim, um
processo que torna o conceito e efeitos intercambidveis.

Nesse sentido, Jodelet (2001, p.22) afirma que:

As representagdes sociais sio uma forma de conhecimento socialmente
elaborado e compartilhado, com um objetivo pritico, e que contribui para
a construgdo de uma realidade comum a um conjunto social. Igualmente
designado como saber do senso comum ou ainda saber ingénuo, natural,
essa forma de conhecimento é diferenciada entre outras do conhecimento
cientifico. Entretanto, é tida como um objeto de estudo tdo legitimo quanto
este, devido a sua importincia na vida social e a elucidagio possibilitadora dos
processos cognitivos e das intera¢des sociais.

Representagoes docentes e discentes sobre o professor de educagio fisica e seu trabalho pedagégico 25 1



252

As representagdes sociais sdo construidas pelos sujeitos em torno de
fatos e objetos presentes na sua realidade concreta, envolvendo elementos da
histéria e da cultura desse grupo social, dos valores que permeiam e orientam a
organizagio de vida e, ainda, dos processos afetivos e cognitivos que participam
da forja de uma representagio soocial.

O conceito apresentado por Denise Jodelet encontra sintonia com o
pensamento de Moscovici (1978, p.49), quando esse estudioso postula que:

[...] se, no sentido classico, as representacdes coletivas se constituem em um
instrumento explanatdrio e se referem a uma classe geral de idéias e crencas
(ciéncia, mito, religido, etc.), para nods, sio fendmenos que necessitam ser
descritos e explicados. Sdo fendmenos especificos que estio relacionados com
um modo particular de compreender e de se comunicar um modo que cria
tanto a realidade como o senso comum. E para enfatizar essa distingdo que eu
uso o termo “social” em vez de “coletivo”.

Os conceitos apresentados nos permitem considerar que, para os
tedricos da representacio social, o pensamento dito ingénuo veicula significado
e merece atencio e estudo. Por meio do estudo das representagdes tomamos
conhecimentos sobre as maneiras pelas quais professores e alunos estabelecem
relagdes no cotidiano da vida escolar e da influencia dessas relagdes no processo
educativo. Com efeito, professores e alunos constroem suas representagoes e,
em funcdo delas, orientam seus comportamentos, realizam suas tarefas, tomam
decisdes e direcionam suas atitudes.

A PESQUISA E SEUS ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa, de natureza exploratéria e enfoque qualitativo, contou com
a participagio de 48 alunos, com idade entre 09 e 11 anos, matriculados no 5°
ano do Ensino Fundamental e 10 professores de uma escola publica da cidade
de Ponta Grossa, do Estado do Parani.

Um critério que norteou a escolha pela referida escola foi o fato da
mesma possuir um professor especifico e formado na drea de Educagio Fisica
ministrando a disciplina. Cabe informar que, especialmente na rede publica
municipal de ensino da cidade de Ponta Grossa, a maioria das escolas nao
contava, na ocasido da realiza¢do desse estudo, com um professor habilitado
em Educagio Fisica como docente responsivel pelas aulas dessa drea de
conhecimento. Nesses casos, as aulas de Educagio Fisica eram assumidas pelos
préprios professores da turma.
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O instrumento de coleta dos dados aplicado aos alunos foi o questiondrio
e, no caso dos professores regentes de turma, optou-se pelo emprego de
entrevistas semi-estruturadas.

O questiondrio aplicado continha 16 questdes organizadas em trés
blocos. O primeiro bloco era composto por 09 perguntas que buscavam
verificar o quanto o aluno apreciava (ou nio) as aulas de Educagio Fisica,
devendo este registrar a sua opinido assinalando um dos itens da seguinte escala:

», o« », « », «

“muitissimo”; “muito”; “um pouco”; “muito pouco” e “nada”. O segundo bloco
continha 06 frases afirmativas sobre as aulas e o papel do professor de Educagio
Fisica, diante das quais os alunos deveriam registrar o quanto concordavam
com as mesmas. Os alunos deveriam marcar um dos seguintes itens: “concordo’;
‘concordo mais ou menos” e “discordo”. O terceiro bloco do questiondrio trazia
uma Unica questdo, a qual solicitava aos alunos que registrassem, numa dnica
palavra, o que lhes vinha 4 mente quando ouviam o termo “Educagio Fisica”.

A entrevista semi-estruturada partia, inicialmente, de quatro perguntas
centrais: - Qual € a sua opinido sobre o papel e a importancia das aulas de
Educagio Fisica no processo educativo efetivado pela escola? -Ser professor
de Educacio Fisica é o mesmo do que ser professor regente de turma? —As
aulas de Educagio Fisica contribuem para o processo de desenvolvimento e
de aprendizagem dos seus alunos? — Se vocé fosse escolher uma imagem para
representar o professor de Educagio Fisica, qual seria?

A anilise dos dados dos questiondrios considerou os indices percentuais
referentes a cada questdo, apresentando uma reflexdo sobre os conteidos
representacionais que tais numeros revelavam. Além disso, identificou os
principais conceitos, imagens e atitudes que estavam atrelados as representagoes
dos alunos sobre a Educa¢io Fisica.

O PENSAMENTO DE ALUNOS E DOCENTES SOBRE O PROFESSOR E AS AULAS DE
EDUCA(;AO FisicA: UMA REFLEXAO SOBRE OS DADOS DE PESQUISA

Quanto ao pensamento discente, os dados oriundos dos questiondrios
respondidos pelos alunos indicaram que, de modo geral, as representagdes
discentes sobre as aulas e o professor de Educagio Fisica estio vinculadas a
idéia de saude, bem-estar, diversio, descontragéo, jogos, esportes e competicao.
As aulas e o papel desempenhado pelo profissional da drea foram considerados
como de grande importincia para o processo de desenvolvimento e de
aprendizagem dos alunos, entretanto, se comparada com as demais disciplinas
e ao trabalho pedagégico desempenhado pelo professor regente da turma, foi
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considerada como uma disciplina complementar e de menor exigéncia, tanto
em termos pedagdgicos quanto no que tange a atuagdo profissional.

Os dados evidenciaram também que, no imaginario social dos alunos,
existe uma diferenca entre o grau de importincia do papel do professor de
Educagio Fisica em comparagio com o professor de sala de aula. Somente
11 alunos concordaram que o professor de Educagio Fisica é tio importante
quanto o professor de sala de aula. A representagio de que existe uma diferenca
entre o trabalho do professor de Educagio Fisica e o professor de sala de aula
também se fez presente diante da afirmativa que anunciava que o trabalho do
professor de Educacio Fisica seria mais ficil do que a atividade laboral dos
demais professores.

Além disso, o teor das respostas dos questiondrios indicou que, para eles,
as aulas de Educacio Fisica se apresentam como uma das principais situagdes
escolares que viabilizam o estabelecimento e estreitamento das relagdes
interpessoais entre alunos, favorecendo lagos de amizade e de cooperagio,
do mesmo modo que pode oportunizar o fortalecimento da disputa e da
competi¢io, caso ndo haja uma interferéncia habilidosa por parte do professor.

Indagados sobre o quanto a Educagio Fisica colaborava para o processo
de aprendizagem dos contetidos das demais disciplinas, os alunos reconheceram
a sua participagdo, mas de forma indireta. Pontuaram a contribuicio dessa drea
para a melhoria do comportamento em sala de aula, uma vez que “nas aulas de
Educagio Fisica os alunos queimam suas energias” (sujeito 12) e, dessa forma,
retornariam para a sala de aula um pouco mais tranqilos.

As representagdes sociais dos alunos indicaram que, para a maioria deles,
a finalidade das aulas de Educagio Fisica é formar pessoas sauddveis e o seu
objetivo principal é, por exceléncia, o de formar atletas. Os dados evidenciaram
ainda, que nas representagdes discentes sobre Educagio Fisica, reside a idéia
de que esta disciplina se presta para preparar os alunos para campeonatos e
competi¢es escolares.

O questiondrio trazia uma questdo que solicitava aos alunos o registro,
em uma Unica palavra, do que lhes vinha a mente quando ouviam o termo
“Educagio Fisica”. A anilise deste item fundamentou-se na freqiéncia com
que os conceitos representacionais foram se manifestando. Quatro conceitos
vinculados com a disciplina Educagio Fisica tomaram destaque nos registros
dos alunos, elencados hierarquicamente: esporte, sadide, queimada e diversio.

Os registros de 16 alunos evidenciaram que, nas suas representagdes,
a Educagio Fisica estd associada a pritica de esportes. A palavra sazide foi
registrada por 09 alunos. A palavra queimada foi lembrada por 05 alunos e o

I Congresso Nacional dos Colégios de Aplicagio



termo diversio foi registrado por 04 alunos. Os 14 sujeitos restantes associaram
a Educacio Fisica a conceitos como: brincadeiras (2); basquete (1); futebol (1);
volei (1); bola (1); correr (1); educagio (1); corpo (1); agilidade (1); legal (1);
feliz (1); JEM — Jogos Escolares Municipais (1); JOCA- Jogos do Caic (1).

Quanto ao pensamento docente,o contetido das entrevistas evidenciou que,
de modo geral, a Educagio Fisica reside no imagindrio dos demais professores
como uma disciplina mais “ficil” do que as demais e, em especial, muito menos
“desgastante”, se comparada com o trabalho educativo efetivado pelo professor
de sala de aula. As respostas da maioria dos professores indicaram que isso
se deve ao fato do professor de Educacao Fisica “ndo precisar corrigir pilhas e
mais pilhas de cadernos, nem provas e nem se preocupar com alunos com dificuldade
de aprendizagem...que sdo coisas super desgastantes” (Prof03). Esse pensamento
¢ perpassado pela concepgio equivocada de que o profissional de Educagio
Fisica ndo precisa se preocupar com a questdo do fracasso escolar, uma vez que
‘essa disciplina nio reprova ninguém’” (Prof 08).

Outra representagdo que se encontra vinculada ao profissional dessa
drea é a de que a construgdo do seu planejamento de aula é mais simples e, por
vezes, nem mesmo ¢ realizada com a mesma periodicidade que a dos demais
professores. Alguns docentes registraram que “basta selecionar um conjunto de
atividades hidicas e recreativas para se programar uma aula de Educacio Fisica”
(Prof.07) ou que ‘v professor de Educagio Fisica sé precisa escolher umas brincadeiras
proprias para cada faixa etdria e desenvolvé-las na quadra” (Prof- 03).

Tais representagdes indicam o desconhecimento de alguns professores
sobre o real papel e fun¢io da Educac¢io Fisica, bem como, dos aspectos
especificos e fundamentais dessa drea do conhecimento, que transcendem a
esfera da recreagio e do mero ativismo. As representa¢oes docentes estrangulam
o papel formativo, educativo e interdisciplinar da Educagio Fisica.

Por outro lado, alguns professores indicaram, em seus depoimentos, que
reconhecem o papel e o valor da Educagio Fisica como disciplina participante
do processo de formagio integral do sujeito. Para esses professores, o professor
de Educagio Fisica desempenha uma tarefa educativa tio importante e
exigente quanto as demais. O professor dessa drea é percebido como “um
professor que tem sua parcela de contribuicdo na formagdo dos alunos tanto quanto o
professor de Matemdtica tem, mas é claro que tem suas especificidades, seus objetivos
sdo diferentes e suas aulas sdo, mesmo, muito diferentes daquelas que nos damos em
sala de aula, com problemas, operagbes, verbos, textos, leituras e provas...¢ logico que
os alunos vao gostar mais da Educagdo Fisica, até eu irial”. (Prof. 01)

O depoimento acima nos permite verificar que o professor, a0 mesmo
tempo em que reconhece o papel educativo das aulas de Educagio Fisica, indica
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que essas aulas sio mais apreciadas pelos alunos por nio exigir o dominio de
contetdos curriculares.

As aulas e o professor de Educagio Fisica se apresentam, para um dos
sujeitos de pesquisa, como “um professor que sofre e sente as mesmas exigéncias
que nds sentimos, porque ele também recebe as cobrancas que recebemos quanto a
aprendizagem dos alunos... acho que as aulas de Educagdo Fisica sdo importantissimas
para o desenvolvimento global do aluno e trazem suas contribuicées para a sala
de aula, nas questoes psicomotoras, de localizacdo, de disciplina, de ritmo, de
reconhecimento de corpo e de espago, de disciplina e, ndo dd para esquecer, que a
crianga extravasa toda sua energia ld com o professor de Educacao Fisica e dai volta
mais calma pra a sala’. (Prof.09)

Conhecer o conjunto de representagdes sociais presentes no imagindrio
de alunos e professores sobre as aulas de Educagido Fisica é um convite para
a reflexdo sobre essa drea do conhecimento e o seu papel educativo. Tao
importante quanto conhecer as representagdes sociais ¢ analisar o processo
através do qual elas foram forjadas. Consideramos que o presente trabalho
investigativo apresenta um convite e um desafio para a realiza¢do de novas
pesquisas sobre essa temdtica tdo instigante.

CONSIDERACOES FINAIS

O pressuposto que sustenta os apontamentos conclusivos dessa pesquisa
reside na idéia de que o processo de constru¢do de uma representagio social
decorre da experiéncia vivida na interagio social, mergulhada em um contexto
histérico e cultural. Nesse sentido, entende-se que as representagdes sociais
apresentadas pelos sujeitos envolvidos sdo decorrentes, em grande parte, da
natureza das relagdes estabelecidas cotidianamente no interior da escola.

Os resultados finais deste trabalho investigativo evidenciaram que, no
imagindrio social da maioria dos alunos, a Educagio Fisica estd intimamente
atrelada 4 idéia de esporte e de corpo sauddvel. Além disso, as representagdes
infantis indicaram que a Educagio Fisica remete a conceitos como saude e
diversdo.

A anilise dos dados também indicou que a Educagio Fisica se configura
como uma disciplina muito apreciada pela maioria dos alunos e seus beneficios
para a saide do escolar sio inegdveis. Entretanto, cabe registrar que, no
imagindrio desse grupo de alunos, o papel desempenhado pelo professor de
Educagio Fisica é considerado muito mais ficil do que aquele efetivado pelo
professor regente da turma.
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A pesquisa desvelou que, no imagindrio dos professores regentes de
turma, o professor de Educagio Fisica ¢ percebido como aquele que tem um
trabalho educativo mais leve e menos desgastante que os demais professores.
Consideram ainda, que as aulas de Educagio Fisica ndo tém uma rigorosidade
quanto a organizagio do planejamento e quanto ao processo avaliativo.

A conclusio desta pesquisa nos permite considerar que os estudos sobre
representagdes sociais possibilitam aos pesquisadores conhecer os conteddos
presentes no imagindrio dos alunos, podendo, desta forma, entender a razao
inerente a algumas acdes e atitudes dos alunos, bem como, a partir deste
conhecimento, organizar previamente os encaminhamentos pedagdgicos.
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QUADRO DE PROFESSORES DA DISCIPLINA DE

SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO NO PARANA:

ABORDAGENS SOBRE FORMACAO DOCENTE A
PARTIR DO CENSO ESCOLAR.

Daniel Vitor Vicente'

ENSINO DE SOCIOLOGIA: CONTEXTOS E CURRICULOS

Este trabalho pretende problematizar o processo de reimplantagio
da Sociologia na Educa¢io Bisica, atual Ensino Médio, a partir de 2006,
especialmente no quadro de formagdo dos professores da disciplina de
Sociologia do Estado do Parana.

A necessidade de pensar e de investigar a situagdo e a trajetéria da
disciplina de Sociologia vincula-se a sua intermiténcia nas escolas e sua
“aderéncia” aos discursos pedagdgicos oficiais, buscando compreender esta
conjuntura atual da educac¢do no Brasil. Estes discursos pedagégicos, através
da histéria da educagio brasileira, puderam configurar e alterar as estruturas,
moldes e disposi¢oes das finalidades da educagio nas escolas.

Faz-se ainda necessdrio o didlogo entre os agentes que configuram a
educagio bdsica em relagio a disciplina de Sociologia no atual ensino médio.
Como principal ferramenta de andlise para a disposi¢do destes profissionais
atualmente, os dados obtidos através do Censo Escolar do ano de 2010 podem
demonstrar quais sdo os profissionais e docentes que atualmente completam o
quadro da disciplina de Sociologia no Ensino Médio. As reformas educacionais
brasileiras relativas a formagdo docente, que refletem atualmente a configuragao
do curriculo das competéncias, apontam para a compreensio de que a
formagdo docente seja concebida como instrumentos e principios de regulagio
social. Em relagdo ao curriculo das competéncias, as criticas referentes a esta
formatagdo curricular sio examinadas a partir da formagao flexivel e aligeiradas
dos profissionais da educagio, da organizagdo curricular da educagio bdasica
pautada em uma desvalorizagdo das ciéncias de referéncia e das disciplinas,
valorizando entdo a transdisciplinariedade dos conhecimentos, e a abordagem
das variadas disciplinas de forma interdisciplinar e contextualizada. Assim, ha
uma hipétese a ser considerada de que o quadro de professores que ministra

! Mestrando em Ciéncias Sociais pela UEL. Colaborador do LENPES.
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a disciplina de Sociologia se apresenta a partir de uma formagio variada de
profissionais.

A partir das premissas de Mannheim, compreende-se que a produgio do
conhecimento histérico ¢, sobretudo, uma produgio coletiva da humanidade:
“a Sociologia do conhecimento busca compreender o pensamento no contexto
concreto de uma situag¢io histérico-social, de onde s6 muito gradativamente
emerge o pensamento individualmente diferenciado” (MANNHEIM, 1982,
p.31).

O conceito de Ideologia elaborado por Mannheim (1982) é capaz de
tazer compreender a maneira como os modos de pensar, propostos por agentes
politicos e discursos pedagégicos dominantes sio determinantes nos processos
do decurso histérico, uma vez que sio capazes de direcionar estruturas de
pensamento social, modelos e projetos sociais especificos, de acordo com
relagdes de poder, lutas e conflitos simbélicos, de hegemonia politica e
ideolégica. Este pressuposto pode ser verificado através das consideragoes de
Silva (2007), cujos estudos puderam delimitar e compreender de que maneira
a formagio dos cientistas sociais fora determinada, planejada, de acordo com
discursos hegemonicos reinantes, no Estado do Parana. Para a autora, que
analisou as grades curriculares das duas universidades de maior expressio na
area de Ciéncias Sociais no Estado do Parana, UFPR e Universidade Estadual
de Londrina, os curriculos e propostas de formagio estavam de acordo com as

tormas dos discursos pedagégicos hegemonicos de cada época. De acordo com
Silva (2007),

odemos identificar quatro” “modelos” de curriculos que vem se mesclando
Pod dentificar quatro” “modelos” d los q land
ou se sucedendo nas reformas educacionais do pais: curriculo clissico-

cientifico, curriculo tecnicista (regionalizado), curriculo das competéncias

(regionalizado) e o curriculo cientifico (SILVA, 2007, p. 409).

A estrutura do modelo curricular cldssico, que vigorou até o ano de 1971,
era centrada, basicamente, ou na formagio humanistica, referida a preparacio
das elites para os cursos de forte poder simbélico vinculado aos cursos nobres,
ou simplesmente voltado para o mercado de trabalho.

O modelo de curriculo predominante para o ensino médio era o Cldssico-
Cientifico, calcado num modelo de escola dual, uma destinada a elite e outra
a formagdo da mio de obra para as classes trabalhadoras. Os curriculos eram
organizados em torno das disciplinas, por isso o denominamos de cientifico e
cldssico porque tinham ainda um componente forte da tradi¢io jesuitica, com
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o ensino das letras, linguas latinas, didética livresca e de memorizagio, ou seja,

um ensino conteudista (SILVA, 2007, p. 411).

Assim, ainda que as ciéncias sociais estivessem, desde o inicio do século
no pais, vinculadas a um discurso por certas vezes positivista, ou reproduzidas
por agentes sociais das mais diversas formagdes, tanto do ramo do direito,
economia, teologia, conforme Meucci (2002), ela buscava garantir um
esfor¢o de produgio cientifica do pensamento, e das estruturas de andlise da
modernizagdo do pais. Estas propostas se baseavam em pesquisas de campo,
relatérios de observagoes, modelos de ensaios sobre o pais e seus problemas,
etc. Assim,

As identidades pedagdgicas eram desenvolvidas a partir de um sentido de
na¢io e modernizagio, que dependia das ciéncias de referéncia, ainda nio
plenamente constituidas no pais, mas que simbolicamente direcionavam as
préticas de ensino e a defini¢do dos curriculos. As identidades dos professores
iam se formando pelas disciplinas, mesmo que ndo tivessem formagdo

especifica voltada para cada uma delas (SILVA, 2007, p. 412).

A formatagio do discurso ideolégico foi atribuida de outro sentido a
partir dos governos militares. Apés a década de 1960, as tendéncias produtivas
baseadas em interpretagdes da teoria do capital humano subordinaram o campo
educacional ao sistema capitalista. A necessidade da qualificagio da forca de
trabalho do pais era emergente. Sobre este periodo, Saviani (2005) comenta:

A partir da reforma instituida pela lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971, essa
concepgio produtivista pretendeu moldar todo o ensino brasileiro por meio
da pedagogia tecnicista que, convertida em pedagogia oficial, foi encampada
pelo aparelho de Estado que procurou difundi-la e implementd-la em todas

as escolas do pais (SAVIANI, 2005, p. 20)

Esta forma de discurso alterava todo um Aabitus, uma forma de
internalizar os conhecimentos e as aplicabilidades destes. A formagio docente
perde suas ciéncias de referéncia, nio sendo abordadas em seus contextos
especificos e histéricos, mas em contextos de aplicabilidade produtiva. Silva

(2007) relata:

[...] A formagio de professores nessa perspectiva pode ser aligeirada, ser
simplificada, porque os professores devem dominar apenas as técnicas de
reprodugio dos médulos e exercicios previamente determinados. O professor
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seria técnico e ndo o intelectual que dominaria suas ferramentas (SILVA,

2007, p. 413).

Duranteadécadade 1980,n0 decurso dademocratizagio brasileira, virias
abordagens foram utilizadas na tentativa de estabelecer uma identidade ou um
discurso dominante pedagégico no pais. Assim, as abordagens permaneciam

em contextos locais, regionais, ou no mdximo, estaduais. Conforme analisa
Silva:

As experiéncias de formulagées de curriculos permitiram a emergéncia de
inimeras propostas educacionais que, mesmo que divergissem em alguns
sentidos, buscavam a superag¢io de uma educagio esvaziada de contetidos e de

sentido para os jovens (SILVA, 2007, p. 414).

Podemos nos direcionar para o contexto sociopolitico que comega a
ser construido a partir da década de 1990. Até este momento, a disciplina de
Sociologia figurava entre debates locais e regionalizados de implantagio nos
curriculos e grades da educagio bdsica. Porém, com a promulgac¢io da LDB
de 1996, que dispunha a necessidade do aluno possuir os conhecimentos de
Filosofia e Sociologia, reabriu-se o debate em um ambito nacional. Assim,
alguns documentos oficiais comegaram a ser produzidos na tentativa de
consolidar a disciplina, exemplos dos Parimetros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio, de 1999.

Silva (2007) analisa que esta abertura de possivel interpretagio da
obrigatoriedade das disciplinas, o que a LDB nido especifica claramente, foi
logo postergada pela elaboragdo de um novo discurso pedagégico dominante
para toda a educagio brasileira.

Esse processo foi atropelado pelo crescimento de uma concepgio de curriculo
baseado no desenvolvimento das competéncias e que retoma a ideia de
curriculos regionalizados, ou seja, baseados, em conhecimentos aplicados
a realidade imediata. Interrompe-se, na maioria dos Estados o sentido de
elaboragio de curriculos cientificos. (SILVA, 2007, p. 415).

Sob os fundamentos “psicologizantes” dos processos de ensino e
aprendizagem, na possibilidade da aprendizagem total, de todos e para
todos, e, sobretudo na abordagem que a ciéncias de referencia sio tomadas,
a nova configuragido pedagdgica da educagio era entio baseada novamente
na aplicabilidade imediata dos conteddos, desta vez sustentada por “pacotes”
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financeiros elaborados por um projeto de globaliza¢do de relagées diretas com
o capital internacional. Neste sentido, ndo s6 a Sociologia, mas também as
disciplinas que ndo figuravam como necessdrias a uma nova reestruturagio
produtiva eram ou banidas dos curriculos ou entio abordadas nos temas
transversais dos curriculos. E o caso das disciplinas de Artes e Educagio Fisica,
por exemplo. Em relac¢do a disciplina de Sociologia:

No curriculo das competéncias a sociologia e as ciéncias sociais nio entram
como disciplina do nicleo comum, mas podem estar na parte diversificada,
como disciplina escolhidas pelas escolas, por isso, a sociologia continua
instdvel, e com dificuldades de se firmar como disciplina escolar. Isso interfere
na formagio de professores, uma vez em que a sociologia apareceu dessa
forma, o seu ensino foi ministrado predominantemente por professores com
formagdo em dreas tais como a pedagogia, historia, geografia, entre outras

(SILVA, 2007, p. 417).

E importante conceber estes processos de abordagens de disciplinas de
forma que nio privilegiem a formagéo especifica para tal realizagio como um
novo aspecto da educagio da época vigente. Eram as primeiras demonstragdes
reais de como a formagio por competéncias permitia que os saberes escolares,
organizados em dreas de conhecimento, fossem ensinados por profissionais
com formagdes diversas.

Dias e Lopes (2003) comentam esta relagio entre o discurso pedagégico
hegeménico e a formagdo docente no Brasil. Baseados na teoria de Bernstein,
as autoras comentam:

Um dos mecanismos apontados pelos documentos oficiais para o controle
da formagdo de professores é o processo de avaliagio de competéncias.
A formagio por competéncias tem sido elemento fundamental em um
numero significativo de reformas curriculares, nos mais variados niveis e
modalidades de ensino em diversos paises. Por esse mecanismo, busca-se a
redefini¢do do processo de formagdo continua dos professores em torno de
sua profissionalizagio, pautada na concep¢io de competéncia profissional

(DIAS e LOPES, 2003, p. 1159).

As teorias de Bernstein (1996) nos oferecem uma extensa produgio e
instrumentalizagio tedrica na compreensio da elabora¢do de curriculos, nos
processos de institucionaliza¢do da produgio e distribui¢do do conhecimento.
O curriculo compreendido como uma construgio social e politica, um conjunto
de conhecimentos nos quais figura a constitui¢io de priticas, codigos e rituais,
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nos permite compreender de que maneira a organizac¢do politica dominante
¢ capaz de elaborar documentos e propostas oficiais que possam estruturar e
sistematizar principios de regulagio social.

Para Bernstein, o discurso pedagégico é o modo em que esta forma de
produgio de conhecimento ¢é realizada. Para Bernstein, “o discurso pedagdgico
consiste nas regras de comunicagdo especializada através dos quais os sujeitos
pedagdgicos sio seletivamente criados’” (BERNSTEIN, 1996, p. 258). Sao entio,
formas e preceitos nas quais a formagio, transmissio, elabora¢do de regras e
prescrigdes sdo socialmente materializados e constituidos em um determinado
contexto.

Compreende-se que o discurso pedagdgico estd de acordo com os
regulamentos e sistemas hegemdnicos, ideoldgicos e dominantes de uma
sociedade em seu contexto particular. Estes sdo organizados e elaborados a
partir de outros discursos, de outras produgées de conhecimento préprias.
Sdo extraidos das diversas dreas da produgdo do conhecimento, e realocados e
dispostos sob uma nova organizagao, interesses e objetivos.

Para Bernstein o discurso pedagégico age num principio de
recontextualizagdo, pois é “um principio para apropriar outros discursos
e coloci-los numa relagio mutua especial, com vistas 4 sua transmissio e
aquisi¢do seletivas” (BERNSTEIN, 1996, p. 259). Baseado no conceito de
campo de Bourdieu, que o compreende como um conjunto de relagées de
for¢a de agentes sociais (sujeitos e institui¢des), em continua disputa pelo
poder, seja ele simbélico, material ou ideoldgico, em um contexto ou grupo
social que compartilhe este mesmo universo de preceitos e ideais préprios,
Bernstein propde a existéncia de dois grandes campos recontextualizadores
pedagdgicos: o campo de recontextualizagio pedagégica oficial e o campo
de recontextualiza¢io pedagdgica nio oficial. O campo oficial é aquele que
produz o denominado discurso pedagdgico oficial, composto por:

Regras sociais que regulam a produgio, distribui¢do reprodugio, inter-
relagdo e mudanga dos textos pedagdgicos legitimos (discursos), suas relagdes
sociais de transmissdo e aquisi¢do (pratica) e a organizagio de seus contextos

(organizagio) (BERNSTEIN, 1996, p. 272).

Este campo ¢ constituido pelos 6rgios oficiais do Estado, como o MEC
(Ministério da Educagido e Cultura), Secretarias de Educa¢io Estaduais. Sdo
elaboradores de curriculos, disposi¢oes legais e institucionais que configuram
o sistema educacional. O campo da recontextualizagdo oficial também é
influenciado por outros campos sociais especificos, como o campo académico,
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o campo econdmico internacional, da produ¢io cultural e simbdlica do
conhecimento.

O campo nio oficial de recontextualizagdo é aquele constituido por
campos de produgdes de teorias e investigacdes pedagdgicas. As universidades,
revistas, pesquisas e estudos sdo agentes recontextualizadores no sentido de
se apropriarem de discursos cientificos e deslocarem algumas abordagens e
resultados para o contexto educacional. A recontextualizagdo do campo nio
oficial exerce influencia no campo oficial no sentido destes se relacionarem
mutuamente para a produg¢io de um discurso pedagégico préprio. Deste modo,
estes dois campos de recontextualiza¢do operam em atividades de apropriagio,
deslocamento, de novas interpretagdes e perspectivas sobre os mais variados
discursos, a fim de elaborar, controlar e selecionar as maneiras, os modos e os
contetdos de transmissdo dos saberes escolares.

E sob este contexto social de elaboragio de discursos pedagégicos que
se estruturam os dispositivos legais sobre a formagdo docente no Brasil apés
a LDB de 1996. Dias e Lopes comentam que “uma série de regulamentagoes
no ambito legislativo, intensificadas no periodo de 1999 a 2001, vincula toda e
qualquer mudanga na qualidade da educagdo a uma mudanga na formagio de
professores” (DIAS e LOPES, 2003, p. 1156).

Entre as orientagdes existentes, elaboradas através de uma leitura de uma
nova realidade social em desenvolvimento, hi entdo a necessidade da escola
se alterar para estar em sintonia com as mudangas em curso da sociedade,
vinculada ao mundo do trabalho e da eficiéncia produtiva. Novamente, as
disciplinas perdem sua centralidade no contexto da educagio, da formagio dos
professores e dos préprios contetdos a serem ministrados na educagio bésica
brasileira. Dias e Lopes explanam:

No discurso dos documentos, adota-se a perspectiva de secundarizagio
das tradicionais disciplinas escolares como modelo de organizagio curricular,
pelas competéncias que mobilizariam os conteidos escolares, a partir de
situagbes-problema em mddulos de aprendizagem voltados a atuagio
profissional do professor (DIAS e LOPES, 2003, p. 1167).

A contextualizagio desta trajetéria nos direciona a compreender que
a disciplina de Sociologia esteve vinculada a variados discursos. Seja voltado
para a profissionaliza¢do ou para formagio cldssica, o ensino da disciplina se
ajusta aos dispositivos e discursos educacionais vigentes. Esta problemaitica
se evidencia no momento em que os dispositivos legais passam a estruturar
as formas e objetivos da educacdo, através de documentos, tais como leis,
parimetros, diretrizes.
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A elaboragio dos curriculos educacionais, ou seja, dos documentos
que orientam uma pratica pedagdgica, possui em si uma fun¢io que pode
ser compreendida como objeto de investigagdo socioldgica: através dos
documentos, que sio direcionados a um publico que ird se apropriar de tais
discursos e entdo, transpor estes em uma mediag¢do pedagdgica, para milhares
de educandos, pode-se a0 menos compreender sob quais bases e objetivos tal
documentagio foi elaborada.

Assim sendo, a instrumentagio teérica que considera a produg¢io do
conhecimento social e também a regulagio e distribui¢do destes para agentes
sociais distintos faz-se necessaria, no sentido de compreender através de quais
preceitos e sistemas os documentos oficiais sdo elaborados, devendo trazer o
debate sobre o ensino de Sociologia na educagio bésica sempre a tona.

A PESQUISA: DESCRICAO E APRESENTACAO DOS DADOS DO CENSO ESCOLAR

Na procura de articular a produgio tedrica sobre elaboragio curricular
veiculada a formagio de professores e seu resultado nas escolas, a pesquisa deste
trabalho versa e apresenta o quadro de formagio de todos os professores que
lecionam a disciplina de Sociologia no Ensino Médio, no Estado do Parani.
Os dados dos questiondrios do Censo Escolar, ano 2010, foram utilizados para
realizar esta pesquisa.

O Censo Escolar ¢ a principal fonte de dados que tratam diretamente
da Educagio Brasileira. O levantamento de dados é coordenado pelo INEP, e
realizado todos os anos, em todas as escolas e unidades administrativas do pais,
sejam elas publicas ou privadas.

Trata-se do principal instrumento de coleta de informagdes da educagio basica,
que abrange as suas diferentes etapas e modalidades: ensino regular (educagio
Infantil e ensinos fundamental e médio), educagio especial e educagio de
jovens e adultos (EJA). O Censo Escolar coleta dados sobre estabelecimentos,
matriculas, fun¢ées docentes, movimento e rendimento escolar (INEP, 2011)?

Segundo o INEP (2011), estas informagdes anuais sdo indispensdveis
para tragar novas politicas educacionais, ampliar ou criar planos e atividades
escolares. Sdo utilizadas também para compreender e situar, no panorama
educacional moderno, as relagbes entre as estruturas administrativas,
materiais e econdmicas, as relagdes entre o quadro de profissionais e planos
educacionais executados. E importante ressaltar que todas as acdes de

?Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/basica-censo
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pesquisas, levantamento de dados e obrigatoriedade do preenchimento sio
todas justificadas e legitimadas por leis especificas:

As responsabilidades inerentes a cada uma das esferas administrativas
encontram-se definidas em legislacdo especifica, quais sejam: Constitui¢io
Federal do Brasil de 1988: Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional
(Lei n° 9.394/96); Lei n° 9.448, de 14 de margo de 1997, que transforma
o INEP em autarquia federal, Decreto 6.317/2007, que aprova a estrutura
regimental do INEP, o Decreto n° 6.425, de 4 de abril de 2008, que dispde
sobre o censo anual da educagio, e a Portaria Ministerial n° 316, de 04/04/2007
(INEP, 2011)*

De acordo com o INEP, a disposi¢do destas informagbes em seu site,
que estdo abertas ao publico em geral (desde que possuam os conhecimentos
necessdrios para operacionalizar e quantificar os dados), podem viabilizar a
democratizagio das informagdes governamentais, as alteragdes e objetivos das
politicas educacionais do pais, sobretudo ao desenvolvimento da educagio no
pais.

Para esta pesquisa, foram utilizados os dados disponiveis do Censo
Escolar do ano de 2010. A coleta de dados ¢é realizada através de virios
questiondrios, elaborados para cada esfera que organiza ou estrutura o sistema
educacional: alunos, escolas, turmas, docentes.

A primeira sele¢io que podemos fazer ¢ em relagio a cisio entre
licenciatura e bacharelado. Assim, o que se atentou para esta tabela foi o critério:
professores de sociologia, com formagio em licenciatura ou em bacharelado.

Tabela 1 - habilitacio dos professores, docentes da disciplina de sociologia —
parand, 2010

HABILITACAO QUANTIDADE %

BACHARELADO 6448 58,46
LICENCIATURA 4581 51,54
TOTAL 11029 100

Fonte: INEP. Censo Escolar 2010

* http://portal.inep.gov.br/web/educacenso/censo-escolar
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Assim, 58,46 % dos professores que lecionam sociologia possuem a
formagio com habilita¢io em bacharelado, e o restante, 41,54% dos professores,
possui a formagdo com habilitagdo em licenciatura.

Os dados da tabela seguinte demonstram a disposi¢do dos profissionais
que lecionam a disciplina de Sociologia, que possuem como formagio superior
algum curso de Bacharelado.

Tabela 2 - professores com cursos de bacharelado que lecionam sociologia -

parand 2010

CURSO Quantidade % Frequéncia Acumulada

Histéria 1811 28,09% 28,09%
Sociologia e Estudos Culturais 1229 19,06% 47,15%
Filosofia e Etica 766 11,88% 59,03%
Outros 701 10,87% 69,90%
Nenhum 577 8,95% 78,85%
Geografia 413 6,41% 85,25%
Ciéncias 241 3,74% 88,99%

Ciéncia Politica e Educagio Civica 174 2,70% 91,69%

Fonte: Censo Escolar 2010

A frequéncia acumulada demonstra a soma dos cursos com maior
concentragdo de formados. Assim, mais de 90% dos professores com formagio
em Bacharelado se concentram nas dreas apresentadas. Ha também, em menor
quantidade, docentes formados em Letras, Direito, Psicologia, Servigo Social,
Economia, Artes, Teologia, entre outros Cursos, que completam o quadro de

) ) > >
professores em 100%.

A tabela seguinte demonstra como se dé a disposi¢do dos professores
licenciados que lecionam a disciplina de Sociologia. A tabela mostra a
alocagdo destes profissionais, que possuem formagio voltada diretamente
para a docéncia, o ensino na Educagio Basica, porém, em qualquer curso de
formagdo superior com habilitacio em licenciatura, ndo apenas em Sociologia

)
ou Ciéncias Sociais.

268 I Congresso Nacional dos Colégios de Aplicagio



Tabela 3 — profissionais com cursos de licenciatura, que lecionam sociologia —

parand - 2010

i Frequéncia
9
Curso Quantidade % Acurnulada
Ciéncias da Educagio - Pedagogia 1355 29,58% 29,58%
Histéria 692 15,11% 44,68%
Ciéncias Sociais 582 12,70% 57,39%
Filosofia 304 6,64% 64,03%
Sociologia 295 6,44% 70,46%
Estudos Sociais 215 4,69% 75,16%
E(;Zi;gao de Professor para a Educagio 1 4,61% 79,76%
Geografia 175 3,82% 83,58%
FO!’H]S:(;ﬁO de Professor de Educagio 146 3,19% 86,77%
Especial
Normal Superior 141 3,08% 89,85%
Formagcio de professor das séries finais do 98 2.14% 91,99%

Ens. Fundamental
Fonte: Censo Escolar, 2010

Novamente, através da frequéncia acumulada, percebe-se que hd
concentragdo de mais de 90% de profissionais cujos cursos de formagio
superior estio acima descritos.Hd também formagdo variada nas dreas de
Apoio Educacional, Portugués, Educa¢io Religiosa, Matematica, Quimica,
entre outros, que também completam o quadro dos profissionais em 100%.
Os profissionais com formagdo especifica nos cursos de Ciéncias Sociais e
Sociologia somam o total de 877 professores.

Uma ultima andlise se dd em relagdo aos licenciados que possuem a
formagdo em Ciéncias Sociais ou Sociologia. E ela é pertinente ao quesito
da formagdo continuada, ou cursos de péds-graduagio dos docentes com
formagdo em Ciéncias Sociais ou Sociologia. As trés tabelas englobam os
cursos de Especializa¢io, Mestrado e também Doutorado, e contabilizam os
877 professores da tabela mencionada acima.
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Tabela 4 — Curso de pés-graduagio — Especializagio

Curso Quantidade %. Especializagio %
Licenciatura - Sociologia 295 33,64% 171 58%
Llc?n.aatura - Ciéncias 522 66,36% 313 549
Sociais

Total geral 877 100,00% 484 55%

Fonte: INEP. Censo Escolar 2010

Tabela 5 - Curso de pés-graduagio — Mestrado

Curso Quantidade %. Mestrado %
Licenciatura - Sociologia 295 33,64% 17 6%
L1Cf‘:n‘c1atura - Ciéncias 592 66,36% 29 506
Sociais

Total geral 877 100,00% 46 5%

Fonte: INEP. Censo Escolar 2010

Tabela 6 — Curso de pés-graduagio — Doutorado

Curso Quantidade %. Doutorado %
Licenciatura - Sociologia 295 33,64% 3 1,0%
Llc?n.matura - Ciéncias 530 66,36% 0,0%
Sociais

Total geral 877 100,00% 3 0,3%

Fonte: INEP. Censo Escolar 2010

Conclusivamente, os dados puderam demonstrar um quadro de
profissionais que possuem a mais diversificada formagao superior possivel para
lecionar disciplinas que ndo possuem um vinculo estreito, ou uma formagio
interdisciplinar entre as ciéncias de referéncia. Porém, pode-se perceber que
a maior concentrag¢io destes professores possui em comum a grande drea do
conhecimento das Ciéncias Humanas.
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A FORMACAO DOCENTE EM CIENCIAS SOCIAIS

A partir do quadro apresentando a realidade docente para a disciplina
de sociologia no Ensino Médio do Parand, podemos indagar, neste caso, se
hé alguma diferenca entre a formagdo em licenciatura de Ciéncias Sociais/
Sociologia, da habilita¢io em bacharel, para o mesmo curso, ou ainda de todos
os outros cursos de formagio superior que lecionam a disciplina de Sociologia.

E possivel compreender que os cursos que ndo estio localizados na
drea de “Educagio” das listas do INEP, ndo estdo voltados para o ensino da
educagio bdsica. Assim, mesmo que os cursos organizem seus curriculos e
nestes se verifique a presenga de disciplinas das Ciéncias Sociais ou Sociologia,
estes estdo organizados e sdo trabalhados em suas especificidades, ou em uma
abordagem generalizada. Assim, sdo organizados nos formatos “regionalizados”
para a formagio superior (como exemplo, disciplinas de “Sociologia do Direito”,
“Sociologia da Administra¢io”, “Sociologia Econdémica”). Desta maneira,
além da falta de um conhecimento mais aprofundado das ciéncias e saberes
de referencia da Sociologia, todas as outras dreas do conhecimento na qual
estes docentes estdo formados ndo organizaram seus curriculos numa proposta
de ensino das ciéncias de referéncia necessirias a2 docéncia, nem mesmo uma
aproximagdo com as Ciéncias Sociais.

Voltemos atengdo neste caso para a formagio em Ciéncias Sociais/
Sociologia, pois é este o curso que € a ciéncia de referencia para o ensino
da disciplina de Sociologia no ensino médio. Como principal adendo a
formagido em licenciatura, ndo somente para o curso de ciéncias sociais, existe
a organizagdo curricular que gira em torno de disciplinas de metodologias de
ensino, diddticas, e o estigio obrigatério. Neste caso, pode-se questionar qual
a participagdo, a contribui¢do destas disciplinas para a futura formagio de
professores. Ou ainda, se estas disciplinas sio capazes de melhorar, preparar
a pritica docente, ou se os alunos de Ciéncias Sociais que sdo formados com
a formagio e vivéncia em seus futuros campos de atuagio podem desenvolver
métodos de ensino, abordagens pedagégicas mais apropriadas.

Para demonstrar como a formagio em licenciatura é capaz de formar
um professor que seja capaz de articular sua ciéncia de referencia com
praticas docentes de melhor qualidade, ou como uma formagio baseada num
planejamento e organizagdo diditica, vinculada, sobretudo a realidade social
dos agentes da educagio (escola, professores, alunos) é capaz de fazer com que
o futuro professor socidlogo seja capaz de analisar seu campo profissional com
afinco e dedicagio cientifica e didética, pretendo mostrar como ¢ a organizagio
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destes conhecimentos e propostas de formagdo através de trabalhos que
demonstram como estes se desenvolvem na formagio superior.

O principal exemplo a ser demonstrado se dd através da descrigdo de
Lima, Ferreira e Schevisbiski (2009), no artigo organizado no livro “O estigio
na Licenciatura: a formagio de professores e a experiéncia interdisciplinar na
Universidade Estadual de Londrina”. Este livro trata justamente de questdes
relativas 4 formagdo de futuros professores, com habilita¢io em licenciatura,
e quais sdo os métodos, abordagens e relatos dos alunos de graduagio e de
seus professores sobre a intervencdo direta dos alunos em suas futuras dreas
de atuagdo. Assim, o trabalho das autoras relata um panorama de dois anos de
trabalhos dos alunos de Ciéncias Sociais da Universidade Estadual de Loondrina,
e como ocorreu essa passagem pelas disciplinas de Estdgio Supervisionado e
Metodologia de Ensino.

Estas disciplinas estdo organizadas para auxiliar o futuro professor a ter
consciéncia de seu trabalho, situar-se e compreender o profissional que ele serd
como ird atuar, onde ird atuar, e como ira lecionar.

Nos propomos a discutir com eles, durante um semestre, a natureza do
trabalho docente, a formagio do sociélogo-professor e as concepgdes de
metodologia de ensino, refletindo e desenvolver metodologias e materiais
didaticos adequados ao ensino das ciéncias sociais (LIMA, FERREIRA E
SCHEVISBISKI, 2009, p. 47).

Percebe-se, neste caso, que a formagio ¢é direcionada para questdes
relativas ao campo das ciéncias sociais e da educagdo. Assim, as ciéncias de
referéncia se mantém no contexto educacional do graduando, auxiliado por
uma referéncia que ja se aproxima da didética e da abordagem pedagégica.

Na unidade III observamos a relevincia da reimplantagdo obrigatéria
da Sociologia no Ensino Médio, o sentido e os objetivos dessa ciéncia; as
especificidades da Sociologia, da Antropologia, ¢ da Ciéncia Politica na
formagdo dos adolescentes e jovens do Ensino Médio, fazendo a analise do
processo de luta pela reimplantagio da Sociologia no curriculo do Ensino

Médio (LIMA, FERREIRA E SCHEVISBISKI, 2009, p. 48).
Em um segundo momento, jd se percebe que ha uma aproximagio, do

ensino na dimensdo pratica, mesmo que ainda em treinamento. Porém, hd uma
organizagdo diddtica em andamento, realizada pelo préprio aluno.
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Ja no trabalho com a disciplina 1SOC724 iniciamos com os alunos da
graduagio, em equipes, a elaboragio de planos de aula, que depois deveriam
ser demonstrados oralmente em sala de aula. Eram as chamadas microaulas,
ja usualmente utilizadas no curso como momentos de preparagio dos alunos
para a pratica da docéncia, antes de iniciarem as intervengdes na escola. [...]
Nessas microaulas tinham que constar o tema da aula, um objetivo geral,
os passos da metodologia com estratégias de envolvimento dos alunos,
os recursos utilizados, a bibliografia utilizada, a recomendada e a avaliagio

(LIMA, FERREIRA E SCHEVISBISKI, 2009, p.48).

Assim, antes mesmo de ter contato com os alunos € com o ambiente
escolar, o graduando d4 inicio a uma apropria¢io do conhecimento tradicional
da qual ele recebeu, e jd comeca a tragar novas leituras e abordagens de como
estes conteudos podem ser ensinados aos alunos. Sua postura, fala e linguagens
aos poucos vao se naturalizando na posi¢io de apresentador com o auxilio das
microaulas.

O préximo passo da formagio ¢é inserir o futuro professor sociélogo
no ambiente escolar. A partir de entdo, tem-se contato direto com toda
a organizagdo escolar. A dimensio do ensino comeca a ser tratada em sua
totalidade: desde as micro interagbes entre os alunos e outros agentes
escolares (equipe pedagégica, administrativa, segurangas), até as andlises mais
institucionais, burocraticas.

Passando a ter contato direto com os alunos do ensino médio nas escolas,
os estudantes da licenciatura nessa disciplina passaram a demonstrar
mais interesse em planejar atividades diversificadas que possam ser
posteriormente utilizadas nas regéncias com os alunos do Ensino Médio, a
analisar e intervir sociologicamente no ambiente escolar, a problematizar as
temdticas socioldgicas voltadas ao Ensino Médio (LIMA, FERREIRA E
SCHEVISBISKI , 2009, p. 50).

A partir da interagio com o ambiente escolar, o futuro professor depara-
se com as multiplas atividades que envolvem a docéncia e as interagdes com o
ambiente escolar. Essas multiplas atividades contribuem para a consolidac¢do
de uma prética docente melhor estruturada, aulas ministradas com maiores
critérios, com objetivos especificos. Esta realidade s6 ¢é possivel a partir do
momento em que se possui uma consciéncia da complexidade educacional,
seus multiplos fatores, a sua organizagdo moderna, e seus pressupostos e
designios éticos e politicos atuais.
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Na primeira unidade da disciplina 1EST174, nos propomos a realizar
e problematizar sociologicamente a observagio e analise socioldgica do
micro e macro ambiente educacional. E nesse item os alunos deveriam
ter contato com o projeto pedagdgico da escola, com o regimento escolar,
com os principios norteadores do trabalho escolar, tracando, em dupla a
caracterizagdo socioldgica da escola. Objetivamos ainda que eles estudassem
teorias sobre o sistema educacional e a realidade da educagio publica brasileira
no sistema capitalista, assim como a realidade dos jovens e adolescentes
hoje e seus intercAmbios com a escola. [...] Na unidade dois, solicitamos a
problematizagdo e o desenvolvimento de temdticas socioldgicas voltadas
ao ensino médio. Para isso passamos a fazer leituras sobre o trabalho como
articulador na prética de ensino e nos estdgios, a relagio escola/trabalho, a
pesquisa como principio articulador na pratica de ensino e nos estigios, as
especificidades e os problemas enfrentados pelos professores no ensino de
sociologia, a relagdo escola/sociedade, o estdgio na formagdo de professores
e as principais metodologias de ensino utilizadas nas escolas no trato com

a referida disciplina (LIMA, FERREIRA E SCHEVISBISKI 2009, p. 51).

Os relatos propiciam uma elucidagio de como ¢ realizada esta

transposi¢do entre a teoria, os conteidos académicos, ou seja, a formagio

conjunta dos conteidos das Ciéncias Sociais, e a organiza¢io e profunda

compreensdo das multiplas realidades que circundam a dindmica escolar.

Esta compreensdo esti relacionada ao entendimento da abrangéncia da

complexidade das condigées materiais de existéncia dos professores, das

condi¢des sociais de acesso e permanéncia na escola dos alunos, das estruturas

organizativas e burocrdticas escolares. A intera¢io direta entre os futuros

professores e seu campo de trabalho, os alunos, outros professores, é outro

fator que auxilia nesta compreensio do sistema educativo como uma realidade

constituida de inimeras leituras, espagos e contextos.
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Acrescentou consideravelmente a todos estes estudos e andlises feitas com
os alunos, os debates sobre a obrigatoriedade e a importincia da disciplina,
realizados durante as aulas, recebendo como convidados os professores e os
alunos do ensino médio na rede publica e privada. Os alunos da graduagio
puderam ouvir e questionar a posi¢io desses agentes a respeito de todas estas
questdes e sentir, na prética, a atualidade dos conhecimentos que vinham
manipulados ate entdo por eles na academia e no campo de estigio. Ousamos
afirmar que estas atividades permitiram, em partes, que os alunos sentissem
realmente o estdgio enquanto prixis pedagégica (LIMA, FERREIRA E
SCHEVISBISKI, 2009, p. 52).

I Congresso Nacional dos Colégios de Aplicagio



Como um ultimo passo rumo a pratica docente efetiva, como professor
formado, os alunos da graduagio precisam elaborar, nos quesitos do regimento
de estigio obrigatdrio, um relatério final de suas atividades, que fosse capaz de
agregar, em forma de documento, todos os passos, mudancas, observagdes e
préticas realizadas durante todos os semestres, nas disciplinas de Metodologias
de Ensino e Estigio Obrigatério. As autoras ressaltam a importincia de se
desenvolver com os alunos a concep¢io de que o campo de estdgio pode ser
compreendido e abordado como um universo de pesquisa rico em detalhes,
nuances, interagdes da realidade dos jovens, de sua cultura, do universo escolar
e sua conexao com um universo maior da realidade social.

Assim, segundo as autoras, o relatério final esti com a sugestio da
seguinte organiza¢io e disposi¢do: Anilise Contextual, que propde uma
leitura do sistema educacional brasileiro; sobre a Sociologia no Ensino Médio;
Anilise da Escola: estrutura fisica, material e filos6fica da escola; conhecimento
dos documentos da escola; Anilise das Aulas: todo o contexto das salas de
aula: alunos, professor, suas relagdes, conteiidos ministrados, metodologias
observadas, etc; Anilise dos Alunos: compreender as condi¢ées dos alunos,
suas compreensdes sobre educagdo, escola, organizar dados quantitativos da
sala; Consideragbes Finais: Busca de uma organizagio, uma sintese de todas
estas realidades observadas nas escolas, tanto quanto o preparo académico
necessdrio para que toda essa trajetéria pudesse ocorrer; Referencias e Anexos.

(LIMA, FERREIRA E SCHEVISBISKI, 2009, p. 54)
EXPERIENCIAS E VIVENCIAS NA FORMACAO DOCENTE EM CIENCIAS SOCIAIS

Como proposta e intengdo de demonstrar as multiplas possibilidades de
se articular o campo sociolégico (de investiga¢do) com o campo educacional
(de atuagdo) existentes na formagio para a docéncia em Ciéncias Sociais,
utilizamos o trabalho de Lima, Mariano e Ferreira (2009), que descreve
algumas caracteristicas e experiéncias das semanas tematicas e do Encontro
Regional de Filosofia e de Sociologia com alunos do ensino médio. Estes
eventos, que acontecem desde o ano de 2001, versam sobre as relagdes entre
a Universidade e a formagdo superior, e suas interagdes em conjuntura do
ambiente educacional. Sobre as intengdes destes projetos de interagio:

Com a articulagio entre universidade e professores do ensino médio
pretendemos, com essas atividades, facilitar a aproximagio da Sociologia
com a realidade dos alunos e alunas. A articulagio entre a pratica e a teoria,
presente desde a formagdo da Sociologia, deve ser expressa no modo de
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ensinar essa disciplina. Possibilitar o acesso a um tipo de conhecimento que
permita a reflexio sobre o cotidiano e o mundo que nos cerca ¢ um desafio
metodoldgico para o qual as Semanas de Sociologia podem contribuir.
Nessas ocasides, a Sociologia é apresentada de uma perspectiva que combina
diferentes abordagens teéricas, diferentes métodos de trabalho e diferentes
tematicas de pesquisa (LIMA, MARIANO E FERREIRA, 2009, p. 93)

A participagio dos futuros sociélogos é imprescindivel para a realizagio
destes eventos. Como a organizagio curricular do Curso de Ciéncias Sociais,
descrita neste capitulo, prevé a interagio direta dos graduandos com seu
campo de atuagdo profissional, oriundas dos estdgios supervisionados, é
possivel considerar que esta interagdo é capaz de causar (ainda que breves)
transformagdes na formagdo pessoal de alguns alunos. O contato com
uma realidade do conhecimento académico, Sociolégico, muitas vezes nio
apresentada no Ensino Médio, pode ocasionar mudangas em projetos pessoais,
assim como ¢é capaz de propiciar a um enorme grupo de alunos, as abordagens
Sociolégicas de temas e contextos contemporineos, vivenciados pelos alunos.

Muitos licenciandos em Ciéncias Sociais, desde 2001, participam das
semanas temdticas nas escolas, como palestrantes ou como organizadores.
Suas interven¢des continuam sendo elogiadas pelos alunos do ensino
médio, nas avaliagbes realizadas ao final de cada evento, também porque
os professores das disciplinas de estigio supervisionado, desde os seus
primeiros contatos com o ensino de Sociologia no ensino médio, orientam-
nos a observar, com olhar sociolégico, o piblico de suas futuras regéncias,
como um elemento diddtico e metodolégico importante para a formagio do
professor [...] Ousamos destacar algo a mais nessas experiéncias, que pode
ser estendido para os alunos palestrantes dos cursos de Ciéncias Sociais e
de Filosofia da UEL. Os alunos que preparavam seriamente suas palestras e
se valiam de metodologias apropriadas para expo-las eram beneficiados por
outro ingrediente pedagdgico considerdvel: a linguagem do jovem dirigida a
outro jovem. Lembramo-nos de relatos de alunos do ensino médio, em 2004,
no Colégio Nilo Pecanha, que retratavam seu entusiasmo ao ver palestrantes
muito jovens na escola e contavam serem influenciados, a partir daquele
momento, a prolongar seus estudos e a entrar na universidade também

(LIMA, MARIANO E FERREIRA, 2009, p. 112)

Os propésitos relacionados a vivencia e experiéncia nos estdgios, da
compreensio do ambiente educacional e profissional como um campo a ser
pesquisado por métodos de pesquisa sociolégicos, também sio referencias para
a elaboragido das Semanas Temiticas e Encontros.
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Os licenciandos do 3° ano de Ciéncias Sociais da UEL participaram da I
Semana de Filosofia e Sociologia no Colégio Estadual Olavo Bilac. Alguns
ministraram palestras, auxiliaram na organiza¢do e grande parte deles
conversou formalmente com os alunos de ensino médio a respeito dos espagos
de atuagdo do cientista social na atualidade. [...]Portanto, essas atividades
possibilitam uma maior aproximagio entre os conteidos ministrados na
disciplina e as possiveis pesquisas que deles podem derivar. Ao termos contato
direto com resultados de pesquisas especificas, abre-se-nos um amplo leque
de interpretacées sobre a realidade. Entendemos que essas experiéncias sio
uma alternativa de: inovar o ensino de Sociologia no nivel médio em relagio
a método, recursos diddticos, temas e abordagens; propiciar uma maior
aproximagio entre a escola (alunos e professores) e a universidade (alunos e
professores, igualmente); produzir novo sentidos para a escola e a educagio
e, finalmente, contribuir para romper com o mito de que a Sociologia ¢é

tio somente uma reflexdo tedrica que foge das realidades praticas (LIMA,
MARIANO E FERREIRA, 2009, p. 104)

Por fim, estas demonstragdes foram apresentadas com o intuito de
demonstrar como uma formagio concreta nas ciéncias de referéncia para o
ensino de Sociologia, pode ser compreendido nao apenas como uma formagio
apenas, direcionada para o ensino da disciplina de Sociologia no Ensino
Médio. Estas demonstragdes buscam objetivar de que forma os futuros
professores soci6logos, além de possuirem a formagdo adequada, no tocante
aos conteidos e conceitos que estruturam a disciplina de Sociologia para a
atualidade, mas acima de tudo, possuem uma media¢do pedagdgica prépria,
baseados sobretudo em bases sociolégicas, capazes de transformar o ambiente
educacional em objeto de anilise, critica, compreensio e possiveis intervengdes.
As experiéncias das Semanas e Encontros demonstram de que forma as
abordagens da Sociologia podem ser também extracurriculares, apreendendo
ndo somente o contexto formal e burocritico da educa¢io, mas uma totalidade
educacional, capaz de intervir nos indmeros contextos da educagio.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou abordar as questes relativas ao ensino de Sociologia
no Parand. Com os pressupostos teéricos de Mannheim e Bernstein, pode-
se perceber a constituigdo das Ciéncias Sociais/Sociologia como disciplina
no contexto educacional brasileiro (educagdo bésica e superior), como uma
integragdo recontextualizada de inimeros discursos. Estes, frutos da producio
do conhecimento e relagio com seus pares, pode ser posicionado como o
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conhecimento hegemonico em disposigio, através de curriculos, normas, leis
e projecdes sociais de ciéncia e sociedade. A partir da apropria¢do das teorias
de Bernstein sobre o campo educacional, pode-se compreender o modelo
de formagdo curricular das chamadas “competéncias” também como uma
recontextualizagdo de discursos de diversos campos: econdémicos, filoséficos,
psicolégicos, sociolégicos. Os usos sociais destes discursos pedagégicos
estdo voltados para a formagdo dinimica dos profissionais da educagio, que
nio privilegia os conteddos e suas ciéncias de referéncia, sua produgio e
desenvolvimento cientificos préprios. Assim, as grandes dreas do conhecimento
sdo abordadas, contexto em que as variadas disciplinas podem ser trabalhadas,
em assuntos variados.

O quadro de formagio dos professores demonstra como atualmente,
hd uma diversidade de formagdo de professores que lecionam a disciplina de
Sociologia. Concentrados com grande representatividade na drea das Ciéncias
Humanas, ha neste caso, uma aproximagio breve com os pressupostos tedrico-
metodolégicos especificos das Ciéncias Sociais. Deve-se notar, no entanto, a
grande quantidade de professores com cursos de Bacharelado como formagio
principal. Assim, a falta de um desenvolvimento e formagio voltados a diddtica
poderia ser um ponto a ser retomado em futuras pesquisas.

Quanto a formagio superior, de habilitagdo em licenciatura em Ciéncias
Sociais, a demonstragio, o exemplo utilizado neste trabalho, de uma formagio
que demonstre uma estreita relagio entre a abordagem tedrica das metodologias
e praticas pedagdgicas, em profunda conexdo com as ciéncias de referéncia
das Ciéncias Sociais, demonstra como a formagdo docente para a disciplina
de Sociologia da educagio bdsica estd organizada para uma profissionaliza¢do
docente consistente, que é capaz de produzir e intuir aos futuros professores
a concepgdo de um contexto educacional brasileiro constituido de multiplas
realidades, caracteristicas préprias e contextos sociais diversos, das quais eles
préprios se integrardo futuramente. Por fim, o trabalho pode demonstrar que a
andlise sobre o ensino de Sociologia se torna mais completa quando se aborda
o tema sob multiplas perspectivas: histéricas, legais, sociolégicas, e estatisticas,
podendo orientar futuras pesquisas e debates.
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O TORNAR-SE PROFESSOR: UM ESTUDO SOBRE A
MUDANCA DE SENTIDO PESSOAL NO PROCESSO
DE FORMACAO INICIAL

Flivio Rodrigo Furlanetto'

INTRODUZINDO A TEMATICA

Este artigo apresenta como objetivo geral analisar o movimento de
mudanga de sentido pessoal do sujeito quando é posto diante da necessidade
de organizar a atividade de ensino em um projeto de formagio inicial. Assim
como Moura (2006), temos como pressuposto que o ensino como agio
formadora deve ser organizado “como um fazer que se aprimora ao fazer” (p.
143).

Lembramos que nossa referéncia sobre a formagio inicial nio esta
centrada em qualquer movimento de formagio, mas naquele, que busca formar
nos professores um pensamento tedrico sobre “a interdependéncia entre
o conteido de ensino, as a¢des educativas e os sujeitos que fazem parte da

atividade educativa” (MOURA, et. al. 2010, p. 207).

BREVE INCURSO NAS CONCEPCOES ATUAIS SOBRE A FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES

Oliveira (2011) nos apresenta que a partir do final do século XX, as
crises capitalistas impeliam que se estendessem a todos os setores da sociedade,
os pardmetros estabelecidos como critérios de qualidade empresarial. Neste
universo, a educagdo, passou a estar a servico da globalizagdo e o trabalho
docente ocupou um lugar de destaque e de referéncia cultural e politica em
diversos paises, pois se fazia necessirio escolarizar as nagoes.

As politicas educacionais consideraram que era essencial ajustar a
atividade docente as exigéncias do capital e passaram a preocupar-se com a
tormacio dos profissionais que nela atuavam. Deste modo, inimeras foram as
agdes no sentido de titular o professor com um diploma de graduagio. As agdes
passaram a ter cardter de urgéncia:

! Ddo. em Educagio pela Universidade de Sdo Paulo. Docente no Curso de Pedagogia da Universidade
Estadual do Norte do Parand na drea de Metodologia do Ensino. frfurlanetto@uenp.edu.br
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[...] os professores deveriam efetivar o projeto de escolarizagio das populagdes
de modo a se adaptar as novas regras de mercado. Diante de tais indicagdes,
a prépria formagio do professor precisaria estar em sintonia com o discurso
proponente, no qual o dominio da informagdo e a redugdo do tempo de
escolarizagio eram pontos estratégicos (OLIVEIRA, 2011, p. 2).

Diante da velocidade imperativa deste novo projeto educativo,
apresentado principalmente pelos organismos internacionais nos anos de 1990,
Oliveira (2011) nos aponta que a discussio tedrica ficou relegada a segundo
plano. A formagio do professor passou a nio valorizar o desenvolvimento de
um pensamento teérico por parte deste profissional, e suas a¢des de ensino,
assumiram um cardter imediatista. Os modelos de formagdo inicial que
assumem um cariter imediatista ndo reservam tempo suficiente para que a
aprendizagem docente ocorra do coletivo para o individual. Neste sentido,
Rubtsov (1996) apresenta elementos que constituem uma discussdo coletiva.
Vamos a eles:

- a reparti¢do das agdes e das operagdes iniciais, segundo as condi¢des da
transformagio comum do modelo construido no momento da atividade;

- a troca de modos de agdo, determinada pela necessidade de introduzir
diferentes modelos de agdo, como meio de transformagio comum do modelo;
- a compreensio mutua, permitindo obter uma relagio entre, de um lado, a
prépria agdo e seu resultado e, de outro, as a¢des de um dos participantes em
relagdo a outro;

- a comunicagio, assegurando a reparti¢io, a troca e a compreensio mutua;

- o planejamento das ag¢des individuais, levando em conta as agdes dos
parceiros com vistas a obter um resultado comum;

- a reflexdo, permitindo ultrapassar os limites das a¢oes individuais em relagdo
a0 esquema geral da atividade (assim, é gracas a reflexdo que se estabelece
uma atitude critica dos participantes com relagdo as suas agdes, a fim de
conseguir transforma-las, em func¢io de seu contetido e da forma do trabalho

em comum) (RUBTSOV, 1996, p. 136).

No entanto, grande parte das pesquisas correlatas a formacdo de
professores no Brasil nos apresenta um panorama teérico que difere daquilo
que Rubtsov (1996) entende como dimensdo coletiva rumo a formagio de
um pensamento teérico. Assumindo o cardter da individualidade, muitos de
nossos contemporaneos, defendem que pensemos a formagio do professor de
modo a encard-la levando-se em conta o sujeito que reflete individualmente
sobre suas proprias agoes.
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No Brasil, um autor que ¢ citado em inimeros artigos, dissertacdes e
teses quando o assunto é a formagio do professor ¢ Carlos Marcelo Garcia.
O autor apresenta trés estudos sobre o desenvolvimento do pensamento
do professor para que ele possa aprender a ensinar: o processamento
de informacdo, comparando professores experientes e professores
principiantes; o conhecimento pratico dos professores; o conhecimento
didatico do conteudo (GARCIA, 1998, grifos nossos).

Em relagio ao processamento de informagio, comparando professores
experientes e professores principiantes, Garcia (1998) menciona que o foco
de aten¢do destes estudos foram os processos mentais que os professores
realizam quando identificam problemas nos seus ambientes contextuais de
trabalho. Nesta dimensio, o desenvolvimento dos processos mentais sao vistos
essencialmente na relagdo individual do humano com o fenémeno investigado.

Nos estudos correlatos ao conhecimento pritico dos professores
(GARCIA, 1998), estdo focados os saberes que os professores adquirem a partir
das situagées inusitadas que vivenciam em sala de aula. O autor ao realizar
uma andlise destes estudos aponta que o conhecimento pritico nio pode
ser ensinado, no entanto, ele pode ser aprendido por meio da aprendizagem
direta, da aprendizagem mediada pela prépria experiéncia. Por conseguinte,
entendemos que este movimento ocorre em uma dimensdo muito mais ampla
que ndo pode se restringir apenas ao imediatismo das relagdes com a prética
(KOSIK, 2010).

Os futuros professores, ao se relacionarem com a pritica, poderdo
aprimorar a atividade de ensino que haviam organizado se considerarmos
que no processo de organizagio deste ensino, estavam imersos o suporte
tedrico conceitual que fundamenta o contetdo a ser ensinado. Caso contririo,
nossa andlise sobre a prética ird incorrer puramente aos ativismos, os quais,
nio garantem o desenvolvimento e a apropria¢do conceitual desejada para a
formagio do género humano.

Segundo Duarte (2001) os ativismos sdo os métodos de ensino
fundamentados pelo idedrio escolanovista que defende que o desenvolvimento
intelectual humano se dd a partir de atividades que favoregam a redescoberta
individual e espontinea a partir de auto-regulagdes em detrimento da
transmissdo de conhecimentos.

Outra constatagio realizada por Garcia (1998) em seus estudos é que o
conhecimento adquirido no processo de formagio estd associado as situagdes
priticas, e este conhecimento pode gerar uma contradi¢do entre as “teorias
expostas e as teorias implicitas” (p.52) o que comprometerd uma mudanga na
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pratica dos professores. Neste sentido, o professor em atividade de formagio
deverd entender que:

[...] prética e teoria caminham juntas, construindo os conhecimentos que o
conduzirdo ao longo de sua vida profissional, que deve ser vista como parte
de um projeto social. E, sendo assim, tem uma componente racionalizante de
desejo de antecipagio do futuro e uma outra existencial, feita de interrogagio

sobre o sentido de sua evolugio individual e coletiva. (MOURA, 1999, p.8).

O terceiro e tltimo grupo mencionado por Garcia (1998) pesquisam o
Conhecimento Didatico do Conteudo. As pesquisas deste grupo defendem
que a andlise do processo de aprender a ensinar ¢ um componente de referéncia
obrigatdria entre os professores. Deste modo, Garcia (1998) nos apresenta
algumas questdes que devem ser consideradas. Vamos a elas: qual o processo
realizado pelo futuro professor ao transformar a matéria em conhecimento
ensindvel aos estudantes? O nivel de compreensio do futuro professor em
relagdo a disciplina que vai ensinar poderd afetar a transformagio da disciplina
em conteudo ensindvel? Quio distintos sdo esses processos considerando as
especificidades das disciplinas e os diferentes niveis educativos?

Nio hid como responder as indagag¢ées acima sem antes analisarmos
duas outras questdes: As propostas de formagio ora vigentes tém atendido as
necessidades dos professores quanto a compreensio conceitual especifica das
diferentes dreas do conhecimento? A forma com que o professor é orientado
a organizar a sua atividade de ensino tem permitido a ele a compreensdo dos
conceitos que ird ensinar?

Para responder as indagagdes acima devemos assumir a organizagio da
atividade de ensino como niicleo do processo de formagio de professores e de
sua conseqiiente ag¢do educativa. Devemos encarar como necessdrias as duas
dimensdes apresentadas por Moura (1996) quando se pensa na organizagio
do ensino:

a de formacio do professor e a de formagio do aluno. Ambas tém elementos
comuns: a situagio-problema, uma dinimica de solugdo e uma possibilidade
de avaliagdo. A situagio-problema do aluno é a aprendizagem, e a do
professor, o ensino. O conjunto de dados para a solugio do problema é o nivel
de desenvolvimento do professor e o do aluno que permitem a articulagio

destes dados 1996, p.32).

Deste modo, a formagio do professor ocorrera mediante um movimento
dialético, ou seja, ao formar o estudante ele torna-se professor. Por conseguinte,
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este movimento estard mediado pelo modo como o professor satisfaz a sua
principal necessidade que ¢ a de ensinar seu aluno a partir da organizagio da
atividade de ensino que ird utilizar.

PArA UMA DE MUDANGCA DO SENTIDO PESSOAL NA FORMACAO INICIAL

O futuro professor, no decorrer do processo de formagio inicial deverd
ser levado a refletir sobre sua a¢io de modo a ser conduzido a um movimento
de mudanga de sentido pessoal que o liberta de modelos formativos pautados
nas percep¢des imediatas dos fendmenos educacionais. Acreditamos que a
partir das reflexdes proporcionadas pela qualidade da mediagio que ocorrerd
no processo de formagio, o professor passard a ter consciéncia das limitagdes
de seu universo de significagdo e passard a mediar a apropriagio daquele que
ele forma, pois tornar-se-a objeto:

[...] resultado de uma ampla pritica social, e assim é que ndo se pode conceber
essa relagio como uma relagdo automdtica, independente, que se dé, entre
o individuo e as objetivagbes. Essa relagdo pressupde, necessariamente, a
mediagio do outro, e, portanto, estard sempre na dependéncia da qualidade
dessa mediacio. (MARTINS, 2007).

A mediagio deverd ter como foco colocar o sujeito professor em
movimento de mudanca de sentido pessoal, proporcionando a formagio do
pensamento teérico naquele que se encontra em formagio. No entanto, ndo hé
como levar os sujeitos a obter um pensamento tedrico sem que o coloquemos
em atividade no decorrer deste processo de formagdo. Para que possamos
entender o conceito de estar em atividade que aqui utilizamos, recorreremos a
Leontiev (2006). Segundo o autor, podemos definir a atividade como:

0s processos psicologicamente caracterizados por aquilo a que o processo,
como um todo, se dirige (seu objeto), coincidindo sempre com o objetivo que
estimula o sujeito a executar esta atividade, isto é, o motivo. (LEONTIEV,

2006, p.68).

Deste modo, faz-se imprescindivel analisar os motivos gerados a partir
das necessidades emergentes da relagdo professor e estudantes, pois como nos
diz Leontiev (2004) “para encontrar o sentido pessoal devemos descobrir o
motivo que lhe corresponde” (p. 104).

Neste sentido, os motivos serdo constituintes de um movimento de
atividade de formagio apenas em certas condigdes. Por conseguinte, Leontiev
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(2006) nos apresenta dois tipos de motivos: O motivo compreensivel e o
motivo eficaz.

Para definir motivo compreensivel e eficaz, recorreremos a uma situagio
hipotética. Imaginemos que futuros professores sempre se fazem presentes nas
reunides de planejamento e nos momentos de aplicagio das atividades praticas
planejadas por eles em um projeto de formagio inicial. Para percebermos se
estes futuros professores estdo em atividade, teremos que saber o motivo de
sua participa¢do. Por exemplo, podemos supor que seu motivo é apenas somar
créditos para a conclusio de seu estigio no decorrer do curso de graduacio.

Para tornar mais clara nossa explanagio, tomamos outro exemplo
hipotético, suponhamos agora que os futuros professores participantes do
projeto de formagdo inicial sdo informados que suas participagbes ndo estardo
mais vinculadas a4 obtengdo de créditos para o cumprimento do estdgio.
Diante deste fato, podera ocorrer duas situa¢ées distintas, ou o sujeito deixa de
participar do projeto, ou, ele poderd, mesmo diante de tal proposi¢ao, continuar
participando e contribuindo na tomada das decisdes coletivas e nas agdes
de ensino que o grupo desenvolve. No dltimo caso, o motivo, inicialmente
compreensivel, tornou-se eficaz, pois percebemos o envolvimento psicolégico
do sujeito no projeto.

Fazendo uma analogia com o movimento de formagio inicial,
compartilhamos com Leontiev (2006) que os motivos compreensiveis
tornar-se-o eficazes, dependendo das condi¢des em que se apresentam. Por
conseguinte, segundo o autor, ¢ deste modo que surgem novos motivos e
novos tipos de atividade. Ou seja, é diante destes novos motivos emergentes
das relagdes sociais que o sujeito em atividade é impelido a uma transformagio
conceitual, temporal e histérica que constitui sua subjetividade.

Neste movimento dialético de formagio inicial, o préprio formador
se transforma por meio de sua atuagio, pela interagdo com o outro e com o
conhecimento. Ou seja, ocorrerd em ambos, sujeito participante e formador
uma mudanga de sentido pessoal, pois ambos estardo em atividade.

No entanto, que sentido é este que estard em mudanga? Para que
possamos entender o termo sentido pessoal, temos inicialmente que elucidar
que o homem vive em um mundo cultural, portanto em um mundo de

significacdes, que segundo Aguiar (2006)

[...] sdo produgdes histéricas e sociais. Sdo eles que permitem a

comunicagio, a socializagio de nossas experiéncias. Muito embora sejam
. 7 . [(3h LN . » z .

mais estdveis, “dicionarizados”; eles também se transformam no movimento

histérico, momento em que sua natureza interior se modifica, alterando,

conseqiientemente, a relagio que mantém com o pensamento, entendido

como um processo. (2006, p.14).
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Estas significagdes, segundo Aguiar (2006) configuram-se como
“conteudos instituidos, mais fixos, compartilhados, que sdo apropriados pelos
sujeitos, configurados a partir de suas préprias subjetividades” (p.14). Jd o
sentido, para Aguiar (2006, p. 63) ¢ o que se apresenta na subjetividade deste
sujeito, ou seja, “constitui a articulagio dos eventos psicolégicos que o sujeito
produz perante a realidade”. (p14). Por isso mesmo, o sujeito poderd subverter
a significagio e modificd-la a partir das necessidades postas por suas vivéncias,
revelando assim suas possibilidades de criagdo.

Neste sentido, Leontiev (2006) acrescenta que s6 quando analisamos
o conteido da atividade em desenvolvimento, é que podemos compreender
“o papel condutor da educagio e da criagdo, operando precisamente em sua
atividade e em sua atitude diante da realidade, e determinando, portanto sua
psique e sua consciéncia” (p.63).

CamMINHOS PERCORRIDOS

Utilizamos como ambiente para a realiza¢do desta pesquisa o Clube de
Matematica da Faculdade de Educa¢io da Universidade de Sdo Paulo. O Clube
de Matemitica configura-se como um projeto de estigio que é desenvolvido
entre alunos do curso de graduagio em Pedagogia e Pés-Graduagio em
Educagio em nivel de Mestrado e Doutorado.

Coletamos os dados para a produgio deste artigo com um grupo de 16
criangas que cursavam o primeiro ano de escolaridade no Colégio de Aplicagio
e cinco estagidrias que cursavam diferentes momentos do curso de Pedagogia
na Faculdade de Educagio da Universidade de Sdo Paulo. E importante
salientar que nenhuma das estagidrias possuia experiéncia docente a época da
coleta de dados.

Os dados foram coletados no decorrer de 16 encontros, subdivididos
em reunides de planejamento (n=5); desenvolvimento dos médulos (Atuagio
com os estudantes, n=9); confraternizagio com os pais (n=1); avaliagio final
e entrega dos relatérios (n=1). Nos dois primeiros médulos (10 encontros),
incluindo as reuniées de planejamento, adotamos a postura de observador das
agdes que as estagidrias desenvolviam com as criangas. Jd no terceiro médulo
(n=6), diante da necessidade de mediagdo, percebida por meio das observagoes
nos desenvolvimento dos médulos anteriores, realizamos uma intervengio
junto as agdes das estagidrias, tendo como objetivo superar os ativismos da
atividade docente e colocd-las em movimento de mudancga de sentido pessoal
sobre esta atividade, levando-as a compreender como se da a formagio do
pensamento de andlise.
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Neste artigo, apresentamos um dos episédios que constituem nosso
arcabougo de dados. Este, dentre outros episédios, foi capturado por meio de
gravagdes em dudio, registros cursivos e leitura do relatério final de estdgio. A
cada episédio, buscamos analisar os cenas que os constituiam. Este movimento
permitiu que constatissemos a importancia dos “momentos de intervengio” no
decorrer de nossa pesquisa. Lembramos que os episédios foram identificadas e
organizadas levando-se em conta nossas unidades de andlise: a necessidade de
organizacio da atividade de ensino; as tarefas de estudo; agdes de controle
e avaliagio.

E importante destacar que utilizamos a defini¢io de Moura (2004)
quanto ao que venha a ser um episédio. Para o autor os episédios podem ser
definidos como:

[...] frases escritas ou faladas, gestos e agdes que constituem cenas que podem
revelar interdependéncia entre os elementos de uma agdo formadora. Assim,
os episédios ndo sdo definidos a partir de um conjunto de agdes lineares. Pode
ser que uma afirmagio de um participante de uma atividade nio tenha impacto
imediato sobre os outros sujeitos da coletividade. Esse impacto poderd estar
revelado em um outro momento em que o sujeito foi solicitado a utilizar-se
de algum conhecimento para participar de uma agio no coletivo (MOURA,
2004, p.267).

O EPISODIO DE ANALISE

As futuras professoras justificam no relatério final de estdgio que haviam
optado por organizar as atividades de ensino que seriam desenvolvidas com as
criangas a partir de um tema. Segundo o relatério elaborado por elas:

Essa decisio foi tomada levando-se em conta a experiéncia de uma das
estagidrias que tinha participado do Clube no semestre anterior, quando houve
uma experiéncia de estdgio com a integracdo das disciplinas Matemitica,
Ciéncias e Geografia, com elei¢do de tema para cada turma. (RELATORIO
n.1,06/04/2010).

Na opinido das estagidrias, seria mais facil organizar um trabalho
interdisciplinar a partir de um tema. Deste modo, decidiram trabalhar o tema
alimento, por entenderem que ele estaria mais préximo das criangas de 5 ou 6
anos participantes do projeto. (RELATORIO n.1, 06/04/2010).

Neste primeiro momento, os dados nos mostram que para suprir a
necessidade do grupo de facilitar a organizagio das tarefas de estudo em um
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contexto interdisciplinar, origina o motivo justificado pelas futuras professoras
do porque terem optado por trabalhar com o tema alimentos. Torna-se
imprescindivel este apontamento, pois como nos diz Leontiev (2006), para que
possamos encontrar o sentido pessoal, no caso das futuras professoras frente as
suas agdes, devemos descobrir os motivos que lhes correspondem.

Na primeira atividade desenvolvida com as criangas, surge a primeira
cena correlata 4 introdugio do tema alimento. Lembramos que néo foi possivel
identificar individualmente a fala das criangas, pois todas falavam ao mesmo
tempo.

E 1: Criangas vamos nos organizar em circulo?

Criangas: Sim.

E 1: Que alimentos vocés gostam de comer?

Criangas: Sorvetes, Arroz com feijao, Carne, Macarrio, Omelete.
E 2: Eu gosto de massas.

E 3: Eu gosto de carnes (Observagio n. 1, dia 06/04/2010).

Logo apés esta introdugio, as criangas foram liberadas para um breve
intervalo e as futuras professoras se reuniram para avaliar a atividade que
haviam utilizado para introduzir o tema alimento. Chegaram a conclusio, ao
observarem o envolvimento das criangas, que elas ndo sabiam o significado da
palavra tema, deste modo, decidiram propor uma segunda atividade de modo
que as crian¢as compreendessem o significado da palavra.

Compartilhamos com a dinimica utilizada pelas futuras professoras em
discutir coletivamente o resultado de uma agio de estigio, pois segundo Cedro

(2008):

ao colocarmos o futuro professor em um movimento de discussio da sua
atividade de ensino, estamos propiciando momentos em que ele, inicialmente,
vivencia o compartilhamento das agdes para, posteriormente, refletir e tomar
consciéncia do processo de produgio e apropriagio coletiva do conhecimento

(p. 146).

Tomada a decisio quanto ao desenvolvimento de uma segunda atividade
para introduzir o tema alimento, as estagidrias desenvolveram outra tarefa de
estudo. O motivo apresentado por elas para utilizar estd tarefa foi: “ndo sabemos
como fazer para que as criangas entendam o que é tema. Elas nio sabem o
que é tema e nés nio sabemos explicar” (Observagio, n.1, dia 06/04/2010).
Para suprir esta dificuldade, decidem apresentar figuras de alimentos para as
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criangas no intuito de que elas deduzissem o significado da palavra tema a
partir da atividade.

E 1: Que alimento estd representado nesta figura? E nesta? E agora?

Os estudantes logo conseguiram definir que o tema de estudo seria os
alimentos, no entanto, temos duvida se houve a compreensio do significado da
palavra a partir da atividade desenvolvida. Na avaliagdo realizada pelas futuras
professoras os estudantes haviam se apropriado do conceito de tema, o que fez
com que acreditassem, terem alcangado o objetivo. Por conseguinte, as futuras
professoras iniciaram uma série de perguntas aos estudantes:

E 3: E se comermos muito o que ird acontecer?

Criangas: Vamos ficar gordos.

E 3: E se comecemos 19 abacaxis, o que acontecera?

Criangas: Iria dar dor de barriga. (a maioria das criangas deu esta resposta).
E 3: E se ndo comermos nada, o que acontece?

Criangas: Ficamos doentes (Observagio n. 1, dia 06/04/2010).

Nesta cena, percebemos a preocupagio das estagidrias quanto a forma
que deveriam introduzir o conteido: “ndo sabemos como fazer para que as
criangas entendam o que ¢ tema”. (Observagio, n.1, dia 06/04/2010). Parece-
nos, a partir das acoes das estagirias no decorrer desta cena, que a atividade
utilizada para explicar o significado de tema ndo poderia estar restrita a
uma agdo transmissiva, pois a dificuldade por elas expressada era justamente
fugir dessa estratégia metodoldgica. Deste modo, optaram pela utilizagio de
imagens de alimentos para que as criangas concluissem o significado de tema.
No entanto, compartilhamos com Leontiev (2004) quando o autor esclarece
que seria impossivel o processo de educagio, sem que houvesse as geragdes
futuras, a transmissio dos resultados do desenvolvimento sdcio-histérico,
inclusive para a produgio de novos conhecimentos.

Por conseguinte, a preocupagio das estagidrias, nos mostra o sentido
pessoal por elas atribuido em relagdo ao tipo de abordagem metodoldgica
que utilizariam para trabalhar o significado da palavra tema. Provenientes de
um universo de significagio no qual as abordagens tradicionais geralmente
sdo criticadas, as estagidrias temiam comprometer suas agdes de estigio caso
utilizassem uma estratégia de transmissio e exposi¢do de conteidos na lousa

(FIORENTINI, 1995) para explicar o significado da palavra tema.
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Noutra tarefa de estudo desenvolvida pelas estagidrias sobre o tema
alimento, uma das criangas ficava com os olhos vendados e colocava as maos
no interior de uma caixa para retirar a fruta que 1 se encontrava. A tarefa da
crianga era fazer perguntas aos demais colegas de classe no intuito de descobrir,
a partir das respostas dos colegas, a fruta que estava em suas maos.

Crianga: “E vermelha? E redonda? J4 sei, ¢ uma maga” (Observagio n.1, dia
06/04/2010).

Como a primeira fruta que havia sido manipulada pela crianga era uma maga,
as futuras professoras propuseram que os estudantes fizessem uma dobradura
no formato de uma magd como demonstra o episédio.

E 3: “A partir de um quadrado vamos compor um tridngulo? (sic) Quadrado
tem ponta? (sic)

Criangas: Sim.

E 3: Como fazemos para transformar o quadrado em circulo? (sic) Vamos
dobrando as pontas. Néo iré ficar um circulo perfeito na dobradura (sic)

E 1: Qual é o0 nome deste tipo de dobradura?

Crianga: Origami. (Observagio n. 1, dia 06/04/2010).

Percebe-se que hd uma preocupagdo por parte das estagidrias, em
apresentar uma atividade, na qual, as criangas aprendam brincando, no entanto,
a atividade fica restrita ao reconhecimento de uma magi como alimento, ou
seja, 4 percep¢do imediata demonstrada pelo fendomeno em estudo (KOSIK,
2010).

Nio que sejamos contra a utilizagdo de brincadeiras, no entanto, nio
podemos perder nossa intencionalidade ao desenvolver uma tarefa de estudo,
ou seja, fazer com que a crianga se aproprie do conceito que a tarefa propoe
desenvolver.

Na verdade, o tipo de ativismo que criticamos pode ser demonstrado
pela atividade do origami, pois a mesma tenta impelir a crianga a uma
redescoberta individual e espontidnea dos conceitos geométricos atrelados a
confec¢io do origami. Além disso, percebemos novamente a preocupagio das
futuras professoras em garantir um ensino nio transmissivo e interdisciplinar.
Este fato indica o forte impacto das significagbes constituidas socialmente.

Por conseguinte, por meio de nossos dados, podemos observar que a
atividade desenvolvida pelas futuras professoras com as criangas, nao as levam
a uma reflexdo conceitual nem sobre a composigio da fruta objeto de estudo e
nem sobre os elementos geométricos presentes.
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Davidov (1988) nos indica que no inicio do processo de escolaridade,
como ¢ o caso das criangas com as quais trabalhamos, elas nio tem a necessidade
especifica de assimilar conhecimentos teéricos, no entanto, nio podemos
desconsiderar que ao selecionarmos as tarefas de estudo que os estudantes irdo
realizar em sala de aula, eles estardo inseridos em um movimento que os coloca
em atividade.

Outro fato que atentamos por meio deste episédio, sdo as dificuldades
conceituais relativas 4 geometria apresentadas pelas futuras professoras. Ao
orientar as crian¢as no momento de confec¢io do origami, as estagidrias
utilizam uma linguagem matemdtica incorreta, o que denota necessidade de
que haja no decorrer do processo de formagio momentos de intervengio.
Além disso, este fato pode ser indicio que ao organizar a tarefa de estudo,
as estagidrias estavam tdo preocupadas com os aspectos motivacionais das
atividades que realizariam com as criangas, o que fez com que colocassem
em segundo plano o conhecimento tedrico a ser desenvolvido (OLIVEIRA,
2011).

A anilise do primeiro episédio, nos indica apenas uma amostra do sentido
pessoal proveniente das significagdes vivenciadas pelas futuras professoras
acerca do ensino e das abordagens metodolégicas nele presentes. Além disso,
nos aponta ainda, um movimento de atividade coletiva de avaliagdo das agdes
das futuras professoras, procurando resolver os problemas emergentes da
prética, o que potencializa uma possivel mudanca de sentido pessoal acerca da
atividade docente.

Por conseguinte, este breve recorte de nossa andlise, permite ainda
que percebamos a importincia de um sujeito mediador para que ocorra uma
reflexdo nio apenas pautada nos imediatismos da pratica. Como defendemos
neste artigo, os momentos de interven¢io, devem garantir o desenvolvimento
do pensamento tedrico e, por consequéncia, a mudanga de sentido pessoal no
professor em formagao inicial.
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EDUCACAO PUBLICA BRASILEIRA: A PROPOSTA
PRAGMATICA DO MANIFESTO DOS PIONEIROS

Washington Luiz de Oliveira Junior’

Ao pensar na existéncia de uma educagdo publica, em sua formagio,
percebe-se a necessidade de fazer um resgate dos acontecimentos anteriores?
a0 periodo da contemporaneidade. E este o periodo da preocupagio nesta
escrita, pois a partir dela encontram-se elementos para entender a educacio
publica atual. Importante ponderar que ao pensar em uma educagio publica
com as caracteristicas necessdrias para uma democracia, tem-se que levar
em consideragdo as propostas apresentadas pelos pensadores anteriores a
contemporaneidade que defendiam essa educagdo. Sio abordados neste
texto os seguintes autores estrangeiros, sendo eles em ordem cronoldgica
de nascimento: Jan Amos Comenius (1592-1670); Jean-Jacques Rousseau
(1712-1778); Denis Diderot (1713-1784); Marie Jean Antoine Nicolas de
Cariat (Condorcet 1743-1794) e Louis Michel Lepelletier (1760-1793). Na
contemporaneidade, no cendrio nacional, encontra-se no pensador Manoel
Bonfim (1868-1932) um importante comego. Depois vém os signatdrios do
Manifesto, sendo eles: Antonio de Sampaio Déria (1883-1964); Fernando
de Azevedo (1894-1974); Manoel Bergstrom Lourengo Filho (1897-1970);
Anisio Spindola Teixeira (1900-1971) e Paschoal Lemme (1904-1997).

No periodo denominado de modernidade, a educa¢do em sua forma
escolarizada possuia fun¢des em demasia. Naquele momento eram colocadas
muitas expectativas em uma institui¢do que perdia a sua fungio final de ensinar,
para finalidades mais abrangentes, que ela nio tinha e, as quais ainda nio tem
condi¢des de corresponder. O desafio mais esperado era a da formagio de um
cidaddo, mas a essa escolarizagdo ainda eram atribuidas as fun¢des de promover

! Mestre em Educagio (bolsista CAPES) - UEL; Especialista em Metodologia da A¢do Docente - UEL;
Integrante Pesquisador do Grupo de Pesquisa PPEdu: Positivismo, Pragmatismo e as suas relagdes com a
Educagio - UEL; contato: jr.washington@uol.com.br.

2 A ideia de escola publica ou instrug¢do publica, como era antigamente definida, pode ser remetida na
antiguidade em dois tempos: aos gregos (mais precisamente ao periodo helenistico) e aos romanos.
Posteriormente, no medievo, encontra-se na reforma protestante com a figura de Martin Luther ou Lutero,
pela necessidade de fazer com que os individuos tenham como conhecer os escritos biblicos. Lutero em 1527
escreve aos regedores das cidades nagoes da Alemanha. Ele solicitava que eles estabelecessem e mantivessem
escolas. Na modernidade o Estado moderno teve como preocupagio a escola publica, pois ela poderia ser
um importante aparelho para civilizar e a0 mesmo tempo controlar o povo. A sua implementagio exigiria
um financiamento grande demais, que ele nio pretendia bancar e que realmente nunca efetivamente o fez.
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o desenvolvimento cognitivo e social, propiciar pleno desenvolvimento das
capacidades pessoais, gerando bem-estar e realizagdo. Outro papel a ela
atribuido era preparar para a participa¢io e insergdo social, para a cidadania
como exercicio de direitos e deveres, por meio de uma instrugio igualitdria.
Nesse contexto, passa-se a alguns pensadores importantes.

O primeiro pensamento ¢ o de Comenius’, ele talvez tenha sido um dos
primeiros a falar em igualdade de sexos no ambiente escolar e de universalidade
da instrugdo publica. O conceito defendido por Comenius para escolariza¢io
era:

[...] processo seguro e excelente de instituir, em todas as comunidades de
qualquer reino cristdo, cidades e aldeias, escolas tais que toda a juventude
de um e de outro sexo, sem exceptuar ninguém em parte alguma, possa ser
formada nos estudos, educada nos bons costumes, impregnada de piedade, e,
desta maneira, possa ser, nos anos de puberdade, instruida em tudo o que diz
respeito a vida presente e a futura, com economia de tempo e de fadiga, com
agrado e com solidez (ALVES, 2005, p. 74).

Mais de um século depois, encontra-se na figura do filésofo iluminista
Rousseau*, uma preocupagio com a instru¢do publica. Ele ¢ mais conhecido
na drea educacional pela sua famosa obra Emilio, sendo nesta obra grande
defensor da instru¢io doméstica. Entretanto, ele traz a sua contribuicgo.
Rousseau realizou para o governo da Polénia um estudo de proposicoes
para um novo corpo de leis. Neste estudo ele apresenta suas propostas para a
educagio publica, projetando uma nova escola para o governo da Polénia.

Contemporineo a Rousseau encontra-se o pensamento de Diderot’,
além de escrever a famosa “encyclopédie”, teve importante contribui¢do ao
projetar escolas publicas para o governo da Russia. Ele tinha convicgdo no
progresso, acreditava na ciéncia e achava que ela poderia ser uma fonte para
responder os enigmas da vida. Apesar de anarquista, dizia que a religido deveria
apenas regrar de forma minima o comportamento humano, e que a politica era
o caminho para amenizar as desigualdades sociais.

* Comenius foi considerado o pai da diditica.

* Rousseau em sua vida realiza em dois momentos uma preocupagio com a instrugdo publica, encontradas
nas obras: Discurso sobre a economia politica e em Consideragées sobre o governo da Polonia.

> Diderot tem como sua obra prima a edigio da Encyclopédie (1750-1772),0nde reportou todo o conhecimento
que a humanidade havia produzido até sua época. Ele demorou 21 anos para edita-la, ela é composta por
28 volumes. Mesmo que na época o nimero de pessoas que tinham o habito e sabiam ler eram poucos, ela
foi vendida com sucesso.
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Condorcet® acreditava que a finalidade maior de toda instrugio
publica, seria aperfei¢oar o humano, de geragio em geragio. Ele foi um grande
pensador da questdo da instrugdo publica, pois dizia que ¢ necessario:

Dirigir o ensino de modo que a perfeicio das artes aumente a felicidade
da maioria dos cidaddos e a comodidade daqueles que as cultivam, que um
grande nimero de homens se tornem capazes de bem desempenhar as fungoes
necessdrias a sociedade, e que o progresso crescente das luzes abra uma fonte
inesgotdvel de recursos para nossas necessidades, de meio para a felicidade
individual e de propriedade comum; Cultivar, enfim, em cada geragio, as
faculdades fisicas, psiquicas, intelectuais e morais; E, por esse meio, contribuir
para um aperfeicoamento geral e gradual da espécie humana, finalidade

tltima para a qual toda instituigdo deve ser dirigida (ALVES, 2005, p. 48-49).

Condorcet construiu extensa quantidade de obras sobre instrugdo
publica, era um visiondrio do seu tempo e um defensor da educagio no
iluminismo.

Lepelletier fez importantes propostas para a educagio publica francesa.
Ele dizia que o papel da escola é “formar-lhes o coragio e o espirito por meio de
instrugdes uteis e de dar os conhecimentos necessarios a todo cidadao, seja qual
for sua profissio.” (ALVES, 2005, p.58). Seus estudos foram referéncia logo
ap6s a revolugio francesa, mas nio colocados em pritica pelo governo, que os
julgava demasiadamente utépicos, pois ele em seu projeto de lei, considerado
um dos mais radicais e revoluciondrios de todos os tempos, propunha que a
educagio deveria ser integral e mantida pelo Estado, além de ter caracteristicas
de gratuidade, igualdade, obrigatoriedade e universalidade.

Resgatou-se de forma bem sucinta, esses pensadores que foram
importantes para as questdes sobre “instrugio/educagio” publica. Acredita-se
que eles iniciaram algumas das discussdes e preocupagbes mais importantes
acerca do que deveria ser uma educa¢do publica’ democritica. Apesar de
defendida, e até mesmo projetada, a ideia de uma educagio publica para todos
nio se concretizou em nenhum destes momentos descritos. Especialmente
porque a trajetéria da educagdo publica democritica foi marcada por lutas
e contradi¢cées que s6 deram frutos bem posteriormente. Deve-se destacar
que cada um dos pensadores citados trazia em seus escritos, uma ou mais
caracteristicas da educagio publica democritica que se abordard posteriormente,

ao falar do Manifesto.

¢ A obra mais famosa de Condorcet sobre este assunto é sem davida Rapport et projet de décret sur I'instruction
publique, ¢ um documento politico sobre a instrugdo publica da revolugdo francesa.

7 Estes pensadores jd tinham levantado algumas das discussées que o Manifesto pela Educagio Nova de
1932 iria desenvolver no Brasil muito tempo depois.
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A educagio publica democritica, em sua plenitude, ndo seria vidvel antes
da contemporaneidade. Talvez até mesmo nela, serd dificil ser encarada como
uma proposi¢do vidvel, sendo vista por muitos como um devaneio utépico.
Percebe-se que mesmo na atualidade, os governos demonstram querer os
beneficios que a educagdo publica pode trazer. Mas nunca estio realmente
dispostos a arcar com o tamanho dos custos que sio necessirios para a
existéncia deste modelo de ensino.

No Brasil,a educagio publica comega a ser pensada como politica publica,
um pouco antes da segunda metade do século XIX, préximo a proclamagio da
Republica de 1889. Neste contexto, tem-se como ponto de partida Manoel
Bomfim®. A escolha em iniciar por ele nio é aleatéria. Bomfim era um
importante pensador da questdo educacional publica, reconhecidamente um
defensor” desta causa e da escola publica, talvez o primeiro’ que realmente
acreditava neste modelo de educagio.

Bomfim enfatizava a preméncia de uma educagio para todos: publica,
gratuita e laica. Sendo estes os requisitos da educagdo que é um caminho para
a realizagdo do ideal de uma nagio brasileira que deveria ser democritica, justa
e liberta de sua heranga colonial. Neste sentido, Ronca e Antunes contribuem:
“Ele acreditava na educagio e na possibilidade de, por meio dela, romper com
a heranga colonial e contribuir para a construg¢ido da nagio brasileira, baseada
numa democracia efetiva, alicercada na liberdade, na justica e na igualdade”
(ANTUNES; RONCA, 2011, p. 10). Bomfim era um critico do seu tempo,
um apaixonado pela educagio, influéncia marcante no pensamento de vérios
outros defensores da educagio publica.

Deve-se perceber que as discussdes do século XIX com rela¢io a educagio
publica ainda sdo bem iniciais. Elas tentam romper com atrasos enormes que
o Brasil ainda sofria, assim como, a escravidio e o colonialismo. S6 a partir da
década de 1920, no século XX, com as chamadas reformas educacionais, ¢ que
se encontra um pensamento de mais intensidade. Este pensamento desigua no
chamado Manifesto dos Pioneiros pela Educa¢ao Nova de 1932.

8 Bomfim é um dos intelectuais mais importantes da sua época. Politico, educador, pedagogo, médico. Diretor
do Colégio Pedagégico no Rio de Janeiro (capital federal naquele momento), no inicio do século XX.

? Afirma-se isto, porque, na maioria das vezes, na republica brasileira, os politicos tiveram a questio
educacional em seus discursos, mas sio discursos vazios que ndo mudam e nem melhoram esta questio.
10°O jurista Ruy Barbosa de Oliveira (1849 — 1923) nio foi o maior defensor da educagio publica do seu
tempo, mas possui importancia para a histéria da educagio brasileira, é controverso em alguns momentos
de sua trajetéria, mas é um pensador que deve ser observado. Ruy Barbosa ¢ uma figura emblemitica e de
posicionamento discutivel, sendo dificil determinar até que ponto ele realmente defendia uma educagio
publica. Posteriormente a ele, tém-se outros que escreveram e tiveram o ideal de uma educagio publica
brasileira, mas esses de menor expressdo no que diz respeito ao assunto.
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Este texto se ocupard, deste momento em diante, da educagio publica
na contemporaneidade. Abordando-se os defensores da educagio publica
brasileira que sdo signatdrios do Manifesto.

O primeiro signatdrio é o educador Sampaio Déria'’. Ele pensava que
educagio e politica sdo complementares, mas a sua visdo tem distor¢oes desta
relagdo. Ele acreditava que uma sociedade democritica nio pode prescindir de
um povo instruido, pois um povo analfabeto nio constréi democracia, e que a
educagio era fundamentalmente uma pratica politica e institucional (BOTO,
2010, p. 13). Como bom republicano que era, acreditava nas institui¢coes
da repiblica e na institui¢do escolar. Estas deveriam ser um alicerce da
soberania nacional. Mas isso nio bastaria se o povo nio tivesse direito a votar
secretamente e “esclarecidamente”, pois sem isso o pais jamais alcangaria a
democracia e a maioridade civica e estaria preso a menoridade, com populag¢io
de ignorantes e oprimidos. Sampaio Déria afirmava que instrugdo publica era
requisito da cidadania, e que isto era uma equagio nacional que pela alianga
entre o exercicio da democracia e o investimento no ensino seria equilibrada
(BOTO, 2010, p. 09).

Déria possuia uma percepgio de democracia interessante num primeiro
momento, mas ao olhar-se com atengio, percebe-se um deslize cometido por
ele e por outros pensadores tratados neste texto'?. Com relagio a Déria, sua
percepcio de democracia é excludente com relagdo ao povo, principalmente
no que diz respeito a governabilidade. O povo deve ter instru¢io bdsica para
votar, mas ndo deve ser votado, em seu pensamento: “a educag¢do que assegura
a maijoridade publica é a educagdo primdria para todos e a superior para a
formacio das elites, onde possa o povo educado escolher os seus governantes,
selecionar os seus dirigentes a cujos conselhos ouga e atenda” (BOTO, 2010,
p. 13). Déria ao falar em educagio primdria se refere 4 educagio em dois anos,
para pessoas de sete a doze anos de idade, para que elas aprendessem apenas
a ler e escrever. Ele acreditava que o governo do estado nio tinha condi¢des
financeiras em atender a todos por mais tempo, e para nio continuar a dar mais
educagio para a metade da populagio, seria melhor dar o minimo para todos,
do que mais para poucos.

' Sampaio Déria foi professor da escola normal paulista, participava ativamente da liga nacionalista de Sdo
Paulo, foi um dos responsaveis pela reforma do ensino paulista em 1920, época que era entio o diretor geral
da instrugio publica do Estado de Sdo Paulo.

12 Eles quando se referiam a expressio “para todos”, pensavam em ressalvas, nunca era para todas as pessoas,
para todos os individuos. Sempre existia uma exclusdo. Era excluido alguém, algum género, alguma classe
social.
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Em Lourenco Filho® encontra-se um pensador que acreditava que a
escola publica deveria ser um 6rgio de adaptagio e coordenagio para implantar
os ideais nacionais de renovagdo. Tinha preocupagio com uma educagio
profissionalizante e em reorganizar a rede de escolas tecnicamente. Lourenco
Filho tinha caracteristica de continuismo da politica de Déria. Ele acreditava
num conhecimento objetivo da crianga e na compreensio da finalidade social
a que devem tender as escolas (CATANI, 2010, p.42). Neste quesito, ele vai
além de Déria, ao propor a necessidade da elevagdo dos niveis de instrugio de
toda a populagio como condi¢do necessdria ao desenvolvimento econémico.
Defendia a instrugdo dos adultos como solugdo para os problemas da educagio,
pois ao educd-los, eles também iriam educar os seus filhos, com isso, criariam
uma cultura de letrados.

Para Bertoletti o educador Lourenco Filho tinha como preocupagio
uma educagdo popular, esta educagio deveria ser voltada para o ato ler e
escrever. Ela diz:

A preocupagio maior do autor recai, portanto, em oferecer um instrumento
de educagio popular, correspondente a técnica do ler e do escrever, entendida
como um meio de aquisi¢do de cultura, por parte de cada individuo, e de
progresso, riqueza, ascensdo, abastanga e prosperidade para a Nagdo, como
um meio de o pais sair do atraso do passado e ingressar na modernidade

(BERTOLETTT, 2006, p. 69).

O momento histérico que Lourenco Filho estd inserido é o de um
Brasil dependente do exterior, um pais bem atrasado. No quesito educagio,
nem havia ainda estabelecimentos educacionais formais, fosse com estrutura
minima, fosse sem estrutura.

O que une esses educadores ji tratados e os que serdo tratados na
sequéncia é a preocupacdo com a educagdo publica brasileira democritica.
Acredita-se que para esta educagio existir e ocorrer de fato, sdo necessirios
alguns requisitos. Ao abordar a questio educacdo publica, ndo se pretendia
pensar em qualquer educagdo. A educagdo em questio ¢ uma educagio
democritica'. Esta educagio nio pode ter a dire¢do, interferéncia ou
predominéncia de qualquer grupo econdmico, politico partidario, religioso ou

13 Foi um reformista enquanto diretor geral da instrugdo publica do Ceard, também foi diretor geral em Sdo
Paulo. Foi signatdrio do manifesto, além de um dedicado professor e grande gestor.

14 Educagdo democritica que tem como requisitos as seguintes caracteristicas: a) autonomia; b) escolarizagio;
¢) gratuidade; d) independéncia; f) laicidade; g) obrigatoriedade; h) publica; i) qualidade; j) universalidade.
Essas caracteristicas estdo dispostas por ordem alfabética, ndo existindo nenhum tipo de hierarquia em sua
disposigio.
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social. A gestdo da educagio publica democritica deve ser necessariamente do
Estado brasileiro, com a participag¢io de todos. Sempre essa gestdo deve ocorrer
com a geréncia do Estado, através de funciondrios publicos, aptos para exercer
essa fungio. Tendo passado pelo crivo do concurso publico. Esses funcionarios
devem ter legitimidade perante os seus pares, especialmente através de elei¢io
direta para o cargo de dire¢do escolar. A educagio publica democritica é uma
institui¢io fundamental na consolida¢io de uma nova sociedade (democritica),

\

em oposi¢do a anterior (ditatorial) e essa bandeira o Manifesto trouxe em

> norte-americano. Sera valido

seu corpo como influéncia do pragmatismo!
lembrar que a educagio publica democritica em questdo ¢ liberal, fortemente
influenciada pelo iluminismo.

O Manifesto dos Pioneiros da Educa¢io Nova foi um divisor para
a educagio publica formal brasileira no século XX. Mesmo ndo dando
frutos imediatos. Ele teve um importante papel de discussio sobre o tema.
Levantou a bandeira da educagio e os seus problemas latentes. Desejava ser
um instrumento de rompimento com o que estava sendo feito na educagio
daquele momento. Mas o Manifesto de 1932 nio foi o tnico, em 1959 ocorreu
o segundo Manifesto. Como os Manifestos surgiram apés algumas reformas
educacionais®, fizeram parte de uma reflexdo do que nio havia dado certo até
aquele momento no pais.

O primeiro Manifesto foi uma resposta a criagio do entdo recente
Ministério da Educagio e Satide. O texto do Manifesto de 1932 possuia um
triplo propdsito: a) inicialmente efetuava a defesa de principios gerais que eles
denominavam de “novos ideais de educagdo”, pois eles pretendiam modernizar
o sistema educativo e a sociedade, e além de solicitar algumas garantias para a
educagio publica como laicidade, gratuidade, obrigatoriedade e coeducagio; b)
colher assinaturas de intelectuais respeitados na época, e de algum destaque no
cendrio educacional, bem como denomind-los de pioneiros, com isso criava-se
um novo personagem coletivo; c¢) descaracterizar as reformas anteriores, e ser
um marco fundador no debate educativo brasileiro. Ao defender uma educagio
publica, laica, gratuita e obrigatéria, o Manifesto de 1932 expunha uma posigao
de ruptura com as propostas dos educadores catdlicos, estes queriam instituir

15 Os escritos do pensador John Dewey sdo a influéncia pragmatica mais marcante que o Manifesto sofreu.
Nessa perspectiva destaca-se Anisio Teixeira e a sua afinidade eletiva com Dewey.

1¢ No primeiro Manifesto de 1932: Reforma Sampaio Déria em Sao Paulo em 1920; reforma da instrugio
publica no Ceard em 1922; reforma Carneiro Ledo no Rio de Janeiro (Distrito Federal na época) entre
1922-26; reforma da instrucdo publica na Bahia entre 1924-28 por Anisio Teixeira; reforma Francisco
Campos em Minas Gerais entre 1927-1930; existiram muitas outras, mas citemos estas para marcar o
periodo histérico. No segundo Manifesto de 1959: Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional, lei n.

4.024.
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o ensino religioso facultativo nas escolas publicas brasileiras em 1931, e ainda
assumir a geréncia da educagio. O Manifesto alertava:

Toda a impoténcia manifesta do sistema escolar atual e a insuficiéncia das
solucoes dadas as questdes de cardter educativo nio provam sendo o desastre
irrepardvel que resulta, para a educagio publica, de influéncias e intervengdes
estranhas que conseguiram sujeiti-la a seus ideais secunddrios e interesses
subalternos. Dai decorre a necessidade de uma ampla autonomia técnica,
administrativa e econdmica, com que os técnicos e educadores, que tém a
responsabilidade e devem ter, por isto, a dire¢do e administragdo da fungio
educacional, tenham assegurados os meios materiais para poderem realizd-la
(MANIFESTO, 2011, p. 477-478).

O Manifesto rompia com muitas ideias, mas sem nenhuma duvida, o
rompimento com os desmandos da igreja e de grupos econémicos foi o mais
marcante. Ele ainda trouxe em seus dizeres:

Mas, subordinada a educagdo publica a interesses transitdrios, caprichos
pessoais ou apetites de partidos, serd impossivel ao Estado realizar a imensa
tarefa que se propde da formacio integral das novas geragdes. Ndo hd sistema
escolar cuja unidade e eficdcia ndo estejam constantemente ameagadas, senio
reduzidas e anuladas, quando o Estado nio o soube ou nio o quis acautelar
contra o assalto de poderes estranhos, capazes de impor a educagio fins
inteiramente contrdrios aos fins gerais que assinala a natureza em suas fungoes

[...] MANIFESTO, 2011, p. 477).

Destaque-se que o Manifesto teve como signatirios pessoas
de diferentes dreas, formagdes e concepgdes politicas. Existiam muitas
divergéncias entre os que subscreveram esse Manifesto, mas a sua importincia
é inquestiondvel, pois foi a partir deste momento que o Brasil foi pensado
como um pais novo'’, o Manifesto trazia:

A luz dessas verdades e sob a inspiragio de novos ideais de educagio, ¢ que
se gerou, no Brasil, o movimento de reconstru¢io educacional, com que,
reagindo contra o empirismo dominante, pretendeu um grupo de educadores,
nestes ultimos doze anos, transferir do terreno administrativo para os planos
politico-sociais a solugdo dos problemas escolares (MANIFESTO, 2011,
p-467).

170 pragmatismo tem em seu corpo o ideal de renovagio, de novo.
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Pais este que necessitava de uma educagio publica verdadeiramente
abrangente e estruturada. Com caracteristicas de autonomia, de escolarizagio,
de independéncia, de gratuidade, de laicidade, de obrigatoriedade, de qualidade,
de universalidade. Sem a dire¢éo, interferéncia ou predominancia de qualquer
grupo econdmico, politico, religioso ou social. Nesse sentido o manifesto
complementava:

Mas, por menos que parega, nessa concepgio educacional, cujo embrido jd se
disse ter-se gerado no seio das usinas e de que se impregnam a carne e o sangue
de tudo que seja objeto da ag¢do educativa, nio se rompeu nem estd a pique
de romper-se o equilibrio entre os valores mutaveis e os valores permanentes
da vida humana. Onde, ao contririo, se assegurard melhor esse equilibrio é
no novo sistema de educagio, que, longe de se propor a fins particulares de
determinados grupos sociais, as tendéncias ou preocupagdes de classes [...]

(MANIFESTO, 2011, p. 472).

Resta esclarecido o que deveria ser uma educagdo puiblica democritica
para os signatirios do Manifesto. As caracteristicas elencadas anteriormente
sdo pressupostos desta educagdo, pois se acredita que sem passar por
esses requisitos, uma educagio publica pode vir a ser muitas coisas, menos
democritica, seja em sua aplicagdo ou em sua esséncia.

Destaca-se a presen¢a de Lemme' no Manifesto. O fato dele,
ser um signatirio, ¢ uma demonstrag¢do intelectual de maturidade
muito grande, digno de surpresa. Ele era declaradamente marxista, e os
marxistas daquela época nio se envolviam com liberais como Azevedo e
Teixeira, entre outros. Mas a sua cren¢a em uma educa¢do democritica era
maior do que essas ideologias. Lemme acreditava que ndo poderia haver
uma educa¢io democritica senio em uma sociedade verdadeiramente
democritica. Ele atribuia ao Manifesto um cariter politico-pedagégico,
reconhecia os avangos que as reformas educacionais poderiam gerar, mas
indagava os limites que a estrutura social profundamente injusta impunha
e dificultava qualquer mudanga (BRANDADO, 2011, p-42). Lemme era
um contraponto entre os escolanovistas. Ele acentuava que o direito
de todos a educagio sempre encontraria uma barreira na desigualdade
social. Mesmo tendo essas certezas, nio se furtou em ajudar, enquanto
servidor publico da educacdo, a implantar uma educag¢do publica de
melhores condi¢des. Ele tinha sentimento de solidariedade social e de

18 Paschoal Lemme se denominava um servidor publico. Ele destacava-se entre os signatdrios do manifesto
de 1932 por ser um dos poucos socialistas entre os liberais democratas.
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responsabilidade publica, o que confirma a sua op¢do por uma posi¢ido
politico-ideoldgica de esquerda®.

Lemme teve muito mérito enquanto gestor educacional. Ele acreditava
que o publico nio poderia ser confundido com o privado. Junto com Azevedo
e Teixeira tentou colocar em pritica o sistema de mérito e a implantacio de
concurso publico para professores. Mesmo discordando ideologicamente desses
pensadores, Lemme contribuiu no projeto de gestdo publica educacional. Ele
acreditava que o projeto de reforma da educagio era uma possibilidade de
avango necessaria em busca do direito a educagio de qualidade, para todos e,
principalmente para a populagio menos favorecida. Escolheu o protagonismo
ao comodismo em esperar que uma revolugio social acontecesse e mudasse as
condi¢des da sociedade.

Fernando de Azevedo® foi a figura central em ambos os Manifestos,
ele era o redator. Azevedo defendeu, projetou e realizou uma ampla reforma

i is i u u is até aqu ias.
de ensino, a mais intensa que se empreendeu neste pais até aqueles dias
Azevedo?! executou um importante plano de construgdes escolares, entre elas
a da antiga escola normal, hoje o instituto de educagio. Desde o inicio do
Manifesto de 1932, Azevedo fez mengio a necessidade latente da luta pela
educagdo publica brasileira. No Manifesto ele afirmava: “Na hierarquia dos
problemas nacionais, nenhum sobreleva em importincia e gravidade ao da
educacio” (MANIFESTO, 2011, p. 465).

Azevedo reconhecia que sem educagio nio poderia falar em reconstrugdo
nacional, pois a economia dependeria da instrugdo publica para crescer.
¥ Lemme era um homem publico. Nunca se filiou ao partido comunista brasileiro. Mas sempre foi um
ajudante de primeira grandeza. Elaborava diagnésticos sobre a educacio brasileira. Era participante de
congressos internacionais promovidos pelo bloco socialista (de formagio intelectual fortemente influenciada
pelo marxismo).

2 Fernando de Azevedo foi diretor geral da Instrugio Publica do Distrito Federal na epéca no Rio de Janeiro
(1926-30); Diretor Geral da Instru¢io Publica do Estado de Sio Paulo (1933); Diretor da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Sdo Paulo (1941-42); Membro do Conselho Universitirio por mais de doze
anos, desde a fundagio da Universidade de Sao Paulo; Secretdrio da Educagio e Satde do Estado de Sio
Paulo (1947); Diretor do Centro Regional de Pesquisas Educacionais, que ele instalou e organizou (1956-
61); Secretirio de Educagio e Cultura no governo do prefeito Prestes Maia (1961); esteve a frente dos
dois movimentos pela educagio brasileira, sendo figura chave dos movimentos, o redator dos textos dos
manifestos.

2! Antes do primeiro Manifesto, Azevedo era redator e critico literdrio de um grande jornal do Estado
de Sao Paulo durante o periodo compreenido entre 1923 a 1926. Neste jornal em 1926 ele organizou e
dirigiu dois inquéritos importantes, um sobre a arquitetura colonial que nio ¢ do nosso interesse neste
momento, e outro sobre a educagio publica em Sio Paulo, este fundamental para a redagio do primeiro
manifesto. O segundo inquérito, abordou os problemas fundamentais do ensino de todos os graus e tipos.
Ap6s esta investigagio, Azevedo iniciou uma campanha por uma nova politica de educagio e pela criagio de

universidades no Brasil. Por este empenho foi designado como diretor geral da instrugio publica do Rio de
Janeiro entre os anos de 1926 a 1930, sendo naquele momento o Distrito Federal brasileiro.
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Principalmente em um momento no qual o pais nido produzia. Dependia
do exterior para quase tudo, e com o término da primeira guerra mundial,
ficava muito dificil importar produtos de primeira necessidade, pois as grandes
poténcias tinham sido devastadas e nio atendiam nem mesmo o seu préprio
pais.

O momento era da “novidade”, tudo era novo para o Brasil, tudo deveria
ser renovado. Desejavam um pais novo, um cidaddo novo, uma sociedade
nova. A educagdo nio poderia ausentar-se deste momento, principalmente,
por que ela ndo funcionava de maneira adequada e praticamente nio existia
(organizada e como politica de Estado) em lugares fora dos grandes centros.
O Manifesto alertava:

[...] a educagio nova nio pode deixar de ser uma reagdo categdrica,
intencional e sistemdtica contra a velha estrutura do servico educacional,
artificial e verbalista, montada para uma concepgio vencida. Desprendendo-
se dos interesses de classes, a que ela tem servido [...] deixa de constituir um
privilégio determinado pela condi¢do econdémica e social do individuo, para
assumir um “cardter bioldgico”, com que ela se organiza para a coletividade
em geral, reconhecendo a todo o individuo o direito a ser educado até onde
o permitam as suas aptiddes naturais, independente de razdes de ordem

econdmica e social (MANIFESTO, 2011, p. 471).

Na educagio, o movimento escolanovista caiu com uma luva para o
momento histérico nacional. Este movimento estava fazendo adeptos pelo
mundo. Azevedo estava atento para isto.

Azevedo,no Manifesto, fez um resgate da educacio na época republicana.
O Manifesto lembrava:

[...] se depois de 43 anos de regime republicano, se der um balango ao estado
atual da educagdo publica, no Brasil, se verificard que, dissociadas sempre
as reformas econdmicas e educacionais, que era indispensivel entrelagar
e encadear, dirigindo-as no mesmo sentido, todos os nossos esfor¢os, sem
unidade de plano e sem espirito de continuidade, nio lograram ainda criar
um sistema de organizagio escolar, a altura das necessidades modernas e das
necessidades do pais. Tudo fragmentirio e desarticulado (MANIFESTO,
2011, p. 465).

Azevedo era um critico do modelo adotado pelo Brasil no que dizia

respeito 4 educagio publica. Esta educagio nio exercia o papel de formar o
novo cidadio brasileiro, ndo era para todos, pelo contririo, era extremamente
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elitista. O contexto da educagio publica brasileira, no inicio do século XX, ¢é de
uma educagio fortemente excludente, pouco acessivel e de qualidade duvidosa.

O Manifesto defendia a educagdo publica como educagio estatal. A
identificagdo entre esfera publica e esfera estatal, convertidas em sinénimo
de governanga republicana, tornou-se a marca da defesa da escola publica
universal, laica e gratuita. O Manifesto trazia:

Mas, do direito de cada individuo & sua educagio integral, decorre logicamente
para o Estado que o reconhece e o proclama, o dever de considerar a educagio,
na variedade de seus graus e manifestages, como uma fungio social e
eminentemente publica, que ele é chamado a realizar, com a cooperagio de
todas as institui¢des sociais. A educagio que é uma das fungdes de que a familia
se vem despojando em proveito da sociedade politica, rompeu os quadros do
comunismo familiar e dos grupos especificos (institui¢cbes privadas), para
se incorporar definitivamente entre as fung¢des essenciais e primordiais do
Estado [...] torne a escola acessivel, em todos os seus graus, aos cidaddos
a quem a estrutura social do pafs mantém em condi¢ées de inferioridade
econdmica para obter o miximo de desenvolvimento de acordo com as suas
aptiddes vitais. Chega-se, por esta forma, ao principio da escola para todos
(MANIFESTO, 2011, p. 474-475).

O Manifesto afirmava que a educagio era uma fungio social e
eminentemente publica. Que o Estado era chamado a realizi-la, com a
cooperagio de todas as institui¢des sociais.

Acredita-se, em consonincia com o Manifesto, que a escola puiblica
deve ter a participagio de muitos segmentos da sociedade, sendo a sociedade
em geral, seja a pessoa fisica, seja a pessoa juridica, ndo devendo ficar fechada
em si, pois a ensimesmar deixa de fora a sociedade que tanto poderia ajudar e
contribuir para a sua melhora e bom funcionamento. Este argumento exclui
a geréncia desta educagdo publica, pois esta tarefa de geréncia deve sim ser
apenas de cariter publico.

Mas no Manifesto existiam contrapontos com relagio a educagio
publica. Nesse contexto o Manifesto complementava:

Em nosso regime politico, o Estado nio poderd, de certo, impedir que,
gracas a4 organizagio de escolas privadas de tipos diferentes, as classes mais
privilegiadas assegurem a seus filhos uma educagdo de classe determinada;
mas estd no dever indeclinavel de nio admitir, dentro do sistema escolar do
Estado, quaisquer classes ou escolas, a que s6 tenha acesso uma minoria, por
um privilegio exclusivamente econdmico [...]. Afastada a idéia do monopélio
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da educagdo pelo Estado num pais, em que o Estado, pela sua situagio
financeira nio estd ainda em condi¢des de assumir a sua responsabilidade
exclusiva, e em que, portanto, se torna necessdrio estimular, sob sua vigilancia

as institui¢des privadas idoneas [...] (MANIFESTO, 2011, p. 475).

Devem existir outras formas de educagio diferentes da educagio publica.
Restringir a um modelo tnico parece autoritirio demais, para aquela sociedade
e para a sociedade atual, sendo tio complexa e dispar. Mas sempre o Estado
deve ter a regulamentagio da educagio seja publica ou privada, pois com isso
seria possivel diminuir desmandos e privilégios.

Na perspectiva de andlise deste texto, o ponto forte do Manifesto diz
respeito a sua opg¢do por uma educagdo com caracteristicas de coeducagio,
gratuidade, laicidade, obrigatoriedade. O Manifesto trazia no seu corpo essa
0pgao:

A laicidade, gratuidade, obrigatoriedade e coeducagio sio outros tantos
principios em que assenta a escola unificada e que decorrem tanto da
subordinagio a finalidade biolégica da educagio de todos os fins particulares
e parciais (de classes, grupos ou crencas), como do reconhecimento do direito
bioldgico que cada ser humano tem 2 educagio (MANIFESTO, 2011, p.
475-476).

A intengdo da exigéncia destas caracteristicas para a educagdo publica
era congruente com a democracia, mas perdeu-se ao pressupor alguns
requisitos para a sua existéncia, tais como, escola tnica ou integral. Porém,
quando se isolam algumas caracteristicas, se tem bons resultados. Assim
como a gratuidade. O Manifesto trazia sobre este assunto: “[...] A gratuidade
extensiva a todas as institui¢des oficiais de educagido é um principio igualitdrio
que torna a educagdo, em qualquer de seus graus, acessivel ndo a uma minoria,
por um privilégio econémico, mas a todos os cidaddos que tenham vontade
e estejam em condicdes de recebé-la [...]” (MANIFESTO, 2011, p. 476). A
educagio publica deve ser gratuita, nenhum argumento tem forca suficiente
para opor-se a esta afirmacéo. Isto deve ser politica de Estado, de qualquer
Estado democritico de direito, de fato. Os custos devem ser assumidos pelo
Estado, pois sem um povo com acesso a educagdo nio se pode pensar em um
Estado minimamente justo ou verdadeiramente democritico.

Outra caracteristica cara para o Manifesto era a laicidade, talvez a
caracteristica mais corajosa deste documento. O texto trazia sobre este assunto:
“A laicidade, que coloca o ambiente escolar acima de crengas e disputas religiosas,
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alheio a todo o dogmatismo sectdrio, subtrai o educando, respeitando-lhe a
integridade da personalidade em formagio, a pressio perturbadora da escola
quando utilizada como instrumento de propaganda de seitas e doutrinas”
(MANIFESTO, 2011, p. 476). Esta caracteristica era e continua sendo vital
para uma educagio publica verdadeiramente democritica, nisto fez-se nitido
o pragmatismo contido no texto do Manifesto, pois ndo hd como falar em
democracia em um ambiente de preconceito e intolerancia®.

Outra caracteristica importante para uma educagio publica democratica
era para o Manifesto, e é ainda hoje, a obrigatoriedade. Pois se uma escola nio
¢ obrigatéria em um pais como o Brasil, onde alguns pais, para ter um pouco
mais de recursos, ou as circunstincias socioecondmicas exigem que criangas e
adolescentes em idade escolar, trabalhem e nio estudem, fica prejudicada ou até
impossibilitada a educagio. Estas circunstancias dificultam qualquer projeto de
democracia. Pois individuos nio escolarizados tém mais dificuldades em ser
autdbnomos, emancipados, libertos do senso comum e da ignorancia. Sobre este
assunto o Manifesto trazia:

[...] A obrigatoriedade que, por falta de escolas, ainda nio passou do papel,
nem em relagdo ao ensino primdrio, e se deve estender progressivamente
até uma idade concilidgvel com o trabalho produtor, isto é, até aos 18 anos,
¢ mais necessdria ainda “na sociedade moderna em que o industrialismo e o
desejo de exploragio humana sacrificam e violentam a crianga e o jovem”, cuja
educacio ¢ freqientemente impedida ou mutilada pela ignorincia dos pais
ou responséveis e pelas contingéncias econdmicas (MANIFESTO, 2011, p.
476).

O Manifesto equivoca-se ao trazer, falar, sobre obrigatoriedade do ensino
com restri¢des e condicionantes®. Esta obrigatoriedade deve ser para todos,sem
distingdo. Para os individuos em idade escolar deveria ser impedido o trabalho.
Para os individuos que ja haviam passado desta idade dita escolar, deveriam
ser dadas as garantias de escolarizagdo em ambientes adequados, em periodos
alternativos a seus afazeres profissionais. Uma exigéncia deve ser taxativa sem
ser autoritdria, a educagdo deve ser obrigatéria sempre. O educando em idade

2 Pois é isto que ocorria e ainda ocorre no ambiente escolar com os filhos pequenos de pais nao cristdos. Se o
educando ¢ adolescente e ele se denomina nio cristio, ele sofria e sofre preconceito, pois nio “era permitido”
a uma pessoa se denominar nfo cristio, ainda hoje é dificil essa posi¢do em uma sociedade que confunde
religido com Estado.

% Este condicionante “se deve estender progressivamente até uma idade concilidvel com o trabalho
produtor” ndo deveria ter ocorrido no Manifesto, como o Manifesto era uma “carta de intengdes” e de

possiveis procedimentos, ele deveria atender a todos e todas sem distingdo, nem mesmo de idade.
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escolar deve estudar e ndo trabalhar, tendo como tunica exce¢do o trabalho
de menor aprendiz, guardados todos os seus requisitos regulamentados pelo
ordenamento juridico vigente, especialmente a compatibilidade com o horario
escolar.

Com relagdo as caracteristicas elencadas no Manifesto, termina-
se com a questdo da coeducagio, questdo esta hd muito superada, mas que
em 1932 era ainda uma possibilidade. O Manifesto dizia: “[...] ndo permite
ainda, entre alunos de um e outro sexo, outras separagdes que nao sejam as
que aconselham as suas aptidées psicolégicas e profissionais, estabelecendo
em todas as institui¢des “a educagdo em comum” ou coeducagio, que, pondo-
os no mesmo pé de igualdade e envolvendo todo o processo educacional [...]”
(MANIFESTO, 2011, p. 476). O Manifesto levantava dentro da coeducagio
as questoes das aptidoes psicolégicas e profissionais, isto era um pano de fundo
para excluir algumas pessoas do convivio escolar*; fato desrespeitoso para com
esses individuos, mas que naquele momento era comum.

O fil6sofo e educador Anisio Teixeira® seguia a linha de pensamento
de Bomfim, Lemme, Azevedo entre outros que defendiam uma educagio
de qualidade. O presente texto toma o pensamento de Teixeira como base
da construgdo desta educagio democritica®® com preocupagdes pragmaticas.
Teixeira foi o maior defensor da educagdo publica democritica entre os
signatarios do Manifesto, mas a consisténcia dele ndo pode ficar restrita a
memoria de um documento e de uma circunstancia (FREITAS, 2010, p. 52).
Teixeira defendia o principio da escola unica para todos os brasileiros. Ao
constatar que ainda hoje no inicio da segunda década do século XXI o Brasil
ainda ndo atingiu uma educagio para todos os brasileiros, e que um sistema
tnico de educagio ainda é um sonho, a proposta de Teixeira é atualissima. A
escola publica ndo deve ser um instrumento de benevoléncia de uma classe
“superior”, muito menos uma generosidade (TEIXEIRA, 1999, p. 80).

A educagio é um direito, no importando o seu nivel de ensino, e é
prestadora de servigos sociais, voltada a todos, principalmente aos menos
favorecidos, servis, degradados, submetidos as diversas dificuldades de uma
sociedade capitalista. Neste cendrio, ndo se pode esperar do ensino particular

?* Hoje hd muitas discussoes sobre inclusio, mas naquele tempo isto ndo era aceito.

» Partindo-se do pensamento de Anisio Teixeira, teremos o maior defensor deste modelo de educagio. Ele
defendia, acreditava e propunha uma educagio publica: gratuita, obrigatéria, universal, laica. Por essa defesa
a igreja catélica quis a sua excomunhio, lembremos que ele tinha formagio jesuitica, e tinha ligagio com a
igreja. Fortemente influenciado pelo filésofo americano John Dewey, Teixeira foi seu seguidor e tradutor
de inameras obras.

% Simultaneamente encontra-se no pensamento de John Dewey uma possibilidade de democracia para esta
educagio, que influenciou Teixeira.
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o papel do ensino como direito fundamental, como tdo bem dizia o educador
Teixeira:

Obrigatoria, gratuita e universal, a educagdo sé poderia ser ministrada pelo
Estado. Impossivel deixd-la confiada a particulares, pois estes somente podiam
oferecé-la aos que tivessem posses (ou a ‘protegidos’) e dai operar antes para
perpetuar as desigualdades sociais, que para remové-las (TEIXEIRA, 1999,
p- 80).

Acreditar que s6 em um sistema educacional democritico, em uma
educagio formal, através da escola publica, é que se poderd concretizar o direito
a educagio, nio s6 ¢é possivel, como estd embasado na Constituigio Federal de
1988, claro nio desprezando nenhuma outra forma de ensino ou instrugio,
mas fazendo uma opgio forte e definitiva quanto ao melhor instrumento de
garantias.

A finalidade primordial da educagdo puiblica democritica deve residir
na sustentacdo intelectual aos cidaddos de uma nagdo. Mas o Estado brasileiro
nio desempenha de forma satisfatéria o seu papel. Ainda nos atuais dias,
convive-se com uma grande parcela da populagio analfabeta. Outra parcela
significativa com analfabetismo funcional. Sobrando assim uma por¢io da
populagio alfabetizada. Mas, muitas vezes sem acesso ao ensino superior,
degrau final para uma formagdo mais completa. A educagio deve permitir
a construgdo critica da interpretagio do mundo. Essa construgio deve ser
democratizada, ou seja, a todos os individuos devem ser dadas oportunidades
de acesso a conhecimento e informagio, para que suas opinides e demandas
possam representar suas vontades livres e conscientes. E que tenham o mesmo
grau de importancia e relevancia, mesmo na condi¢io de sujeitos de realidades,
experiéncias e vidas distintas.

O objetivo destes pensadores (os anteriores ao Manifesto e os signatdrios
do Manifesto), em construir uma educagio publica democritica, nio teve o
sucesso esperado. Mas sem nenhuma duvida, foi um marco para a recente
histéria da educagido publica. Eles levantaram questdes para que se pudesse
lutar. E essa luta é pela implantagdo de uma educagio publica para a maioria
da populagio, com os ideais democraticos. O desdobramento desta causa sio
as caracteristicas da educagio publica que se tentou entender e desenvolver
nesse pequeno texto.

O Manifesto dos Pioneiros pela Educag¢io Nova de 1932 foi contaminado
pela corrente pragmadtica norte-americana, deixando um legado democritico.
Estelegado ¢ percebido na educagio atual,nio foi abundante essa contaminagio,
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mas ela existe e pode ser percebida. As discussdes posteriores aos Manifestos
ganharam forga e notoriedade. Conseguiu-se, é bem verdade, uma primeira Lei
de Diretrizes e Bases -LDB (Lei n° 4.024, de 1961), mas infelizmente depois,
ocorreu um duro golpe que foi o regime militar (1964-1984), neste momento a
educagio foi desfigurada durante décadas. E, finalmente, em 1988 com a nova
Constitui¢do Federal brasileira conseguiu-se garantias educacionais relevantes.
A necessidade e a vontade em se criar um Plano Nacional de Educagio nio foi
ainda devidamente posta em prtica, apesar da existéncia recente de um Plano
Nacional de Educagdo. Mas ele ainda nio teve a abrangéncia necessdria, bem
como, tem dificuldades de efetiva implementagio.
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ANIMAIS E PLANTAS NA MEMORIA
HISTORICA DO PARANA

Ana Odete Santos Vieira’
Oscar Akio Shibatta’
Regina Célia Alegro’

INTRODUCAO

E de conhecimento geral a importancia dos museus como instituicdes
culturais que preservam o patrimonio natural e a memoria e contribuem para a
interpreta¢do da experiéncia s6cio-histérica. Nesse sentido o museu tem uma
fungio pedagdgica que se utiliza do acervo patrimonial para educar “[...] por
meio da sensibiliza¢do e cultivar a comunicagio e produgio de significados a
partir de seus objetos, exposi¢des”. (PEREIRA et all, 2007, p. 11).

Por outro lado, tanto no campo das ciéncias biolégicas como das
ciéncias humanas ji foi instituido um debate acerca do patrimonio publico
que deve ser assegurado e protegido para o uso de todos os seres vivos
(MARTINS, 2001). Ndo apenas o patrimonio histérico, mas também o
patrimonio natural forja e expressa a identidade coletiva. No caso da regido
norte do Parani, preservar a identidade de paranaenses significa ndo apenas
manter em condi¢des sauddveis esse patriménio, para que possa abrigar a
diversidade que caracteriza a regio, mas também reconhecer a auséncia de
separac¢do entre homem e natureza.

A nogio de patrimoénio no didlogo que retine diferentes perspectivas
favorece a ressignificagdo da relagio homem-natureza e de experiéncias que
determinam inclusées e exclusdes sociais. Imaginamos ser esse didlogo muito
propicio para a consideragio de necessidades especiais no processo de ensinar
- ou, dito de outro modo, de introduzir novas geragdes na linguagem das
ciéncias — para a formagdo de professores sensiveis a essas questdes e como
forma de inclusio que problematize a identidade de grupos e individuos e
valorize a diversidade social e natural. A experiéncia de constitui¢io de

! Professora Doutora, Departamento de Biologia Animal e Vegetal, Centro de Ciéncias Bioldgicas,
Universidade Estadual de Londrina, 86051-970, Londrina, PR. aovieira@uel.br

2 Professor Doutor, Departamento de Biologia Animal e Vegetal, Centro de Ciéncias Bioldgicas,
Universidade Estadual de Londrina, 86051-970, Londrina, PR. shibatta@uel.br

3 Professora Doutora, Departamento de Histéria, Centro de Letras e Ciéncias Humanas, Universidade
Estadual de Londrina, 86051-970, Londrina, PR. alegro@uel.br
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identidade é favorecida pelo reconhecimento da diferen¢a (sem confundi-la
com desigualdade) e o respeito a diversidade.

A agio aqui descrita vai ao encontro dessas demandas. Trabalha-se para
que as institui¢des museoldgicas possam constituir-se como possibilidade
de construgdo de novos significados e praticar fundamentos bésicos para o
atendimento de pessoas com necessidades educacionais especiais em agdes de
ensino e aprendizagem que destaquem o patriménio natural e histérico da
regido norte do Parand. Ao mesmo tempo, para o publico em geral e aquele
com deficiéncia auditiva e visual, propde-se a experiéncia de reconhecimento
do outro, do diferente, mas também de semelhangas e conexdes entre processos
de diferentes sujeitos como alicerce para a identidade e o respeito a diversidade
social e ao patriménio natural.

Neste contexto, as colegdes do Herbdrio e do Museu de Zoologia da
Universidade Estadual de Londrina— UEL, com cerca de 30 anos de existéncia,
ja acumularam um acervo representativo de plantas e de animais do estado do
Parand, em particular da bacia do rio Tibagi (MEDRI et al., 2002). Estes
acervos estdo divulgados através de bancos de dados na rede como o “Instituto
Nacional de Ciéncia e Tecnologia Herbario Virtual da Flora e dos Fungos do
Brasil” e “Taxon line: Rede Paranaense de Colegdes Biolégicas”. Os espécimes
acervados vém sendo estudados por especialistas de diferentes instituigoes,
mas também podem ser utilizados para a formagio de novos profissionais em
taxonomia e em atividades de educa¢io nio formal.

Prova disso, foi a exposi¢do intitulada “Animais e plantas na memoria
histérica do Paran4”, montada em maio de 2011 no Museu Histérico de
Londrina, como parte integrante das atividades da 9* Semana Nacional
dos Museus. Esta experiéncia foi implementada através do projeto
institucional, “PRODOCENCIA: enfrentando os desafios das licenciaturas
na formagdo inicial e continuada de professores: a inclusio em debate”, da
Universidade Estadual de Londrina (2011-2012). Neste projeto foi proposto
o desenvolvimento da meta “Museu como espago de identidades e necessidades
educacionais portadores de necessidades especiais”, envolvendo professores,
estudantes das licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas e Histéria e técnicos que
atuam em museus. Participam desta agdo o Museu de Zoologia, o Museu
Histoérico de Londrina e o Herbério da Universidade Estadual de Londrina.

Esta meta tem como objetivo a capacitagio dos licenciandos para agdes
educativas e o trabalho com cole¢bes museais, assim como a formagio de
professores para o atendimento na escola basica de alunos com necessidades
educacionais especiais. Os Museus se comunicam basicamente por recursos
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visuais e o publico com deficiéncia visual demanda mudangas nas idéias de
comunicagio (SARRAF, 2006). O desenvolvimento das agdes do projeto
também permite a consolidagio da reflexdo e preparagdo do espago dos
museus envolvidos e suas equipes para a inclusdo de pessoas com necessidades
educacionais especiais, na frui¢cdo dos seus acervos e das atividades educativas
oferecidas a popula¢do em geral.

A EXPOSICAO “ANIMAIS E PLANTAS NA MEMORIA HISTORICA DO PARANA”

Esta exposi¢do foi proposta como uma exposi¢do tempordria piloto
para as atividades relacionadas ao projeto PRODOCENCIA. Desta forma,
a estrutura onde foi montada — uma tenda de 10x10m, no pétio do Museu
Histérico de Londrina.

Com foco no enriquecimento da experiéncia do puiblico jovem —
estudantes do ensino bésico e superior, com ou sem deficiéncia visual — e seus
professores, a exposi¢do desenvolveu um conjunto de a¢des educativas que
buscavam, prioritariamente, enfatizar a preservagao da natureza e da memoria
e o respeito a diversidade como valores para a sociedade contemporinea.

O Herbirio e o Museu de Zoologia da UEL elencaram como tema para
esta exposi¢o, as espécies animais e vegetais das florestais naturais do Estado
do Parand e alguns dos principais cultivos que substituiram estas florestas,
resgatando esta memoria para o Norte do Estado.

O roteiro expositivo procurou oferecer acesso fisico, e ndo apenas
informacional, sem barreiras ou restri¢oes, as pessoas com deficiéncia visual,
por meio de um circuito tatil através de visitas monitoradas. Esse circuito nio
possuia piso tatil, mas foi organizado em corredores de transito que facilitavam
as pessoas com deficiéncia visual o contato com os cendrios e objetos de
exposi¢do. Ainda, foram utilizadas etiquetas com letras ampliadas ou em
Braille, para pessoas com deficiéncia visual e monitoria dos estudantes de
Ciéncias Bioldgicas. Cada visitante cego foi acompanhado por licenciandos que
facilitavam o contato fisico com a colegio de plantas e animais taxidermizados
e enriqueciam a visita com descri¢oes e procedimentos aprendidos durante
as oficinas oferecidas. A exposi¢io foi visitada também por estudantes surdos
com seus intérpretes de LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais).

Sobre o conteddo da exposigio é preciso considerar que o Estado do
Parana contém duas formagées importantes no interior do Estado, que sdo as
Florestas Ombréfila Mista (FOM), ou floresta de Araucdria, e a Estacional
Semidecidual (FES) (RODERJAN et al., 2002). Durante a colonizagio do
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Estado, virias espécies de animais sofreram com a caga e plantas destas florestas
foram exploradas comercialmente, como a araucdria, o chd-mate, a peroba, a
erva-mate ¢ o palmito. Estudos indicam que uma diminui¢do na dimensio
das dreas florestadas e na qualidade destas também pode afetar negativamente
estas populagdes e o grau de isolamento entre os fragmentos poderia explicar
uma diminui¢io na riqueza de espécies.

Para compor a exposi¢do foram selecionadas 12 espécies vegetais
provenientes das florestas e de importancia economica para o Parand (Tabela

1).

Tabela 1. Roteiro e materiais para a exposi¢io monitorada titil de plantas

Nome popular Material e atividade
. manipulagdo de frutos com sementes envoltas pelas fibras e tecidos,
Algodoeiro .
para verificar forma e textura
. manipulagio de folhas e casulos do bicho-da-seda e tecidos para
Amoreira .
verificar forma e textura
Cafeciro manipulagio de folha, frutos e sementes, para verificar forma e
textura, sementes ¢ café torrado para verificar odor
produtos do mate (chds, tereré e chimarrdo) para verificar odor,
Erva mate . - .
manipula¢io de folhas e frutos para verificar forma e textura
. manipulagio de folhas, flores e frutos, verificagio de odor, forma e
Eucalipto
textura
Milho manipulagio de folhas e espigas de milho com tamanhos diferentes
de frutos, para verificar forma e textura
Palmiteiro manipulagio de modelo proporcional da planta adulta

Pinheiro-do- Parand | manipula¢do de semente e folhas, para verificar forma e textura

manipulagio de folhas e a estrutura de reprodugio da planta e

Pinheiro e
sementes, verificagdo de odor, forma e textura
Soi manipulagio de planta verde com frutos, planta seca no periodo de
oja : .
4 colheita e sementes para verificar forma e textura
Trigo manipulagdo de estrutura da inflorescéncia, contendo os frutos para
i

verificar forma e textura

Para a exposi¢do foram selecionados exemplares taxidermizados ou
mantidos em liquido preservante, dispostos em um cendrio que reconstituia
uma parte das florestas do interior do estado do Parand. Entre os vertebrados,
foram apresentadas trés espécies de peixes, uma de anfibios, cinco de répteis,
11 de aves e 18 de mamiferos (Tab. 2).
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Tabela 2. Exposicio: Espécies de vertebrados do Parand do acervo do Museu

de Zoologia (UEL)
Nome cientifico Nome popular Familia

Actinopterygii
Piaractus mesopotamicus Pacu Serrasalmidae
Salminus brasiliensis Dourado Characidae
Hypostomus strigaticeps Cascudo Loricariidae
Amphibia
Hypsiboas faber Ri-martelo Hylidae
Reptilia
Cayman latirostris Jacaré-do-papo-amarelo Alligatoridae
Tupinambis merianae Teiu Teiidae
Boa constrictor Jiboia Boidae
Eunectes murinus Sucuri Boidae
Crotalus durissus Cascavel Crotalidae
Aves
Penelope superciliaris Jacupemba Cracidae
Phalacrocorax brasilianus Bigua Phalacrocoracidae
Ceryle torquatus Martim-pescador-grande Alcedinidae
Athene cunicularia Coruja-buraqueira Strigidae
Tyto alba Suindara Strigidae
Pseudoscops clamator Coruja-orelhuda Strigidae
Vanellus chilensis Quero-quero Charadriidae
Nothura maculosa Cordorna-amarela Tinamidae
Pteroglossus castanotis Aracari-castanho Rhamphastidae
Rbea americana Ema Rheidae
Spilotes pullatus Caninana Colubridae
Mammalia
Didelphis albiventris Gambi Didelphidae
Euphractus sexcinctus Tatu-peba Dasypodidae
Dasypus novemcinctus Tatu-galinha Dasypodidae
Myrmecophaga tridactyla Tamandud-bandeira Myrmecophagidae
Tamandua tetradactyla Tamandud-mirim Myrmecophagidae
Hydrochoerus hydrochaeris Capivara Caviidae
Dasyprocta azarae Cutia Dasyproctidae,
Sphigurus spinosus Ourigo-caixeiro Erethizontidae
Cebus apela Macaco-prego Cebidae
Eira barbara Irara Mustelidae,
Galictis cuja Furido-pequeno Mustelidae
Lontra longicaudis Lontra Mustelidae
Leopardus tigrinus Gato-do-mato-pequeno Felidae
Leopardus wiedii Gato-maracajd Felidae
Puma concolor Onga-parda Felidae
Cerdocyon thous Cachorro-do-mato Canidae
Pecari tajacu Cateto Tayassuidae
Mazama gouazoubira Veado-catingueiro Cervidae
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Foram oferecidas para os deficientes visuais visitagdes monitoradas com
exploragdo sensorial, principalmente o tato. Foram apresentados crianios de
porco, veado, boi, anta, cavalo e macaco, para que pudessem conhecer os dentes,
e as partes, texturas e formas das estruturas cranianas. Para diferenciar os
mamiferos de outros grupos de vertebrados, houve possibilidade do manuseio
de crinios de jacaré e mandibulas de tubario. Peixes como o cascudo e o baiacu
sdo recobertos por placas Gsseas e espinhos e serviram para demonstrar que
nem todos os peixes possuem escamas. Também houve possibilidade de se
conhecer a textura do tegumento da onga, do macaco, do tatu, do jacaré, do
lagarto, do jabuti e de aves.

AVALIACAO DE PUBLICO VISITANTE

A exposi¢do permaneceu aberta por apenas sete dias e foi visitada por
850 pessoas. Pela observagio dos procedimentos e atividades dos alunos e os
comentdrios dos visitantes constatou-se o potencial educativo da exposi¢do de
das atividades propostas.

A monitoria com portadores de deficiéncia visual foi importante para
marcar tanto o preparo dos licenciandos para esta a¢do quanto por propiciar a
pessoas com deficiéncia, diferentes faixas de idade e origens, o conhecimento
ou contato com plantas e animais que fazem parte de sua histéria de vida
(JORNAL FOLHA DE LONDRINA, 21/07/2011, p. 3).

Essa exposi¢do registra e amplia os esforcos dos envolvidos no
PRODOCENCIA no sentido de, no processo de formagio de professores,
de monitores para institui¢oes museais e do publico visitante, atender-se ao
disposto no documento “Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva
da Educagio Inclusiva”, de 2007, no que se refere a garantia de acessibilidade
e convivéncia sem atitudes discriminatorias.

CONSIDERACOES FINAIS

Para a continuidade do projeto o grupo vem investindo na preparagio
de licenciandos para que reconhegam os museus como espagos formativos e
possam atuar nessas instituicées como educadores. Desta forma estdo sendo
ofertados cursos e oficinas para problematizacio de questdes relativas a
constitui¢do de patriménio e memdria e ao ensino e a organiza¢do de novas
exposigoes conjuntas pelos trés museus envolvidos nessa a¢do. Os debates
enfatizam o atendimento de pessoas com necessidades especiais, no¢oes de
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patrimonio e identidade, explorando colecdes ji existentes e colegdes vivas a
serem formadas, destacando a atuagio dos estudantes no preparo da exposi¢io
e do publico visitante, na proposta de materiais educativos, na recepgio, com
o atendimento de pessoas com deficiéncia visual e auditiva e avaliagdo do
publico visitante.

AGRADECIMENTOS

A UEL pelo apoio logistico. Ao Museu Histérico de Londrina. Aos
servidores Aparecido de Souza, Edson Mendes Francisco e Edson Santana da
Silva. Aos estudantes de Ciéncias Biolégicas que cursaram a terceira série em

2011.
REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educagio. Secretaria de Educacio Especial. Politica Nacional
de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva. Brasilia. MEC/SEESP, 2007.

Instituto Nacional de Ciéncia e Tecnologia Herbdrio Virtual da Flora e dos Fungos do Brasil.
Disponivel em: http://inct.florabrasil.net/. Acesso 20 jul 2012.

MARTINS, Maria Helena P. Preservando o Patriménio e construindo a identidade. Sio
Paulo: Moderna, 2001.

MEDRI, M. E., BIANCHINI E., SHIBATTA, O. A. & PIMENTA, J. A. (Eds.). 4
bacia do Rio Tibagi. Londrina, M. E. Medri, 2002.

PEREIRA,J. S; SIMAN, L. M. C.; COSTA, C. M.e NASCIMENTO,S.S. Escola e
Museu: didlogos e priticas. SUM-SEC. Belo Horizonte.

RODERJAN, C. V.; GALVAO, F. KUNIYOSHI, Y. S.; HATSCHBACH, G. G. As
unidades fitogeogréficas do estado do Parand. Ciéncia e Ambiente, v.24: 75-92,2002.

SARRAF, V. P. A Inclusio do Deficiente Visual nos Museus. Musas IPHAN), Rio de
Janeiro, v. 2, n. 2, p. 81-86, 2006.

Taxon line: Rede Paranaense de Colecies Biologicas. Disponivel em: http://www.
taxonline.ufpr.br/. Acesso 20 jul 2012.

Animais e plantas na memoria histérica do Parand 3 1 9






