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APRESENTAGAO

Este e-book foi planejado considerando que o Pibid esta presente na rotina
de 15 cursos presenciais de licenciatura na Universidade Estadual de Londrina (UEL),
desde o ano de 2009. Nesta perspectiva, o programa vem contribuindo para a
formacao inicial de futuros professores, promovendo a articulagdo da universidade
com as escolas parceiras da Educagdo Basica, das redes municipal, estadual e
federal de ensino.

No cotidiano das licenciaturas na UEL, o Pibid tem mobilizado docentes,
licenciandos e servidores, favorecendo processos de formacgao inicial articulados as
experiéncias vivenciadas nos diferentes contextos escolares. Por meio das diversas
atividades e acgdes desenvolvidas nos subprojetos, o programa possibilita aos
licenciandos, desde os primeiros semestres dos cursos, a aproximagao com a
realidade da escola e com os desafios que constituem o trabalho docente.

E nesse contexto que esta coletanea intitulada “PIBID UEL 2024-2026:
vivéncias, experiéncias e aprendizagens” apresenta registros de agdes didaticas,
experiéncias e resultados produzidos pelos diversos subprojetos das licenciaturas no
ambito do Pibid UEL, edicdo 2024, com vigéncia de novembro de 2024 a outubro de
2026.

No primeiro capitulo apresentamos um “Breve histérico do Pibid na
Universidade Estadual de Londrina”, evidenciando uma trajetéria de muitas lutas,
marcada pelo trabalho, pelos esforcos empreendidos para a consolidacdo do
programa na universidade e, especialmente, pelo envolvimento das licenciaturas para
a consolidagdo do Pibid como o maior e mais importante programa de formagao
complementar para os 15 cursos de formacéao inicial de professores da UEL.

Nos capitulos seguintes sdo apresentados acgodes, atividades realizadas,
experiéncias de sucesso e resultados alcangados no ambito dos diversos subprojetos.
Trata-se de registro fundamental e imprescindivel que evidencia o comprometimento
da UEL com a formacao de professores para a Educagao Basica, mas essencialmente
comprova o sucesso entre a universidade e as escolas parceiras.

PIBID UEL 2024-2026: vivéncias, experiéncias e aprendizagens foi elaborado
para vocé, que é professora ou professor da Educacao Basica, que é estudante de

cursos de Licenciatura e sera uma futura professora ou professor, que esta
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interessado pelo Pibid e todos aqueles que se interessam pelas relagcbes entre
formacdo docente e escola. Esperamos que a leitura possibilite conhecer
experiéncias, suscitar reflexdes e ampliar o olhar sobre as diferentes formas pelas
quais o Pibid se constitui no contexto da formagao inicial de professores da

Universidade Estadual de Londrina.

Marcelo Alves de Carvalho?
Pamela Emanueli Alves Ferreira?
Vladimir Moreira3

(organizadores)

Universidade Estadual de Londrina

1 Coordenador Institycional do Pibid UEL — Gestao 2024-2026
2 Coordenadora de, Area de Gestao de Processos Educacionais — Gestao 2024-2026
3 Coordenador de Area de Gestao de Processos Educacionais — Gestdo 2024-2026
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PREFACIO

E com imensa satisfagdo que apresentamos esta publicago digital, resultado
do trabalho coletivo e criativo desenvolvido por estudantes e professores das
licenciaturas no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) da Universidade Estadual de Londrina (UEL). Neste ano de 2026 o PIBID/UEL
conclui a sua 82 edigédo, consolidando uma trajetéria iniciada em 2009. Sao mais de
15 anos de historia que demostram, por um lado, que a imersao cotidiana dos
licenciandos na realidade escolar fortalece a identidade docente na formacgao inicial
e, por outro, evidenciam que a formagao continuada dos professores supervisores da
escola é elemento basilar para o aprimoramento dos processos de ensino e
aprendizagem na educacgéo basica.

A publicacdo desta obra ocorre em um momento histérico de grande
relevancia para o PIBID/UEL e para os demais PIBIDs atuantes nas quase 300
instituicdes brasileiras de Ensino Superior. Trata-se da recente aprovagao da Lei
15.518/2026, que eleva o PIBID a condicdo de uma politica publica de Estado,
assegurando recursos orgcamentarios permanentes, um reconhecimento da
efetividade e da consolidagao do programa como politica publica, mas principalmente
o resultado direto do protagonismo, da mobilizagdo e da resisténcia de seus varios
atores ao longo de quase duas décadas de atuagédo do programa em ambito nacional.

O leitor, a cada pagina aqui reunida, testemunhara a potencialidade do
encontro entre os atores e saberes da universidade com os das escolas publicas de
Londrina e regido, em que o conhecimento académico se amalgama com experiéncia
acumulada na pratica docente e nos processos de ensino e aprendizagem da escola,
em um contexto desafiador em que se apresentam condicbes adversas para o
exercicio do magistério na rede publica do Parana, como consequéncia direta da
plataformizagdo do ensino que constrange a autonomia dos professores e a
criatividade dos estudantes, bem como da ampliacdo da burocratizacao e de sistemas
avaliativos de carater gerencialista. Soma-se a isso a precarizacao das condigdes de
trabalho do professor, marcada por remuneragdes incompativeis com a relevancia
social da profissdo e por uma jornada exaustiva que leva ao adoecimento dos

educadores.
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Ao percorrer os textos desta coletanea, constata-se a diversidade de agbes
realizadas nas escolas, desde os Anos Iniciais até o Ensino Médio, por estudantes e
professores dos cursos de licenciatura da UEL integrantes dos subprojetos, que
demonstram uma notavel capacidade criativa em responder aos desafios
contemporaneos da formacdo e da educagado basica, ainda mais significativo por
enfrentarem um contexto de crise da profissdo docente.

Com a leitura atenta dessas paginas, poderemos aprender no texto de
abertura um pouco mais da histéria do PIBID/UEL, suas edi¢des, seus marcos legais
e seus impactos, também compreender melhor como o programa acontece na
realidade escolar por meio dos relatos aqui apresentados pelos seus subprojetos.
Dessa forma, o leitor podera constatar por si a diversidade e a importancia das agoes
e reflexdes realizadas no biénio 2024-2026.

Assim, mais do que um necessario registro das atividades multiplas realizadas
no PIBID/UEL nesses dois ultimos anos pelos seus 15 cursos de licenciatura, este e-
book se constitui numa celebragcdo da relacdo necessaria entre a universidade e a
escola publica como coformadoras de professoras e professores, que, juntas,
potencializam a formagao inicial de nossos estudantes e a formagao continuada dos
professores envolvidos. Que esta leitura inspire novas praticas, fortaleca a identidade
docente dos futuros licenciados e reafirme o papel insubstituivel do PIBID como
politica publica essencial para a educagao brasileira.

Por fim, gostaria de parabenizar a todos, estudantes e professores, que se
engajaram na execugao desta 82 edicdo do PIBID e que aqui apresentam seus
resultados e reflexdes, especialmente cumprimentar a equipe gestora por sua
dedicacdo e comprometimento com o programa, mais ainda pela organizacao deste

e-book.

Prof. Dr. Carlos Alberto Albertuni
Coordenador Institucional do Pibid UEL — Gestao 2014-2018.
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BREVE HISTORICO DO PIBID NA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
LONDRINA

Marcelo Alves de Carvalho
Universidade Estadual de Londrina — marcelo@uel.br

Pamela Emanueli Alves Ferreira
Universidade Estadual de Londrina — pam@uel.br

Vladimir Moreira
Universidade Estadual de Londrina — prof.vladimir@uel.br

Introducgao

No contexto atual da formacdo de professores no Brasil, o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) constitui uma importante
politica de formacao inicial docente, ao promover a articulacdo entre instituicbes de
ensino superior e as escolas de Educagédo Basica. O programa contribui para a
aproximacao dos licenciandos com o cotidiano escolar e para a integracédo entre a
formacgao académica e a pratica docente nas diferentes areas do conhecimento.

Nessa perspectiva, apresentamos um breve historico da implementagao e do
desenvolvimento do Pibid desde suas primeiras edi¢des na Universidade Estadual de
Londrina (UEL) até chegar a presente edicéo.

A UEL, instituicdo publica de ensino superior, sediada no municipio de
Londrina, no norte do Parana, oferece atualmente 15 cursos presenciais de
licenciatura, em diferentes areas de formagdo docente. Esses cursos integram as
agdes desenvolvidas pelo Pibid na universidade, contribuindo para a formagéo inicial
de futuros professores em articulagdo com as escolas de Educacao Basica.

Com inicio no ano de 2009, a primeira edicdo do programa na instituicao
contou com a participacdo de apenas 6 cursos de licenciatura, devido ao pouco
conhecimento, divulgacéao e finalidade do programa, que néo se deu de forma muito
clara no principio. Entre as edi¢ées de 2011 e 2013, todas as demais licenciaturas
presenciais passaram a fazer parte do Pibid.

Em 2018, em uma tentativa concreta de extincdo do Pibid, foi criado o
Programa Residéncia Pedagodgica, na tentativa de substitui-lo. Entretanto, como

resultado de um movimento de luta pela manutencao e continuidade do Pibid, os dois
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programas coexistiram até a edicdo de 2022, com a participagao ininterrupta da UEL
em todas essas edic¢oes.

A partir de 2024, com a jungao dos dois programas, teve inicio o “novo” Pibid,
que permanece vigente até o momento. Na UEL, o programa segue com a
participacdo de todos os 15 cursos de licenciatura presenciais, com um numero
expressivo de 720 cotas de bolsas para estudantes, posicionando-se entre os maiores
programas de concessao de bolsas para estudantes da universidade, além de ser a

UEL, a instituicdo paranaense com a maior cota de bolsas no programa nesta edi¢ao.

Histérico de criacao do Pibid

O Pibid teve sua “origem” a partir da publicacdo da Lei n2 11.273, de
06/02/2006. Esta lei previa a autorizacdo da concessao de bolsas de estudo e de
pesquisa aos participantes de programas de formagéo inicial e continuada de
professores para a Educacéo Basica. E importante mencionar que essa previsdo de
pagamento de bolsa era restrita ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéao
(FNDE). Ou seja, a CAPES, que hoje fomenta as bolsas do Pibid, somente passa a
ser citada como parte efetiva do processo na Lei n2. 11.273, de 06/06/2006.

Porém, a criagao efetiva do Pibid tem o marco decisivo com a publicagédo da
Lei n® 11.502, de 11/07/2007, a qual modifica as competéncias e a estrutura
organizacional da fundagdo Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - CAPES, de que trata a Lei n2 8.405, de 9 de janeiro de 1992; e altera as
Leis n2 8.405, de 9 de janeiro de 1992, e 11.273, de 6 de fevereiro de 2006. Tais
alteracdes permitem a CAPES a concessao de bolsas de estudo e de pesquisa a
participantes de programas de formacéo inicial e continuada de professores para a
Educacao Basica.

Na sequéncia é publicado o primeiro documento oficial que trata do Pibid: a
Portaria n2 38, de 12/12/2007, que dispde sobre o Programa de Bolsa Institucional de
Iniciacdo a Docéncia — Pibid. Ou seja, € o marco oficial de criagdo da politica que

instituiu o Pibid.

O Pibid na Universidade Estadual de Londrina
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Com o langamento oficial do Pibid em 2007, o primeiro edital da CAPES (Edital
n° 01/2007 — Chamamento Publico — MEC/CAPES/FNDE) seguia as orientagdes da
Portaria n° 38, de 2007, e definia as areas prioritarias para o Ensino Médio
(Matematica, Fisica, Quimica e Biologia), mas previa, de forma complementar, a
participacao de cursos de licenciatura em Letras, Musica, Arte e demais licenciaturas.
Porém, o detalhe principal era a restricao de participagcao: exclusiva para Instituicbes
Federais de Ensino Superior.

Por se tratar de uma IES estadual, a primeira participacdo da UEL foi
possibilitada com a publicagdo da Portaria n°® 122, de 16/09/2009, da CAPES. A
novidade nessa portaria foi a possibilidade de participacao das instituicdes estaduais
de educacao superior. A UEL concorreu a chamada publica referente ao Edital n°
02/2009 CAPES/DEB (publicado no DOU em 25/09/2009).

Ap06s todo o processo de elaboracédo da proposta institucional e submisséo, a
UEL foi aprovada e passou a contar, pela primeira vez, com o Pibid na instituicdo.
Faziam parte da primeira edicdo do Programa as seguintes licenciaturas: Fisica,
Quimica, Filosofia, Matematica, Ciéncias Bioldgicas e Letras Estrangeiras — Inglés,
que, ao todo, tinham a composi¢cao de 122 (cento e vinte e dois) cotas de bolsas de
iniciacdo a docéncia (ID).

A participagado de apenas seis cursos na primeira edigao se deu, em grande
medida, em fungdo de se tratar de um programa recente, com pouca divulgacao e
ainda sem muito conhecimento por parte dos docentes das licenciaturas. Ou seja,
para muitos, a finalidade e a proposta do programa ainda ndo estavam claras.

A partir do ano de 2011, a UEL foi contemplada com nova edicdo do Pibid,
apos concorrer ao Edital n° 001/2011/CAPES. Nessa nova edi¢cao, todas as 15
licenciaturas presenciais da UEL passaram a fazer parte do programa, ou seja: Artes
Visuais, Ciéncias Biologicas, Ciéncias Sociais, Educagédo Fisica, Filosofia, Fisica,
Geografia, Histéria, Letras Espanhol, Letras Inglés, Letras Portugués, Matematica,
Musica, Pedagogia e Quimica. Com um quantitativo de 327 (trezentos e vinte e sete)
cotas de bolsas de iniciagdo a docéncia, o Programa teve uma ampliacdo
consideravel.

E importante destacar que as edi¢cdes de 2009 e de 2011 coexistiram por se
tratar de editais distintos. Por esse motivo, ao todo, o numero de cotas de bolsas de
ID durante o ano de 2011 foi de 449 (quatrocentos e quarenta e nove). Internamente,
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esses numeros ja consolidavam o Pibid como o maior programa de bolsas para
estudantes da UEL.

Em margo de 2012, foi langado o Edital n® 11/2012 CAPES. O chamamento
publico, de 19 de marco de 2012, estava aberto para a submissdo de propostas
especificas para as Instituicbes de Ensino Superior que ja possuiam o Pibid e, a partir
de entdo, desejavam a ampliagdo do programa nas institui¢coes.

A UEL participou desse edital e, apds todo o processo de concorréncia e
implementacao, teve as agdes unificadas em apenas “um Pibid” na instituigdo. Com
todos os 15 cursos de licenciatura presenciais, o programa ganhou uma dimensao
ainda maior, totalizando 720 (setecentos e vinte) cotas de bolsas de iniciagdo a
docéncia.

Apos curto periodo de tempo, em julho de 2013, é publicada a Portaria n° 96
da CAPES, com regras atualizadas para o funcionamento do Pibid. Essa portaria
definiu as diretrizes norteadoras para o Edital n® 61/2013 CAPES. Novamente, a UEL
concorreu com proposta e foi contemplada. Dessa vez, o quantitativo de cotas de
bolsas aprovado foi quase o mesmo, totalizando 708 (setecentos e oito) bolsas de
iniciacdo a docéncia.

Essa edigao teve uma particularidade importante, que foi o tempo de vigéncia
maior: quatro (4) anos, a principio. Entretanto, é valido lembrar que, em meados do
ano de 2015, havia uma crise politica e econdmica intensa no Brasil, e seus reflexos,
inevitavelmente, atingiram a CAPES, e consequentemente o Pibid.

Naquele momento, a Coordenacéo Institucional na UEL foi comunicada pela
Coordenacao Geral do Pibid na CAPES dos cortes expressivos sofridos e da
necessidade de ajustes. Em principio, havia receio de interrup¢do imediata do
Programa, porém, devido as dimensdes e a importancia do Pibid no cenario de
formacao de professores no Brasil, um grande movimento de resisténcia se formou
na tentativa de se evitar o desmantelamento do Programa.

Ainda assim, as restricbes impostas restringiram a entrada de novos
estudantes bolsistas, alterando significativamente a composicdo de varios
subprojetos. Como a Portaria n° 96 previa um quantitativo minimo de estudantes por
supervisores, foi necessario o desligamento obrigatério de alguns supervisores e
coordenadores de area, além da migragdo de varios estudantes para outros
supervisores, quando esse procedimento era possivel. Ainda que as modificagdes
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impostas naquele periodo tenham sido prejudiciais para todas as licenciaturas
participantes do programa, nenhuma delas precisou ser excluida do programa por
conta dos ajustes determinados pela CAPES.

Além de atrasos no pagamento de bolsas (que posteriormente foram pagas
de forma retroativa), os impactos ficaram restritos a esses movimentos e, seguindo o
cronograma previsto, a edigdo 2013 finalizou no periodo preestabelecido de quatro
anos.

As condig¢des politicas e econémicas do periodo n&o tiveram mudangas que
possibilitassem tranquilidade a existéncia do Programa. No ano de 2018, houve nova
tentativa de encerrar em definitivo o Pibid. A proposta preliminar era o langamento de
um programa substituto que continuasse com o pagamento de bolsas para estudantes
de cursos de licenciatura, mas que viesse com uma “roupagem” nova e desvinculado
da marca “Pibid”. Era a proposta do Programa Residéncia Pedagodgica.

Na UEL, assim como em todo o Brasil, foi langada a campanha “#ficaPibid”.
O movimento ganhou ampla difusdo nos meios de comunicagao, o que resultou na
manutencdo do Pibid, mas coexistindo com o novo programa: a Residéncia
Pedagdgica.

No final de fevereiro de 2018, era publicada a Portaria n° 38, a qual instituia o
Programa Residéncia Pedagdgica. Na sequéncia, no inicio do més de margo daquele
mesmo ano, eram publicadas as chamadas para as |IES interessadas em concorrer: 0
Edital CAPES n° 6/2018 (Residéncia Pedagdgica) e o Edital CAPES n° 7/2018 (Pibid).
Como o Pibid néo fazia parte dos planos iniciais para continuar a existir, o regulamento
especifico para o programa foi publicado somente apds a publicagdo do edital: a
Portaria CAPES n° 45.

O regulamento para o funcionamento dos dois “novos programas” expressava
uma diferenga crucial entre ambos: o “novo” Pibid passaria a ser um programa com
foco especifico para estudantes matriculados nos dois primeiros anos do curso de
licenciatura, enquanto o Programa Residéncia Pedagdgica contemplaria os
estudantes dos dois ultimos anos do curso de licenciatura (ou metade do curso de
licenciatura).

Na pratica, o que se viu foi uma divisao do quantitativo de cotas entre os dois
programas, porém ja considerando os cortes realizados ao longo da edigdo 2013 do
Pibid.
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Finalizado o processo de submissio da proposta, a UEL foi contemplada com
numero menor de bolsas em relagdo a edigdo anterior, ou seja, 288 (duzentos e
oitenta e oito) cotas de iniciagdo a docéncia para o Pibid e 312 (trezentos e doze)
cotas de residentes para o Programa Residéncia Pedagogica.

Nesta edicdo de 2018, todas as 15 licenciaturas da UEL fizeram parte do
Pibid, enquanto, no Programa Residéncia Pedagdgica, apenas a Licenciatura em
Educacgao Fisica optou por nao participar devido ao debate ainda em andamento
sobre a necessidade de validagdo do Estagio Supervisionado Obrigatério via
Residéncia Pedagogica.

Aqui é importante destacar que, na proposta do Pibid 2018, submetida para
analise, a UEL solicitou um numero maior de cotas de bolsas que o numero aprovado.
Isso aconteceu em praticamente todas as IES do pais, e uma justificativa razoavel
esta na realidade dos cursos de licenciatura nas IES: o maior numero de estudantes
esta matriculado nos dois primeiros anos; por isso, a maior demanda de bolsas se
concentra no “novo” Pibid. Ja o Programa Residéncia Pedagdgica solicitou um niumero
de cotas de bolsas pouco maior que o aprovado e, mesmo assim, para manter as 312
(trezentas e doze) cotas de bolsas preenchidas, foi necessario um trabalho mais
intenso de chamadas para que os estudantes optassem por participar do programa.

Na UEL, a edi¢cédo 2018 dos dois programas contou com um total de 600 cotas
de bolsas ao longo dos 18 meses de funcionamento. Porém, devido a crise financeira
e aos contingenciamentos de recursos, o movimento de resisténcia pela manutengao
dos programas foi resgatado e permaneceu por tempo consideravel com a campanha
“#ficaPibidRP”.

Em fungao das restricbes orgamentarias da CAPES, em 2020 foram langados
os editais CAPES n° 01/2020 (Residéncia Pedagdgica) e CAPES n° 02/2020 (Pibid),
ambos regidos pela Portaria n® 259. Apds todo o tramite de submisséo e avaliagao, a
UEL foi contemplada com 192 (cento e noventa e dois) cotas de iniciagdo a docéncia
para o Pibid e 288 (duzentos e oitenta e oito) cotas de residentes para o Residéncia
Pedagdgica. Ou seja, 480 (quatrocentos e oitenta) cotas no geral, evidenciando uma
redugao acentuada na dimens&o dos programas.

Naquela edicao de 2020, assim como na de 2018, um aspecto que moldou a
organizagao dos programas dentro da UEL foi a composigdo dos projetos entre area
prioritaria (Alfabetizagao, Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Lingua Portuguesa, Matematica
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e Quimica) e area geral (Artes Visuais, Ciéncias Sociais, Educagéao Fisica, Filosofia,
Geografia, Histodria, Letras Espanhol, Letras Inglés e Musica).

Importante destacar que em razdo da pandemia de COVID-19 e a situagao de
emergéncia de Saude Publica internacional, todas as atividades e agbes da edigao
2020, tanto do Pibid quanto da Residéncia Pedagodgica, ocorrem em formato remoto,
assim como as atividades académicas na universidade e nas escolas.

Para a edi¢cao 2022 dos programas, a UEL concorreu aos editais CAPES n°
23/2022 (Pibid) e CAPES n° 24/2022 (Residéncia Pedagogica), ambos regidos pela
Portaria n® 259. Porém, nesta edigdo, enquanto o Pibid era regulamentado pela
Portaria n°® 83, o Programa Residéncia Pedagdgica tinha seu regramento estabelecido
pela Portaria n°® 82.

Apos o resultado final do processo de selecao, o Pibid UEL 2022 contou com
336 (trezentos e trinta e seis) cotas de bolsas ID aprovadas, enquanto o Programa
Residéncia Pedagogica contou com 330 (trezentas e trinta) cotas para residentes. Ao
todo, no inicio da edicdo 2022, a UEL contava com 666 (seiscentas e sessenta e seis)
cotas de bolsas aprovadas.

Apods alguns meses de funcionamento da edi¢do 2022, a UEL (assim como as
demais |IES do Brasil) recebeu notificagdo da CAPES comunicando sobre a
possibilidade de “implementacao de cotas adicionais nos projetos institucionais”, tanto
para o Pibid quanto para o Programa Residéncia Pedagdgica.

Considerando que o numero solicitado na proposta inicial era maior que o
aprovado, o Pibid teve uma ampliacdo de 120 (cento e vinte) cotas de bolsas de
iniciacao a docéncia, passando para o total de 456 (quatrocentas e cinquenta e seis)
cotas. Ja o Programa Residéncia Pedagdgica foi contemplado com 15 (quinze) novas
cotas, passando para o total de 345 (trezentas e quarenta e cinco) cotas para
residentes. Juntos, os dois programas seguiram até o final dos 18 meses com o total
geral de 801 cotas de bolsas.

E importante destacar que, na edicdo 2022, ndo havia a imposicdo de
organizacao dos projetos por area prioritaria e geral, o que possibilitou a universidade
a organizacao dos subprojetos de maneira mais autbnoma e mais coerente com a
realidade local.

Ainda durante o encerramento da edigdo 2022, a UEL iniciou o planejamento

e as tratativas para a edi¢cao 2024 do Pibid. Foram varias reunidées com professores,
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Secretaria Municipal de Educacéo e Nucleo Regional de Educagéo de Londrina, com
0 objetivo de preparar o projeto institucional e a articulagdo necessaria entre os
parceiros da universidade.

Com a publicacéo da Portaria CAPES n° 90 e, posteriormente, com o Edital
CAPES n° 10/2024, todo o processo de elaboragcdo da proposta e submisséo foi
realizado, com o resultado final de 720 (setecentas e vinte) cotas de bolsas de
iniciagao a docéncia aprovadas.

Também fazem parte desta edigdo, que estd em funcionamento desde
novembro de 2024, 90 (noventa) professores da Educagao Basica que atuam como
supervisores, distribuidos em 24 (vinte e quatro) escolas parceiras da rede publica
estadual, 16 (dezesseis) escolas parceiras da rede municipal de educagao e no
Instituto Federal do Parana.

Na universidade, fazem parte da atual edigdo mais de 30 (trinta) docentes,
que atuam desde a coordenacdo de area dos subprojetos até o apoio na gestao do
programa, atuando como coordenadores de area de gestdo de processos
educacionais, além da coordenacao institucional.

Apesar de a edi¢ao atual ter previsdo de encerramento para outubro de 2026
e de a Portaria n° 90, em seu art. 60, indicar a previsao de prorrogag¢ao do projeto na
universidade, nao ha definicdo sobre o encerramento efetivo ou sua continuidade até
o presente momento. Quanto a isso, recentemente foi aprovado no Senado Federal,
em ultima instancia, o Projeto de Lei 2.269/2026, que transforma o Pibid em Politica
de Estado. A expectativa é que, ao ser sancionado, o Pibid passe a funcionar em ritmo
continuo, sem interrupcbes momentaneas, o que implica desde a necessidade de
concorrer a novos editais, montar nova equipe e estabelecer parcerias com novas

escolas até o processo de formacéao, na pratica, dos futuros professores.

Perspectivas de professores sobre o Pibid

No breve histérico apresentado, observamos que, ao longo desse periodo
(2009-2026), o Pibid se consolidou na UEL como o maior e mais relevante Programa
voltado para a formacao inicial de professores das licenciaturas da instituicdo. A partir
desse contexto, passamos para uma rapida imersao na perspectiva apresentada por

alguns professores que atuaram ou atuam no Pibid.
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Como forma de manter o sigilo desses professores, optamos por identifica-los
como CA1, CA2 e CA3. Por limitagdo de espacgo, restringimos a analise a esses
docentes. Numa perspectiva de investigagdo qualitativa, relembramos Bogdan e
Biklen (1994), que destacam algumas caracteristicas fundamentais: interesse maior
pelo processo que, simplesmente, pelos resultados ou produtos, ou seja, a ideia é
entender a importancia e o significado atribuidos pelos professores selecionados ao
Pibid.

Para o registro da conversa com os professores, fizemos uma breve
entrevista, pois essas “produzem uma riqueza de dados”, possibilitando, assim, uma
maior compreensdo das “perspectivas dos respondentes” (Bogdan; Biklen, 1994,
p.136).

Iniciamos apresentando a perspectiva do professor CA1. Ele descreve que é
“‘inegavel o ganho que o Pibid proporciona a trajetoria académica dos licenciandos” e
enfatiza que os participantes do Programa “tém melhor desempenho nas disciplinas

do curso”. Ele ainda argumenta:

CA1: A vivéncia dos estudantes na escola possibilita a reflexdo acerca das
demandas atuais da Educagao tendo como apoio formativo, os estudos que realiza
na universidade, a oportunidade de compartilhar suas criticas e expectativas a
respeito do papel do professor e da gestdo escolar.

O relato do professor CA1 encontra respaldo na portaria atual do Pibid
(Portaria n°® 90), que expressa, em seu Art. 6° o0s objetivos do Programa, com
destaque para a insercao dos “licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica
de educacao” e para “contribuir para a articulagcao entre teoria e pratica necessarias a
formacao dos docentes” (BRASIL, 2024).

Outro professor, aqui designado como CA2, descreve a importancia da

articulacdo do Pibid com outros projetos que desenvolve na universidade:

CA2: A articulacdo do projeto Pibid com os projetos de pesquisa e extensdo que
coordeno na UEL ajudaram alguns licenciandos a perceber a escola como um
campo de pesquisa e articular as investigagbes poéticas com as estratégias
educacionais desenvolvidas. Com minha experiéncia nas versées anteriores foi
possivel ajudar a supervisora a superar as dificuldades e impasses no andamento
do projeto.

O trecho do relato de CA2 deixa claro como o Pibid também tem uma
articulagdo com outros projetos na universidade. Em especial, na fala de CA2, o
professor faz mengao a projetos de pesquisa e extensao, o que é condizente com as
diretrizes norteadoras do Pibid, conforme o Art. 5° da Portaria n°® 90 do Pibid. A fala



PIBID UEL 2024-2026: vivéncias, experiéncias e aprendizagens 19

de CA2 também destaca como a experiéncia adquirida com o Pibid auxilia no processo
de orientagdo da supervisora, contribuindo, assim, com o andamento do projeto.

Por ultimo, apresentamos a perspectiva apresentada por CA3, que tece a
seguinte argumentagao sobre esse periodo de quase 20 anos de existéncia do Pibid
na UEL:

CA3: O programa tem possibilitado que estudantes adquiram experiéncias e
autonomia para a docéncia, além de fomentar pesquisas e intervengbes
pedagogicas que impactam diretamente a qualidade da educagédo. Além disso, a
presenga dos alunos licenciandos na escola ajuda a comunidade escolar
reconhecer a importédncia do exercicio da docéncia, da formacgao inicial, além de
inspirar jovens de Ensino Médio a segquir a carreira docente, pois visualizam nos
Pibidianos o valor da docéncia. O programa ajuda ainda a reduzir a evasdo nos
cursos de licenciatura, especialmente nos cursos mais afetados como Matematica,
Fisica e Quimica, motivando os estudantes a seguirem na carreira docente e
promovendo inovagdo nas metodologias de ensino.

Ou seja, o relato apresentado por CA3 consegue sintetizar a importancia do
Programa para a formacédo inicial dos professores, destacando o potencial do
Programa para valorizar a profissdo docente e inspirar os alunos da Educacéao Basica
a seguir a carreira docente.

Outro aspecto relevante na fala de CA3 é a capacidade do Pibid de contribuir
para a reducdo da evasao nos cursos de licenciatura. Esse mesmo aspecto foi
expresso por varios outros coordenadores de area. Para finalizar, destacamos a

perspectiva de CA3 em relacédo a continuidade do Pibid:

CA3: A incerteza sobre a renovagdo do Pibid causa inseguranga tanto para os
bolsistas quanto para as instituicbes. Um planejamento mais estavel e com maior
previsibilidade poderia fortalecer o programa.

A fala de CA3 expressa uma preocupacao constante sempre ao final de cada
edicdo do Programa, quando ha a necessidade de concorrer a um novo edital e
aguardar por longos periodos sem a continuidade do Programa. Nesse caso, 0
argumento de CAS3 indica a importancia de o Pibid acontecer de forma continua, sem

interrupcdes entre uma edigéo e outra.

Consideragoes Finais

Apresentamos um breve relato do histérico do Pibid na Universidade Estadual

de Londrina. Ao longo de quase 20 anos, o Pibid se consolidou como o mais
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importante programa para a formacdo inicial de professores na instituigéo,
contemplando e fazendo parte efetiva dos 15 cursos de licenciatura presenciais.

O relato de coordenadores de area que atuaram no programa ao longo desse
periodo, ou que ainda atuam, confirma sua importancia e a necessidade de que o
mesmo seja de fluxo continuo.

Além desses aspectos, 0 que mais se destaca € a capacidade do programa
de contribuir para a permanéncia dos estudantes nas diversas licenciaturas, e nao
apenas na UEL. Dessa maneira, contribui para um dos principais objetivos do Pibid,
que é incentivar a formacado de novos docentes em nivel superior para a Educacéao

Basica.
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Introducgao

A alfabetizacédo é um periodo fundamental, no processo de desenvolvimento
infantil, porque é através dela que a crianca tem acesso a diferentes culturas e
vivéncias, colocando-se na interacao permanente de troca com o outro.

O PIBID — Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — se
constitui como um lécus de formacao do professor que atuara nesse periodo da
escolarizagdo da crianga, criando as condicdes para que possa se apropriar da
linguagem escrita e participar ativamente do meio em que vive e da sociedade que se
organiza por intermédio da escrita.

O presente capitulo objetiva fazer uma reflexado sobre o processo de formagéo
de professores alfabetizadores, por meio das experiéncias promovidas pelo
Subprojeto Alfabetizagcao do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
— PIBID —, e apresentar como ocorreu o processo formativo, articulando os aspectos

tedricos estudados com as agdes das(os) pibidianas(os) na escola.

Metodologia

Foram realizados encontros formativos mensais com duracao de cerca de trés
horas e o percurso metodoldgico inclui momentos de estudo, discusséo e analise de
materiais tedricos, reunides de planejamento entre a coordenadora do nucleo e as

professoras preceptoras, chamadas de supervisoras, oficinas, planejamento e
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elaboracédo de regéncias, além de reflexdo sobre intervengdes pedagogicas, no
contexto escolar.

Os estudos tedricos foram fundamentais para sustentar as experiéncias
das(os) pibidianas(os), nas escolas. A cada encontro formativo, eram abordados os
principios e os conceitos basilares que situam a alfabetizacdo numa perspectiva
humanizadora, como os conceitos de humanizacéo, leitura, ato de ler, linguagem
escrita, ato de escrever, processos de apropriagdo da linguagem escrita,
aprendizagem e desenvolvimento humano. O processo de estudo envolveu a analise
de boletins do Nucleo de Alfabetizacdo Humanizadora (NAHum) e de textos de
estudiosos da area que se coadunam com essa perspectiva de alfabetizacao.

Ha ainda o contato com outras professoras que desenvolvem seu trabalho
alfabetizador apoiadas nessa perspectiva, por meio de rodas dialogadas,
apresentacdo de suas praticas pedagodgicas e oficinas. A articulagcado entre teoria e
pratica gradativamente é assegurada pelo planejamento de projetos de regéncia pelos
alunos, os quais sao desenvolvidos — na escola, com as criangas — a partir do
referencial tedrico aprendido. Complementarmente, as (os) discentes mantiveram
uma frequéncia assidua, na escola, com visitas semanais sob a supervisao direta das
professoras preceptoras. Ao final de cada encontro, também foram discutidas e
alinhadas as agdes das(os) pibidianas(os) no espaco escolar.

As experiéncias vividas nos encontros de formacdo e a apropriacdo dos
principios tedricos acerca da alfabetizagdo sao cruciais para o entendimento sobre o
trabalho pedagdgico alfabetizador e potencializam a atuagédo das(os) pibidianas(os)
para o ensino dos atos de ler e de escrever, na escola. O estudo intencional e
planejado promove a apropriacdo de conceitos e principos os quais orientam praticas
alfabetizadoras que impulsionam as aprendizagens da crianga, de modo que ela se
insira na cultura escrita e se aproprie dela.

No inicio do processo formativo, percebeu-se que os estudantes nao
conheciam a perspectiva da Alfabetizagcado Humanizadora e as perspectivas tedricas
e praticas, bem como as metodologias que conheciam se assentavam sobre a
priorizagcdo de aspectos concernentes a estreita relagado grafofénica. Assim, “[...] a
linguagem escrita tem deixado de ser ensinada porque a mecanica de transformar
letras em sons tem ocupado o seu lugar” (Hernandes, 2021, p. 1). Em decorréncia
disso, defronta-se com a tradi¢do pedagogica, ao enfatizar letras, silabas e palavras
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soltas e as convengbes ortograficas. Quando isso ocorre, reduz-se “[...] a
alfabetizacdo a uma mera aprendizagem de um sistema de escrita de base alfabética,
que ao invés de contribuir para a humanizagao dos individuos, dificulta o percurso até
ela” (Hernandes, 2021, p. 1).

No esteio dessas ideias, as discussdes, nas reunides, versaram sobre o

entendimento de que

[...] € a mente humana que, na troca com o outro, se apropria de um artefato
histérico e cultural — a linguagem escrita — constituida por unidades de sentido que
se vinculam a linguagem oral ndo pelos elementos técnicos (sons e letras), mas
pelos sentidos compartilhados entre ambas. Os sentidos sdo registrados ora por
sons, ora por caracteres. Sao duas aprendizagens com suas proprias
especificidades (Arena, 2021, p. 2).

As(os) pibidianas(os) passaram a conhecer e a problematizar o processo de
apropriacado da leitura e da escrita pelas criancas e como o professor pode criar as
condicbes adequadas para que as criangas se alfabetizem, atribuindo significados e
sentidos, desde o inicio.

Gradativamente, os estudos e discussdes possibilitaram alargar as reflexdes
sobre o complexo processo que envolve a alfabetizacio, descartando a ideia de leitura
e escrita como decodificacdo e codificagdo de sinais graficos, mas privilegiando o
trabalho com o enunciado como unidade de sentido (Miller, 2020). Nessa perspectiva,

foi possivel compreender que

[...] € esse enunciado o objeto de aprendizagem que assume seu papel na
humanizacgao porque é gerado na relagdo entre os homens e que se mantém vivo
na escola em virtude da troca entre professores e criangas, considerados seres em
desenvolvimento (Arena, 2021, p. 1).

Sobre isso, Miller (2020, p. 1) esclarece que

[...] a linguagem escrita € um instrumento cultural complexo, que cumpre uma
fungéo social como meio de interagao entre os sujeitos sociais e de estabelecimento
de relagdes de poder entre eles, e que, por essa razao, supde o dominio de um
conteudo que nao pode ser reduzido ao conhecimento do sistema normativo de
representacdo da lingua, nem mesmo nos momentos iniciais do processo de
aprendizagem da escrita, pois, com isso, elas teriam uma visdo miope do modo
como funciona o mundo da escrita e de quais as implicagbes disso para sua propria
vida (Miller, 2020, p. 1).

Diante disso, as(os) pibidianas(os) estudaram as especificidades que
compreendem a linguagem escrita e seu ensino, através de uma consciéncia grafica
que “[...] € um modo de pensar que percebe as fungdes dos caracteres, tdo diversos

quanto sejam as exigéncias das trocas, na criagao e recriagdo de sentidos” (Arena,
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2021, p. 2). As professoras que trabalham nessa perspectiva promoveram encontros
nos quais apresentaram e conversaram sobre suas praticas alfabetizadoras, gerando
reflexdes e inquietagdes, nas(os) participantes, criando a necessidade de
aprofundamento nos estudos.

Outro fundamental desafio sdo os planejamentos de aulas, quando as(os)
estudantes tém a oportunidade de aliar os conhecimentos, principios e conceitos
estudados com a sua propria docéncia, por meio das regéncias. Estas trazem sempre
o exercicio reflexivo de perceber as demandas, as nuances, os contextos, € como o
dominio tedrico e pratico que esse processo exige vai constituindo a(o) futura(o)

professor.

Desenvolvimento: resultados e discussoes

O PIBID, no referido nucleo aqui enfocado, € composto por duas professoras
supervisoras da E. M. Nina Gardeman e uma professora supervisora da E.M. Geni
Ferreira.

A Escola Municipal Nina Gardemann esta localizada na regido oeste do
municipio de Londrina, Parana. A instituigédo integra a rede publica municipal de ensino
e, atualmente, atende estudantes da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental, da
Educacao Especial, com a Sala de Recursos, e da Educagao de Jovens e Adultos
(EJA), constituindo-se como um espago educativo que acolhe diferentes sujeitos e
necessidades formativas. Além de atender estudantes de bairros localizados na regiao
oeste de Londrina, também recebe criangcas que se encontram abrigadas por
situacdes de vulnerabilidade, violéncia doméstica, abuso ou que estdo a espera de
uma possivel adogao.

A escola também passou recentemente por uma reforma e, em setembro de
2025, a nova Escola Municipal Nina Gardemann foi inaugurada, substituindo a antiga
estrutura de madeira por um prédio de alvenaria com dois pavimentos. A ampliagao
do espaco fisico representa uma mudanca importante nas condi¢des objetivas para o
desenvolvimento das atividades pedagdgicas e para a convivéncia da comunidade
escolar.

A Escola Municipal Geni Ferreira foi inaugurada em 2013, nome recebido em
homenagem a professora Geni Ferreira. Atualmente, oferta P5, Ensino Fundamental
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Inicial do 1° ao 5° ano. A quantidade geral e atual da escola soma 250 alunos. A escola
esta localizada na regido oeste de Londrina — PR. A comunidade escolar é composta
principalmente por familias dos bairros préximos, acolhendo o municipio de Londrina
e Cambé, municipio vizinho.

A participagao das supervisoras no Programa contou com o acompanhamento
da atuacao das bolsistas, junto as turmas do 1° ano, 2° ano e biblioteca escolar, com
o foco na alfabetizagdo. Foram observadas as diferentes formas pelas quais as(os)
pibidianas(os) se relacionavam com as criangas, com a metodologia, com o0s
conteudos referentes ao periodo de alfabetizacdo, além de como participavam das
atividades e construiam possibilidades de intervencdo pedagdgica. A presenga
das(os) pibidianas(os), na escola, contribuiu para ampliar as experiéncias oferecidas
aos estudantes, pois possibilitou a realizacdo de propostas diferenciadas, momentos
de acompanhamento mais individualizado e situa¢des nas quais as criangas puderam
interagir com outros sujeitos em formagao. Ao mesmo tempo, essa experiéncia exigiu
sensibilidade para compreender os ritmos, as necessidades e as singularidades que
constituem as turmas.

Ao longo de toda essa edigao do PIBID, foram percebidas mudangas
importantes, tanto na atuagdo das(os) graduandas(os) quanto na forma como as
criangas se relacionam com elas(es). Essas transformacdes evidenciam que a
presenga continua no espacgo escolar produz vinculos e aprendizagens que nao
acontecem, de maneira imediata. A familiaridade construida no decorrer do tempo
promove uma participagdo mais ativa e segura, ensejando interagdes cada vez mais
intensas com as(os) estudantes e uma maior compreensdo das situagdes que
permeiam o cotidiano da sala de aula.

O planejamento do trabalho com as(os) pibidianas(os) teve sempre a intengao
de ampliar gradativamente a autonomia das(os) estudantes e sua capacidade de
observar, interpretar e intervir pedagogicamente. Para isso, as orientagcdes partiram
das situacdes concretas vivenciadas em sala de aula, considerando as necessidades
apresentadas pelas(os) estudantes e as possibilidades de atuagao das(os) futuras(os)
professoras(es). A observagdo do cotidiano, os dialogos apds as intervengdes, 0s
relatos das(os) bolsistas e as reflexbes sobre as praticas constituiram importantes

instrumentos para esse processo formativo.
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A convivéncia pedagogica estabelecida desde o primeiro ano do PIBID foi
igualmente um aspecto essencial para o desenvolvimento do trabalho, na escola,
entre coordenadora, supervisoras e bolsistas. Por ja se conhecerem e terem
construido uma relagdo de confianga, as praticas desenvolvidas em sala de aula
tornaram-se mais familiares para as(os) bolsistas que permaneceram no Programa.
Essa familiaridade fortaleceu o convivio, a comunicagao e o atendimento as criangas,
pois elas(eles) ja conheciam a dindmica da sala de aula, os encaminhamentos
pedagogicos e algumas das especificidades apresentadas pelos alunos. Ao mesmo
tempo, foi possivel perceber avangos importantes na atuagéo das(os) bolsistas. Com
0 passar do tempo, demonstraram maior seguranga, autonomia e compreensao das
situacbes que envolvem o cotidiano escolar, passando de uma atitude
predominantemente observadora para uma participagédo mais ativa e consciente, nas
intervengdes pedagogicas.

Outro aspecto relevante a ser destacado esta relacionado as diferentes
percepgcdes que cada pibidiana(o) constroi sobre a Educacédo e sobre os proprios
estudantes. Por meio dos relatos, das conversas e das observagbes realizadas,
durante as atividades, foi possivel notar que a maneira como cada futura(o)
professora(professor) interpreta uma determinada situagao pode estar relacionado as
suas experiéncias, conhecimentos e concepg¢des anteriores. Nesse sentido,
aproximar essa reflexdo do conceito tedrico e cientifico, discutido atualmente pelas
pesquisas na area da Alfabetizacio, especialmente da alfabetizacdo na perspectiva
humanizadora, alargou concepgdes, ideias e possibilidades pedagdgicas, no campo
da apropriacao do ensino e da aprendizagem dos atos de ler e de escrever, porque
um dos grandes desafios enfrentados se encontra nos modos de ensinar os atos de
ler e de escrever que se ancoram na compreensdo desses processos e se
materializam de diferentes formas nas praticas propostas as criancas, nas escolas.

Em face das reflexdes expostas, a seguir serdo expostas algumas das muitas
situagdes vividas no PIBID — Subprojeto Alfabetizagédo —, em que a articulagao teoria
e pratica se efetivou, por meio das acbes pedagodgico-formativas.

A primeira situagdo ocorreu numa reuniao de formagéao, no més de abril de
2026, com a coordenadora do nucleo, professoras supervisoras e pibidianas(os).
Nesse encontro, foram abordados a mediacao da leitura, a contagao de historias e os
impactos no processo de alfabetizagcido das criangas.
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Inicialmente, como forma de aproximar o grupo do universo literario, a
coordenadora compartilhou parte de sua biblioteca particular de livros infantis. Os
momentos de interacéo incluiram uma leitura compartilhada da obra Analfabeta, de
Erica Esmoris (2025), a qual serviu como ponto de partida para discussdes sobre o
acesso ao mundo escrito. Foi uma leitura comovente, pois remete a lembrangas de
pessoas queridas que nao tiveram a oportunidade de acessar esse universo da escrita
€ 0 quanto séo marginalizadas, ao terem restringido 0 seu acesso ao conhecimento
socialmente construido. Apds a leitura, os participantes definiram o que é "leitura" em
uma unica palavra, tendo surgido certas ideias, como “liberdade”, “possibilidades”,
“aprendizagem” e “imaginagao”.

Um ponto central da reunido foi a diferenciagcédo entre o ato de mediar e o de
contar histérias, baseada na obra A descoberta da lingua escrita (Bajard, 2012), pela
qual se entendeu que a contacao de histéria € uma narrativa flexivel, ndo presa ao
texto fixo, com o objetivo principal de enriquecer a lingua oral do ouvinte. O contador
pode adaptar e improvisar (Bajard, 2012). No entanto, a mediacao de leitura é a
manifestacdo sonora do texto fixo (livro), com o objetivo de iniciar o ouvinte na lingua
escrita. A narrativa ndo se modifica e se |&€ exatamente o que esta escrito (Bajard,
2012).

Tratou-se ainda de como realizar uma sessdo de mediagcdo da leitura;
segundo Bajard (2012), pode iniciar com uma musica, uma roda de conversa, uma
brincadeira, a fim de se criar um clima acolhedor. Em seguida, é feita a proferigao do
texto/livro escolhido, transmissédo vocal do texto (leitura em voz alta). Num terceiro
momento, as criangas manipulam os livros, conhecem o acervo e exploram os livros
fisicos. Também sao feitos polos de mediacdo, em que outros leitores experientes
podem ler para as criangas os livros que escolherem. E, para finalizar a sessao de
mediacao, € feita uma roda de conversa, uma brincadeira ou uma musica.

As(os) pibidianas(os) tiveram a oportunidade de exemplificar acdes de
contagdo de histérias e mediacdo da leitura, e, a partir dessa reunido, cada grupo
elaborou recursos que foram utilizados com as criancas nas turmas de alfabetizacao.
Ao longo do programa, foram realizadas contacées de historias, e as bolsistas
participavam, dialogando com as criangas sobre as suas impressoes, ideias, opinides
acerca da literatura infantil apresentada. Também fizeram a mediacéo de leitura, de

forma individual e coletiva, com pequenos grupos.
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As supervisoras participaram de reunido de alinhamento com as bolsistas e
sugeriram que escolhessem uma literatura para proceder a mediagao e a contagéo,
de maneira coletiva. Também orientaram as pibidianas a elaborarem um plano de aula
e destacaram a observacgédo das reunides de formagao em que foram estudados e
discutidos aspectos fundamentais dessas praticas com a literatura infantil, para o
processo de alfabetizacdo como forma de insergéo da crianga na cultura escrita. Cada
grupo se reuniu e criou seu cenario e personagens, bem como ensaiou as falas.

As bolsistas realizaram media¢des da leitura e contagdo de historias, de
acordo com o planejado, apresentando as criangas, as quais ficaram encantadas. Até
mesmo a coordenacdo da escola solicitou que as pibidianas realizassem a mesma
mediacdo com os alunos do periodo matutino, envolvendo outras turmas da

comunidade escolar.

Fotos 1 a 5: As pibidianas em situagdo de contagao de histérias para as criangas, com recurso de
teatro de sombras e painel de histéria, na parte superior. E, na parte inferior, fotos dos recursos
elaborados e utilizados pelas pibidianas, na mediagao da leitura.

Fonte: Acervo pessoal da coordenadora do nucleo, 2026.

No trabalho com a literatura infantil para impulsionar o processo de
apropriacao da leitura e da escrita pelas criancas, uma das professoras supervisoras
solicitou que as pibidianas construissem individualmente um cartaz que mostrasse um

autor de literatura infantil e sua obra, para expor pela escola. O objetivo principal foi
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ampliar o conhecimento das bolsistas e das criangas sobre os autores e suas obras,
além de estimular a leitura do género "cartaz", por parte das criangas, nesse periodo
de alfabetizagao, pois esse género textual faz parte dos conteudos programaticos,
além de provocar o interesse pela leitura dos livros apresentados. Essa atividade
também fara parte da Feira de Ciéncias da escola, a qual ocorrera em novembro de
2026.

Outra situagao de atuacédo das pibidianas aconteceu no més de junho de
2026, quando planejaram e ministraram conteudo de Ciéncias relacionado ao ciclo de
vida das plantas. As bolsistas iniciaram a aula com a organizagao do cabecgalho e a
exposicao das atividades previstas, incluindo exercicios de situagcbdes-problema. Em
seguida, fizeram a leitura compartilhada de um texto sobre as partes das plantas e
suas fungdes, complementando a abordagem com uma maquete que possibilitou aos
alunos observarem e explorarem concretamente os elementos estudados. Na
continuidade, abordaram o ciclo de vida das plantas e usaram um video em time-lapse
sobre o desenvolvimento de um morango, promovendo a compreensao das diferentes
etapas do processo.

Posteriormente, os alunos foram organizados em duplas e receberam uma
planta para representar seu ciclo de vida, por meio de estratégias préprias. Durante a
atividade, observou-se a criatividade das graduandas no emprego de diferentes
recursos didaticos e na articulagado entre teoria, recursos visuais e experimentacgao,
tornando o conteudo mais acessivel e significativo para as criangas. A proposta
também evidenciou a preocupacao das bolsistas em proporcionar situacbes de
aprendizagem que estimulassem a autonomia e a participagdo dos alunos e,
principalmente, que as criangas tivessem situacdes nas quais pudessem se utilizar da
leitura das informacbes, através dos textos, como da escrita, por intermédio de

atividades em que puderam expressar os conhecimentos aprendidos.

Consideragoes finais

As experiéncias vivenciadas na Escola Municipal Nina Gardemann
demonstram, portanto, a importancia da aproximagao entre a universidade e a escola
publica. O PIBID possibilita que as graduandas conhegam a realidade escolar em sua
complexidade e, ao mesmo tempo, permite que professores da Educagao Basica
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participem ativamente da formacao de futuros docentes. A interagdo cotidiana com as
criangas, o planejamento das ag¢des e as conversas estabelecidas no decorrer do
processo e a reflexdo sobre as praticas desenvolvidas fazem com que o espago
escolar se constitua como um verdadeiro campo de formacéo, tanto para quem esta
iniciando a docéncia quanto para quem ja atua profissionalmente.

A convivéncia com as estudantes produziu igualmente aprendizagens para a
propria pratica das supervisoras. Ao orientar jovens que estdo em processo de
formacgao inicial, as supervisoras foram constantemente convidadas a explicitar
escolhas pedagdgicas, refletir sobre situagées do cotidiano e revisitar conhecimentos
que, muitas vezes, ja fazem parte de suas pratica de maneira natural. Nesse sentido,
a supervisdo nao se limita a orientacdo das atividades desenvolvidas pelas
participantes do Programa, mas é também um espaco de formagao continuada, no
qual ensinar, orientar, observar e aprender sdo movimentos que acontecem
simultaneamente.

Nesse processo, pode-se inferir que a supervisdo se coloca ainda diante da
necessidade de refletir continuamente sobre sua prépria pratica e sobre o modo como
compartilha suas experiéncias com as futuras professoras. O papel das professoras
supervisoras/preceptoras, nesse contexto, ultrapassa a orientacdo das atividades:
envolve criar condigdes para que as bolsistas aprendam a observar as criangas para
alem de comportamentos imediatos, reconhecam suas potencialidades e
compreendam que toda intervencao pedagdgica carrega uma concepgao de sujeito e
de aprendizagem.

Essa reflexdao reitera a importancia de se trabalhar, na formagdo das(os)
futuras(os) professoras(es) alfabetizadoras(es), ndo apenas o0s conhecimentos
didaticos e metodoldgicos, mas também a consciéncia sobre o préprio olhar. A
maneira como o professor percebe seus estudantes pode influenciar suas
expectativas, suas escolhas pedagogicas, suas intervengdes e, consequentemente,
as oportunidades de aprendizagem que oferece. Assim, discutir com as(os) bolsistas
a existéncia de diferentes perspectivas sobre uma mesma crianga ou situagao
pedagogica tem sido uma maneira de incentiva-las a desenvolver uma atitude mais
investigativa, aberta e consciente. E necessario compreender que uma dificuldade

apresentada por uma crianga nao deve ser transformada em um rétulo ou em uma
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expectativa limitada, todavia, tomada como elemento para investigacdo e para a
busca de estratégias que promovam a sua aprendizagem.

Dessa forma, a convivéncia pedagogica no PIBID constituiu um espacgo de
aprendizagem compartilhada. As(os) graduandas(os) aprendem com a realidade da
escola e com as criangas, enquanto as supervisoras também aprendem, ao observar
seus diferentes modos de interpretar e enfrentar as situagbes pedagogicas. O
acompanhamento do grupo permitiu reconhecer avancos significativos, enquanto a
chegada das novas bolsistas, ao longo do processo, trouxe novos questionamentos e
perspectivas. Essa combinacio entre experiéncia, renovacao e reflexao fortaleceu o
trabalho desenvolvido no PIBID e reafirmou a importancia de uma formagéao docente
alfabetizadora que articule conhecimento, pratica, observacao e consciéncia sobre o

proprio olhar.
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Introducgao

E né&o ha melhor resposta que o espetaculo da vida:
vé-la desfiar seu fio, que também se chama vida, ver a
fabrica que ela mesma, teimosamente, se fabrica, vé-
la brotar como ha pouco em nova vida explodida,
mesmo quando é assim pequena a explosdo, como a
ocorrida na concha, que de repente, se viu com ostra
nascida.

Jodo Cabral de Melo Neto, Morte e Vida
Severina, 1994, p. 171

Em nossa epigrafe, trazemos uma inspiragao de Joao Cabral (1994), que nos
faz refletir que a vida ndo se limita a brotar, mas sim se fabrica, teimosamente, fio a
fio. Essa imagem, projetada no campo da docéncia, concretiza o que este capitulo se
propde a discutir: a formacao de professoras e professores € o ato de constituir-se na
tessitura do cotidiano, na relagdo com o outro, na experiéncia concreta na escola.

Com isso, entendemos que a formacgao inicial nos cursos de licenciatura é
condigdo para a aprendizagem da docéncia na educacgao infantil. Entretanto, a queda
no interesse pelos cursos de licenciatura € motivada, conforme sinalizam Esquinsani
e Sobrinho (2024), por fatores como a baixa valorizacao da carreira, salarios que nao
condizem com a demanda do trabalho e condi¢cbes de trabalho desafiadoras. Esse

cenario afeta diretamente o sistema educacional: a diminuicdo de formandas e
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formandos compromete a qualidade do ensino e amplia a sobrecarga das professoras
e dos professores em atividade.

Diante desse quadro, torna-se essencial investir na formacgao inicial e
continuada por meio de politicas de incentivo, planos de carreira mais atrativos e
condigbes de trabalho adequadas, bem como em programas que assegurem a
convivéncia com a realidade escolar desde a graduag&o, como é o caso do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagcdo a Docéncia (PIBID), um ambiente proficuo dessa
“fabricagao de si”.

Como nos lembra Novoa (1992, p.18), "mais do que um lugar de aquisi¢ao de
técnicas e de conhecimentos, a formacédo de professores € o momento chave da
socializacao e da configuragao profissional". Eis um dos aspectos centrais do PIBID:
ele oferece as estudantes e aos estudantes dos cursos de licenciatura a oportunidade
de vivenciar a escola publica de dentro, com bolsa de auxilio financeiro, fortalecendo
a formagao em nivel superior e contribuindo para a qualidade da educacgao basica
(Brasil, 2024).

O programa € um espaco basilar de formacao da identidade docente. Ao
inserir a graduanda na escola desde os primeiros anos da faculdade, o PIBID antecipa
aquilo que a formacéo tradicionalmente adia: o0 encontro com a realidade concreta da
sala de aula, com as criangas, com a rotina e com os desafios reais do magistério. E
nesse encontro que a aluna do ensino superior comega a se perceber professora, nao
apenas a estudar para ser uma, mas a construir-se dialeticamente como tal.

Nesse contexto, questionamos: quais as implicacbes do PIBID para a
constituicdo da docéncia na educacgao infantil? Para tanto, objetivamos analisar os
relatorios das pibidianas no periodo de 2024-2026. A vivéncia do programa é singular
para cada aluna, o que se evidencia na leitura dos relatos das participantes do
subprojeto Alfabetizagdo da Universidade Estadual de Londrina. Para preservar a

identidade das estudantes, utilizamos a letra inicial de cada nome.
Metodologia
Adotamos uma abordagem qualitativa, que nos permite perceber e analisar

os fenbmenos educacionais em seus significados, relagbes e processos sociais

(Minayo, 2001). Essa escolha se justifica pela natureza do objeto: a formacao docente
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no decurso do PIBID se revela nos sentidos que os sujeitos atribuem as suas
experiéncias.

Por isso, recorremos aos relatorios produzidos pelas pibidianas do subprojeto
Alfabetizagao (2024-2026), da Universidade Estadual de Londrina (UEL). Trata-se,
ainda, de uma pesquisa de carater bibliografico, na analise de produc¢des teoricas ja

elaboradas, como livros, artigos e documentos (Gil, 2002).

Desenvolvimento: resultados e discussoes

As descricdes das alunas evidenciam, em suas singularidades, o quanto o
PIBID tem se constituido como um espaco de formacgao e de descoberta da docéncia.
A pibidiana J., que ingressou no programa ainda no primeiro periodo de Pedagogia,
aos 17 anos, pontua o PIBID como seu "primeiro e crucial contato com o ambiente
escolar e com o trabalho pedagogico junto as criangas", afirmando que a experiéncia
foi "essencial e transformadora para a consolidagdo de minha formacéao, tanto no
ambito pessoal quanto no profissional, pavimentando o caminho para a minha futura
atuacdo como educadora".

Em sintonia com isso, Ma. descreve que o programa "é, sem duvida, uma
experiéncia riquissima para nos, estudantes”, pois "estar presente na rotina escolar
contribui imensamente para o nosso amadurecimento como futuros professores". Ela
confessa que "ja me transformei muito desde o inicio do programa até agora, e levo
comigo aprendizados que certamente fardo diferenga na minha trajetéria docente".
Esses depoimentos evidenciam que o programa vai além da insergéo escolar, atuando
na propria construgdo do sujeito, em um processo que se inicia na graduagao e se
estende para além dela.

Para muitas estudantes, o PIBID chega em um momento de fragilidade e
receio em relacédo a docéncia, e € justamente nesse cenario que o programa se mostra
mais potente. Ma. narra que, "durante a graduacdo, especialmente no estagio
obrigatério, tive vivéncias que nao foram tao positivas, o que me deixou com certo
receio em relacéo a pratica docente". No entanto, "ao ingressar no CMEI por meio do
PIBID, senti-me acolhida tanto pelas criangas quanto pelas professoras". Apesar de
comegar com insegurangas, "especialmente por se tratar da Educacgao Infantil”, ela foi

percebendo, "com o apoio das disciplinas da graduagao, o quanto esse espago € rico
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em possibilidades educativas", demonstrando uma constituicdo dialética de afetos
tanto com o que ocorre no campo do PIBID quanto com as aulas na universidade.

J. descreve com precisao essa travessia: "Iniciei minha atuagédo em sala
apreensiva diante das minhas proprias atitudes e, de certo modo, deslocada naquele
universo que ainda me era desconhecido". Quando escolheu o curso de Pedagogia,
"ndo me imaginava atuando na Educacéo Infantil, e foi justamente o PIBID que me
possibilitou conhecer essa area e descobrir o quanto gosto de estar com as criangas
e aprender com elas". B. reforgca o mesmo movimento, ao afirmar que as vivéncias do
programa "tém fortalecido minha confianga e me permitido relacionar os
conhecimentos estudados na graduagédo com a realidade da escola".

No mesmo sentido, A.V.: “Foi no PIBID que encontrei, pela primeira vez, uma
pratica pedagdgica alinhada a teoria.” e explica “A supervisora F. atua com
intencionalidade, respeito a infancia, valorizagao do brincar e escuta ativa, aspectos
amplamente discutidos em nossa formacgao” e conclui: “Essa vivéncia me devolveu o
entusiasmo pela profissdo e a confianga na relevancia da formagao académica.” O
que esses registros nos revelam € que o PIBID opera uma virada decisiva na
formacgao: transforma a inseguranca inicial em seguranga construida no encontro da
teoria e da pratica.

A figura da professora supervisora insere-se justamente neste cenario,
profissional da educacado basica que acompanha, orienta e medeia as atividades
desenvolvidas pelas pibidianas e pelos pibidianos no cotidiano escolar (Guimaréaes e
Rolkouski, 2018). A supervisora representa o elo com o mais experiente, aquela figura
que, pela sua trajetoria, materializa diante da licencianda a docéncia que se deseja
formar. E no vinculo com ela que a teoria académica encontra a pratica vivida, e é
nesse vinculo que a formagao ganha sentido.

No desenvolvimento das atividades do PIBID, a professora supervisora exerce
multiplas fungdes: acolhimento das bolsistas, partilha da rotina pedagdgica, orientagao
das praticas e planejamento conjunto de propostas (Souza e Silva, 2018). Além
dessas atribuicoes, destaca-se a funcao de articulacédo entre a teoria académica e a
pratica escolar (Silva et al., 2022): ao auxiliar as estudantes a compreender a realidade
educacional em suas especificidades, a supervisora possibilita que elas
ressignifiquem os conteudos apropriados na universidade, construindo uma formagao

mais contextualizada e significativa.
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As narrativas confirmam a importancia desse vinculo na constituicdo do saber
da atuacdo pedagdgica. J. destaca que "contando com o apoio e a cooperagao da
professora C. e de toda a equipe escolar", pdde desenvolver e implementar seus
projetos pedagogicos, e que "essa colaboragao se revelou um pilar fundamental para
0 sucesso das atividades propostas". A., acompanhando o trabalho da mesma
professora, afirma que: "venho aprendendo constantemente sobre a intencionalidade
para o interior das praticas e da mediacao que respeita a infancia em sua totalidade".
A estudante Mi., por sua vez, escreve que pode "observar de perto a organizagao da
escola, a rotina diaria, os desafios enfrentados e as estratégias de ensino usadas pela
supervisora e pelos professores".

Relatos de pibidianas acompanhadas por outras supervisoras vém ao
encontro dessas reflexdes, corroborando a importancia dessa relagao e do papel da
supervisao na iniciacdo a docéncia. Como narra AN., que acompanhou o trabalho da
professora F.: 'Extremamente receptiva, ela proporciona um ambiente propicio para o
dialogo e nos insere diretamente na rotina da sala, sempre fornecendo orientacoes,
sugestdes e esclarecimentos que aprimoram nossa perspectiva pedagdgica.”
Refletindo ainda sobre a relagao teoria/pratica, muitas vezes questionada pelo senso
comum. “A forma como ensina valoriza a crianca em sua totalidade, considerando
seus ritmos, interesses e subjetividades, rompendo com uma perspectiva tradicional
e interligando-se com o que aprendemos na universidade.” Em que pese a experiéncia
e o papel da professora no campo de estagio, essa relagdo ndo ocorre de forma
unilateral. Ela se da no cotidiano, pelos processos de criagéo e reflexdo conjunta como
destaca a estudante BR. “A atuag¢ao da supervisora F. no contexto do PIBID tem sido
fundamental para minha formacéao inicial [...], proporcionando um ambiente de escuta,
didlogo e construgao coletiva.”

Essa importancia aparece na escrita da supervisora C.: “Acredito que muito
do que construimos dar-se-a das boas relagdes e trocas que ocorrem desde os
primeiros dias, reforcando que é no estar junto que o processo de educacgao, de
humanizacgao acontece, assim como, penso que se nos relacionarmos dessa maneira,
elas farao o mesmo com as criangas, aproximando- se de “corpo inteiro”, dispostas e
presentes em cada relagcdo.” A supervisora, portanto, € a figura que abre o cotidiano

escolar a pibidiana e a introduz nos saberes da profissao.
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Essa mediacdo conduz a experiéncia da praxis, aquela que Paulo Freire

(1979, p. 93) descreve como:

De teoria, na verdade, precisamos noés. De teoria que implica uma inser¢cao na
realidade, num contato analitico com o existente, para comprova-lo, para vivé-lo e
vivé-lo plenamente, praticamente. Neste sentido € que teorizar é contemplar. Nao
no sentido distorcido que Ihe damos, de oposicao a realidade.

A licencianda chega a escola carregada de teorias e hipoteses estudadas na
universidade; é na pratica, mediada pela supervisora, que essas teorias sao testadas,
questionadas, ressignificadas e, enfim, incorporadas ao seu repertério pedagogico. O
que ela vé na teoria, ela coloca em pratica, e é essa articulacdo que permite a
estudante o exercicio da docéncia.

Os relatdrios das estudantes sdo a materializagcao dessa praxis. J. descreve
com clareza o processo: "Durante o primeiro semestre da graduagcdo, meu contato
esteve muito mais voltado a teoria, o que fez com que eu ainda nao tivesse tanta
aproximacao com a parte pratica". Foi "no cotidiano do PIBID, com o auxilio da
professora regente C., que comecei a executar atividades com a turma, a
compreender melhor a teoria na pratica e a observar como as criangas reagiam as
propostas oferecidas". Ela conclui que "essa articulagao entre o referencial académico
e a experiéncia em campo foi se tornando, aos poucos, mais leve, mais concreta e
mais significativa para minha formagao".

Mi. reforca essa conexao ao afirmar que "as reunides de formacao foram
fundamentais para aprofundar a teoria, especialmente em alfabetizacao, e conectar o
que eu estudava com a realidade da sala de aula". B., por sua vez, sintetiza: as
vivéncias do programa "tém me permitido relacionar os conhecimentos estudados na
graduacado com a realidade da escola". A unido entre teoria e experiéncia empirica,
como diz J., "tem sido o que sustenta e impulsiona minha formagao".

E importante diferenciar a experiéncia do estagio obrigatdrio, parte integrante
dos curriculos das licenciaturas, da vivéncia do PIBID. Embora ambos se insiram na
realidade escolar, o periodo de permanéncia das estudantes do PIBID na escola é
muito maior do que o do estagio, e seu envolvimento com as turmas é mais amplo,
tanto com as criangas quanto com a professora. Essa permanéncia prolongada
permite experienciar o labor da docéncia em sua inteireza, pois, como pontua
Mizukami (2010, p. 12):
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Aprender a ser professor [...] ndo &, portanto, tarefa que se conclua apos estudos
de um aparato de contetdo e técnica de transmissdo. E uma aprendizagem que
deve se dar por meio de situacdes praticas que sejam efetivamente problematicas,
0 que exige o desenvolvimento de uma pratica reflexiva competente. Exige ainda
que, além de conhecimentos, sejam trabalhadas atitudes, as quais sao
consideradas tao importantes quanto os conhecimentos.

A distingéo é vivida pelas préprias pibidianas. Ma. afirma que o PIBID "esta
me ajudando a enxergar a Educacéo Infantil sob uma nova perspectiva, bem diferente
das experiéncias anteriores vividas no estagio da graduagao": "aqui, consigo
compreender melhor a realidade da escola publica, seus desafios, suas poténcias e o
papel transformador do educador nesse contexto". A permanéncia prolongada
permite, ainda, o que Mi. descreve: "cada atividade, seja uma simples brincadeira,
uma leitura, uma aula de musica ou uma saida pedagogica, me permitiu acompanhar,
compreender e participar do crescimento das criangas de forma direta e
significativa". Essa imers&o continua converte a teoria em saberes vivos.

A supervisora tem, assim, um papel formativo que ultrapassa a dimenséao
técnica: ela participa da socializagdo profissional da pibidiana, apresenta-lhe as
atitudes, os valores e os saberes da profissdo que nenhum manual ensina, o olhar
para cada crianga, o ritmo da rotina, a escuta sensivel, a relagdao com as familias e a
construgdo cotidiana do trabalho pedagadgico.

Ao acompanhar a licencianda em suas primeiras experiéncias de regéncia,
planejar com ela e refletir sobre as praticas, a supervisora contribui diretamente para
que a futura professora se constitua de forma critica, reflexiva e comprometida com a
realidade educacional, o que se evidencia em um trecho da supervisora C.: “Estar com
elas, me permite olhar a minha pratica, escolhas profissionais, relacbes com as
criangas, enfim, minha praxis”.

Os registros evidenciam essa dimensao formativa. Ma. destaca que "estou
construindo uma relagao sélida com as criancas, baseada na escuta, na confianga e
no afeto", e que "tenho aprendido muito com as mulheres incriveis que me
acompanham nessa jornada, todas elas tém me inspirado profundamente e deixado
marcas na minha trajetéria". Mi. descreve que "as atividades com a turma me
ensinaram sobre a importancia de planejar com intencéo, ouvir ativamente as criangas
e valorizar o que elas ja sabem", e que "as observagdes e reflexdes deste semestre
me ajudaram a desenvolver um olhar mais atento, critico e responsavel sobre a

profissdo". A., por sua vez, afirma que "a docéncia envolve também uma disposicao
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continua em refletir, se afetar e se reinventar", e que as experiéncias do semestre
"tém me dado a oportunidade de olhar para a docéncia como construcao,
reconhecendo as complexidades e as poténcias de ensinar e aprender com e a partir
das criancgas".

A formacdo que se inicia no PIBID, sob a mediagdo da supervisora,
acompanha a docente para além da formatura. O que a graduanda aprende nesse
processo, a reflexdo sobre a propria pratica, a escuta sensivel, 0 compromisso com a
realidade, torna-se a base sobre a qual ela continuara a se formar ao longo de toda a
carreira. Como evidencia J.M: “Participar do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia, o PIBID, é um marco na minha trajetéria como estudante de
Pedagogia.” e esclarece: “Acompanhando a supervisora F. tenho a chance de ver de
perto como é o dia a dia de uma escola. Isso me faz entender melhor os desafios e
responsabilidades de ser professora” E estabelecendo relacao entre pratica e reflexdo
conclui: “Eu posso ver que é fundamental ter um olhar critico, reflexivo e sensivel em
relagcdo ao modo como as pessoas aprendem e ensinam”.

A relagao entre supervisora e graduanda é de via dupla. Como pontuam
Nunes e Sales (2020), a professora supervisora também aprende e ressignifica sua
atuacao profissional nas trocas ocorridas ao longo do processo. Ao abrir a sala de
aula para outra professora em formacéao, a supervisora vé-se obrigada a explicitar o
que muitas vezes fazia de forma intuitiva: a organizacao do tempo, a escolha dos
materiais, a intencionalidade de cada proposta. Essa necessidade de verbalizar a
propria pratica produz um movimento de reflexdo permanente, aquilo que se sabia
fazer passa a ser objeto de pensamento, e a pratica, antes silenciosa, torna-se
palavra.

A presencga da aluna traz, ainda, o frescor do reencontro com a universidade:
as teorias estudadas na graduacéo, os novos referenciais, as discussdes académicas
atuais. Em um movimento dialético, a estudante chega a escola com os
conhecimentos da academia e encontra na supervisora a experiéncia do cotidiano; a
supervisora, por sua vez, recebe da estudante a atualizagao teorica e o olhar renovado
sobre aquilo que a rotina havia naturalizado. Nessa troca, ambas se formam: a
pibidiana constitui sua docéncia e a supervisora reconstréi a sua. Tal dupla formacao

confere ao PIBID seu carater transformador e evidencia como o programa beneficia
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tanto a estudante quanto a supervisora, que se renova ao ensinar e ao aprender com
quem chega.

Essa dimensao relacional também se estende aos demais integrantes do
programa, especialmente a coordenadora, professora da licenciatura que articula o
PIBID a universidade. As interagcbes entre supervisora, pibidiana e coordenacao
constituem uma rede formativa que favorece a jungdo entre universidade e escola
publica, na qual "as praticas favorecem as duas", com a universidade aprimorando a
formacdo de seus alunos e as escolas tendo acesso a futuros docentes que
contribuem para o desenvolvimento e a inovagao no interior das instituicdes (Silva et
al., 2022).

Articula-se, assim, uma aproximagao com a comunidade escolar, como
destaca a professora F. em seu relatério: “A presenca da universidade na escola
impacta toda a comunidade escolar. E ndo se pode ignorar a urgéncia dessa
articulacdo — comunidade e Universidade — em tempos em que o conhecimento
académico e a formacgéao universitaria ttm encontrado tantas barreiras e criticas por
parte da populagédo.” E finaliza questionando: “Que maneira melhor teremos de
derrubar barreiras, que nao seja aproximando-o0s?”.

Ao longo deste capitulo, evidenciamos que o PIBID como um espago
privilegiado de formagao docente, no qual a experiéncia na escola publica, mediada
pela professora supervisora, permite a graduanda articular teoria e pratica, superar
insegurancgas iniciais e construir, de forma progressiva, uma identidade profissional
critica e comprometida com a realidade educacional.

A supervisao revelou-se, nesse processo, como uma relagdo formativa de
mao dupla, em que a discente se constréi gradualmente enquanto professora ao
mesmo tempo em que a supervisora reconstréi a prépria pratica ao partilhar e
aprender com quem chega. Foi nessa trama de vinculos, entre estudante, supervisora,
coordenacao, criangas e familias, que a teoria deixou de ser abstracéo e se converteu
em experiéncia, e que a docéncia se apresentou, em sua inteireza, como um fazer

que se aprende e se reinventa no cotidiano.

Consideragoes finais
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Na tessitura do texto, buscamos responder ao seguinte questionamento:
Quais as implicagdes do PIBID para a constituicdo da docéncia na educacgao infantil?
Os dizeres das pibidianas elucidaram a importancia do programa para sua
aprendizagem do “ser professora”. Por meio dos relatérios foi possivel evidenciar as
implicagdes: (a) a relevancia de estar na escola desde o inicio da graduacao; (b) a
importancia da professora supervisora no processo formativo; (c) estar com as
criangas nas diferentes situagdes da rotina escolar; (d) as interagdes entre bolsistas,
supervisora e coordenagao; (e) o estreitamento das relagdes entre universidade e
educacéo basica; (f) a relagao entre teoria e pratica, dentre outros dados que revelam
a importancia do PIBID para a constituicdo da docéncia.

Ressaltamos que a professora supervisora desempenha um papel central no
PIBID, atuando como elo entre universidade e escola e promovendo acesso e
repertorio as estudantes em formacao inicial para a docéncia, o que, dialeticamente,
impacta também a sua propria atuagdo e reflexdo pedagogica. A supervisao
ultrapassa o mero acompanhamento, possibilitando uma formacgao que se da em duas
dire¢des: capacitando a pibidiana, que se constitui professora, e forma a supervisora,
que se reconstroi ao ensinar, ao partilhar e ao aprender com quem chega. Mais do
que isso, o PIBID é a formagao docente em sua integralidade desde a estudante que
da os primeiros passos na docéncia até o professor experiente que, ao mediar a
formacao de outrem, renova a proépria pratica.

Os relatos confirmam essa poténcia. Ma. conclui que o programa "tem sido
fundamental para me aproximar da minha futura profissdo e me fortalecer enquanto
educadora em formacgao", pois "ndo apenas amplia nosso olhar, mas também nos
prepara, com sensibilidade e consciéncia, para os caminhos que vamos trilhar na
educacéao do nosso pais". A. afirma que o PIBID "me possibilitou enxergar a Educagéao
Infantil como lugar de possibilidade", onde "a infancia ndo se resume a preparar para
o futuro, mas a viver o presente, alimentando o que existe agora: a curiosidade, o
brilho no olhar, o desejo de descobrir".

E preciso, contudo, considerar os contextos e as dificuldades enfrentadas no
cotidiano escolar, que por vezes atravessam as relagdes e impactam o processo
formativo das licenciandas. Por isso, faz-se necessario fortalecer cada vez mais o

PIBID enquanto politica publica indispensavel para formagao, acesso e permanéncia,
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a fim de possibilitar a constituicdo de saberes criticos, reflexivos e comprometidos com

a realidade educacional.
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9

“Quem ensina apreende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender

Paulo Freire (2003)

Introducgao

Este capitulo advém do trabalho realizado no PIBID/Alfabetizagdo UEL, de
2024 a 2026, em escolas da rede municipal de Londrina, envolvendo trés supervisoras
(professoras regentes de 12 ou 2° anos do ensino fundamental) e um coordenador
(professor da graduagéo em Pedagogia/UEL).

Tem-se por objetivo evidenciar o trabalho em parceria realizado entre
supervisao e coordenacao na orientagdao dos bolsistas PIBID/Alfabetizagdo para o
desenvolvimento de sua atuacdo no campo escolar.

Apos edital e selecdo de escolas e supervisoras, iniciou-se a organizagao
periodo com a participacdo de trés unidades escolares, situadas na regido mais
populosa de Londrina, ou seja, a regiao norte. Trata-se das escolas municipais Sonia
Parreira Debei e Prof. Moacyr Teixeira.

Este capitulo apresenta aspectos dessa trajetéria que foi evidenciada por
meio dos relatorios semestrais produzidos pelos supervisores acerca da rotina
pedagdgica, que envolveu o encontro com os graduandos, a convivéncia diaria e, ao

mesmo, tempo o didlogo com suas praticas pessoais e profissionais.

PIBID: o encontro entre a universidade e a escola
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Cada edital PIBID desencadeia uma sucessdo de reconhecimentos e
estranhamentos, de encontros e reencontros e, por fim, ha a conjungdo pedagodgica
que enlaga todo o processo com instituicbes e profissionais oriundos de sistemas
diferentes.

Assim também ocorre em cada grupo que se forma de supervisores
(professores regentes do ensino fundamental 1) e coordenador (professor da
Pedagogia -UEL), pois s&o unidos pela docéncia. Todos sdo formadores, educadores,
ainda que estejam atuando em ambito distintos da escolaridade.

Embora o PIBID tenha principios definidos, pelos quais, tanto a universidade
quanto a escola se orientam, no dialogo local de uma regiao da cidade, de uma escola
em especial, havera sempre singularidades que nao estao previstas em nenhuma
regra/norma do Programa, ou seja, sdo as relacbes humanas e o que advém disso
quando se trabalha em conjunto em prol da formagéo de graduandos para a docéncia.

Importa ainda reconhecer a incompletude humana, pois conforme Freire
(2003) o ser humano é inacabado, portanto, o educador esta em construgdo, em
formacgao. O formador também se forma ao formar o graduando (Freire, 2003). Assim,
professores da escola ou universidade, também estdo testando, aprendendo,
convivendo e refletindo suas praticas ao se relacionarem mutuamente no PIBID, o que
reverbera em sua formagao, em sua sala de aula.

A busca pela relagdo equanime entre pares sempre é desafiadora, mas é
imprescindivel. Trabalhar em parceria, sem prevaléncia de uma instancia profissional
a outra, reconhecendo a importancia da atuacao docente de quem supervisiona ou
coordena, estando na escola basica ou na universidade, pois a atuagdo de cada
segmento constituiu 0 desenvolvimento do Programa nos 24 meses, como € 0 caso
desse, que se iniciou no segundo semestre de 2024 e se encerrou em outubro de
2026.

Em geral os professores da educagéo basica (supervisores PIBID) chegam
para o dialogo inicial como se o coordenador (professor da universidade) tivesse maior
prevaléncia no processo de formagao docente do pibidiano. Essa primeira impressao
permanece inicialmente, devido as orientagdes gerais, procedimentos e formularios a
serem organizados, mas cabe ao coordenador organizar essa ponte para que essa
primeira ideia seja desmistificada em prol do trabalho colaborativo, em que a atuagao
de cada instancia seja fundamental para dar consecugao ao Projeto.
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Nesse ambito, o desafio sera a interacdo mutua, supervisores e
coordenadores, para que nessa relagdo ndo se subordine um grupo ao outro. Assim,
no decorrer dos trabalhos, todos devem ir compreendendo o protagonismo que a
equipe tem junto ao PIBID, especialmente para orientagdo e formacgdo dos

graduandos de Pedagogia da UEL.

Metodologia

O capitulo foi construido metodologicamente por meio de pesquisa que
integrada com aspectos bibliograficos acerca da formagéo docente, alfabetizagéo e a
escolaridade nos encontros formativos. Utilizou-se, também, documentos inerentes a
cada unidade escolar, especialmente, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP).

Por fim, foram usados trechos de quatro relatérios semestrais do
PIBID/Alfabetizacdo produzidos pelas educadoras/supervisoras PIBID, produzidos
entre 2024 e 2026, preservando a identidade de cada educadora e de sua instituicao
de origem, pois os aspectos que importam sao as ideias, as reflexbes e as memorias
ao longo do processo.

Os excertos dos relatérios que constituem esse capitulo serdo designados
pelas letras e numeros S1, S2 e S3 para designar as trés supervisoras que
compuseram o grupo. Cada supervisora foi responsavel por 08 bolsistas distribuidos
em sua sala de aula ao longo da semana, sendo no maximo, 02 alunos por periodo.

Importa destacar que as trés professoras eram regentes de turmas do periodo

de alfabetizacao, sendo duas turmas de 1° ano e uma turma de 2° ano.

Supervisao de Bolsistas PIBID: o desconhecido

Estar supervisora do PIBIB e orientar alunos adultos da graduacéo,
inicialmente provocou ansiedade nas professoras regentes (supervisoras PIBID), pois
das trés supervisoras, apenas uma tinha participado do Programa anteriormente.
Embora todo novo inicio de ciclo gere expectativa. As selecionadas para participar do
Programa passaram por uma selegdo disputada, rigorosa na Rede Municipal de

Educacao de Londrina, que tem seu corpo docente muito bem qualificado.
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Além disso, vale destacar que o PIBID é um programa em parceria com a
UEL, que é uma universidade muito respeitada pela comunidade da cidade e
responsavel por parte da formacgao dos professores da Rede Municipal. Desse modo,
muitos educadores se inscreverem para a selegcdo que tinha como critérios
distribuidos entre tempo de servigo e qualificagdo profissional (graduagao/pos-
graduacgéo), por exemplo.

Iniciar o trabalho com os graduandos/bolsistas PIBID gerou, inicialmente,
inquietacbes nas supervisoras que se perguntavam se “saberiam” orientar adulto
universitario; se o que “conheciam” era suficiente para orientar futuros educadores; se
o trabalho que ja realizavam com criangas lhes dava suporte para orientar os bolsistas
para sua formagao docente, como objetivava o PIBID. Essas e outras tantas eram as
perguntas que circundaram inicialmente o grupo.

A rotina escolar ndo da margem para que as duvidas e insegurangas
imobilizem o educador, embora sejam necessarias, ha o0 momento em que € preciso
agir pedagogicamente e intervir, desenvolver o trabalho.

Ainda em dezembro de 2024, as trés escolas e, consequentemente, as
supervisoras, receberam visita de seus futuros orientandos e, para aquele momento,

a coordenacgao sugeriu um roteiro para esse primeiro encontro:

_ Quadro 1 — Orientacéo visita a escola
VISITA A ESCOLA: sugestdo para organizar a ida das (o0s) bolsistas a escola

o Apresentar os bolsistas a diregao e supervisdo da escola.

e Apresentar os demais servidores que compdem a equipe escolar: secretaria;
zeladores; cozinheiras etc.

» Apresentar os espacos fisicos da escola (salas de aula, secretaria, quadra de esportes,
biblioteca, patio, banheiros etc.), sua forma de funcionamento e a sua organizagéo
pedagégica.

» Se for possivel, apresentar sala com recursos pedagdgicos (jogos etc.) que os bolsistas
poderdo usar em suas atuagdes junto aos alunos.

o Discorrer, sucintamente, a respeito do perfil da comunidade e dos alunos que
frequentam a escola.

e Informar quais os procedimentos para o acesso e uso do espago escolar pelos
bolsistas: entrada, saida, banheiros, lanche etc.

e Tempo da visita: entre 1h e 1h e 30 min.

» Obs: esse roteiro é apenas nossa tentativa de contribuir para sua organizagéo, mas
vocé podera organizar da maneira que melhor se adequar ao seu contexto.

Londrina, dezembro de 2024.

Fonte: Material Orientagdo 2024
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O material foi estruturado como um parametro, ndo tinha a fungao de ser
dogmaitico, inflexivel. Com isso, cada supervisora poderia aceitar a sugestdo ou nao;
ajusta-la etc. As supervisoras acolheram a sugestdo e cada uma estruturou seu
encontro com os alunos, sem, no entanto, deixar sua marca pessoal e pedagogica
para encaminhar visita.

Adiante, iniciou-se o trabalho semanal de orientagdo dos pibidianos, ou seja,
iniciaram semanalmente a ida a sala de aula da supervisora, conforme & possivel
constatar em alguns trechos destacados de relatérios entre 2025 e 2026, no Quadro
1.

Quadro 2 — A expectativa das supervisoras

Na fung¢do de supervisora, orientar essa imersao inicial dos pibidianos na docéncia me
permite evidenciar a necessidade da intencionalidade pedagdgica humanizada. Mostrar
S1 | aos graduandos como planejar agbées que considerem o contexto e as reais
necessidades dos alunos é uma habilidade valiosa que eles levardo para toda a vida
profissional.

O Programa PIBID surgiu na minha vida como um grande e valioso desafio. Aos 51
anos, com 18 anos de experiéncia como professora dos anos iniciais, alfabetizadora e
pedagoga na Rede Estadual, eu ja ndo me via com tantas possibilidades de mudanca
S2 | ou novos aprendizados. No entanto, participar deste programa tem sido uma
oportunidade transformadora. Fazer parte de um trabalho tao rico, que envolve o
compartilhamento e a vivéncia ao lado de estudantes de graduagdo em Pedagogia, tem
sido extremamente gratificante.

O inicio do trabalho com as bolsistas gerou certa ansiedade. Apesar de estar nesse
ambiente ha 18 anos, assumir o papel de professora de futuras professoras foi uma
experiéncia nova, ja que até entdo sempre trabalhei exclusivamente com criangas. No
entanto, bastaram alguns dias para que esse sentimento se dissipasse. Conseguimos
construir rapidamente uma convivéncia harmoniosa, marcada por ricas trocas de
conhecimento.

S3

Fonte: Relatério semestral supervisores PIBID/Alfabetizacédo de 2025 e 2026

Os primeiros registros das supervisoras evidenciam que, embora tivessem
ampla experiéncia na docéncia, o PIBID se apresentava como desafio profissional,
educacional, pois ampliariam o seu trabalho na partilha com os graduandos de
Pedagogia, bolsistas do Programa. E, isso, gerou ansiedade, ou expectativa se
conseguiriam dar conta daquela funcdo, se “também eram educadoras” para
graduandos, pois estavam habituadas a trabalhar com criangas.

Por outro lado, a medida que o trabalho foi se desenvolvendo, descobriram-
se educadoras capazes de contribuir, também, para a formagao de universitarios. Isso
expandiu a perspectiva de cada uma das supervisoras, tanto como pessoa quanto

profissional, fez dissipar o sentimento de que talvez ndo pudessem realizar aquele
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trabalho com os bolsistas. Além disso, provocou-lhes reflexdo acerca de sua propria
praxis educativa, de seus procedimentos, sua atuacido como docente.

Esse processo também reverberava na coordenagao que em contato, direto
e indireto, com as supervisoras ia constatando o desenrolar das atividades, das
vivéncias na escola por meio dos grupos de whatsapp de cada professora, pois nos
grupos apareciam desde atividades desenvolvidas, atendimento de alunos, duvidas
dos bolsistas, imagens de agbes e atividades em sala de aula. Além disso, havia
reunides pontuais, rapidas, entre o grupo supervisoras e coordenador para questdes
cotidianas que precisavam ser discutidas “presencialmente”, pelo uso da plataforma
Meet.

ApoOs os primeiros meses, transposta a primeira fase de expectativas e
organizacao, os grupos estabeleceram suas rotinas e foi possivel constatar isso por

meio do relato das supervisoras, conforme o Quadro 2, a seguir.

Quadro 3 — Convivéncia e trabalho pedagodgico: perspectivas

No segundo semestre, aumentei o numero de momentos em que o0s pibidianos
conduziam as atividades, com o objetivo de prepara-los para suas futuras regéncias.
S1 | Essa abordagem pratica nédo so fortaleceu suas habilidades pedagoégicas, mas também
promoveu maior confianga e autonomia no planejamento e na execu¢do do mesmo,
preparando-os para os desafios do ambiente escolar

Acompanhar os bolsistas me fez lembrar de como o inicio da docéncia é cheio de
descobertas e ajustes [...] busquei integrar os bolsistas com clareza e cuidado,
g2 | mostrando como trabalhamos, como organizamos o espago e por que cada detalhe
importa. E, enquanto eu orientava, também ia aprendendo com o olhar deles, com suas
percepgbes e com a vontade que demonstravam de fazer parte da escola. A convivéncia
diaria trouxe amadurecimento para todos nos.

A convivéncia diaria foi um espacgo de crescimento coletivo. Aos poucos, as bolsistas
foram se familiarizando com a rotina da turma, entendendo o que se mantém ao longo
do trabalho pedagdgico e os desafios que aparecem na pratica. As orientagbes que
g3 | ofereci se tornaram momentos de troca, nos quais ensinar e aprender caminharam
juntos. A relagéo das bolsistas com as criangas mostrou como a presencga, a escuta, a
paciéncia e o respeito sdo essenciais no processo educativo. Nesse percurso, todos
aprenderam: as criangas com as atividades das bolsistas, as bolsistas com a interagéo
com os alunos, e eu com ambos.

Fonte: Relatério semestral supervisores PIBID/ Alfabetizagéo de 2025

A convivéncia semanal potencializou a atuacdo de todos os envolvidos no
processo (supervisora, alunos da turma de alfabetizagéo e bolsistas). As supervisoras
ao se sentirem mais confortaveis com a “nova turma de graduandos” foram
compartilhando, cada vez mais, a sala de aula/criangas com eles. Com isso, é possivel

constatar nos relatos que as relagdes vao se tornando mais profundas em relagao a



PIBID UEL 2024-2026: vivéncias, experiéncias e aprendizagens 50

questao pedagogica, pois sao feitas observagdes, reflexdes a respeito da atuagao de

todos em prol da sala de aula.

Quadro 4 — Planejar e atuar

Ao comparar o cenario atual com o ano anterior, identifico uma mudanga significativa
de postura: os académicos deixaram a posicdo de observadores receosos e assumiram
g1 | o protagonismo das intervengGes com maior seguranga, criticidade e sensibilidade.
Esse amadurecimento dos veteranos coincide com a insergdo de novos membros que
ingressam no subprojeto movidos por um intenso desejo de aprender, integrando-se
rapidamente a dinémica.

A supervisdo me coloca diariamente na ponte entre a teoria da Pedagogia da UEL e a
pratica viva da escola publica. Acompanhar e orientar esses graduandos faz com que
S2 | ey reveja meus préprios caminhos no ensino, buscando formas mais humanas de incluir
e alfabetizar. Do outro lado, o olhar atento e a energia que eles trazem renovam o
ambiente da turma no desafio diario de ensinar a ler e escrever.

Assumir a supervisdo de alunos em formagdo também foi uma oportunidade de
aprendizagem para mim. O cotidiano escolar traz desafios que nem sempre aparecem
na formacgao inicial, e conversar sobre essas situagées, buscar solugbes em conjunto e
g3 | acompanhar a evolugéo dos bolsistas fez parte da nossa rotina. Foi gratificante perceber
0 quanto eles amadureceram ao longo desse periodo, tornando-se mais confiantes,
participativos e sensiveis as necessidades das criangas. Ao mesmo tempo, essas trocas
me levaram a refletir sobre minha prépria pratica e reforcaram a importéancia do dialogo
entre a escola e a universidade.

Fonte: Relatério semestral supervisores PIBID/Alfabetizagdo de 2026

No segundo ano de atuacéo das supervisoras do PIBID, os relatos indicam
que estao confortaveis como a fungao e que conseguiram reorganizar os eu trabalho
em sala de aula para acomodar tanto os alunos de alfabetizagcdo quanto os bolsistas
de formacgdo docente. E importante considerar que ao abrir a sua sala de aula, ao
receber novos adultos/bolsistas em sua turma ao longo de cada semana, mexe com
a supervisora. Ela precisa se reinventar pedagogicamente e, isso, ndo € pouco coisa,
pois mexe com sua maneira de ser educadora até aquele momento, com suas
concepgodes epistemoldgicas.

Disso tudo, é possivel constatar que as educadoras foram capazes de fazer
essas adequacbes que foram surgindo e, além disso, orientaram os bolsistas a
planejar suas agdes na sala de aula por meio de planos de aula, de intervengdes
semanais. Constroi-se, conquista-se a confianga pedagodgica mutua entre supervisora
e bolsistas.

A convivéncia pedagdgica entre supervisores, bolsistas e interagbes em sala

de aula potencializam no dia a dia a maior integragdo e identificagdo com o trabalho
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que esta sendo desenvolvido, como é possivel constatar nos relatos da supervisora,

a seqguir.

Quadro 5 — Supervisora 1 e o PIBID

A sala de aula da alfabetizacdo é um espacgo vivo e em constante transformacao,
conduzir esse processo exige esforgo, mas é imensamente gratificante, pois impacta
a todos os envolvidos. Na funcdo de supervisora, orientar essa imersao inicial dos
pibidianos na docéncia me permite evidenciar a necessidade da intencionalidade
pedagoégica humanizada. Mostrar aos graduandos como planejar agbes que
considerem o contexto e as reais necessidades dos alunos é uma habilidade valiosa
que eles levardo para toda a vida profissional. Essa rica troca de experiéncias e
aprendizados mutuos fomenta o crescimento tanto das criangas em desenvolvimento
quanto dos futuros professores.

S1 [.]

Este percurso de supervisdo tem se revelado uma potente jornada de trocas e
amadurecimento mutuo. Ao abrirmos espago para que 0s pibidianos socializassem
seus avancgos e acolhessem as dificuldades da sala de aula, construimos um vinculo
de aprendizagem comprometida com o ensino de qualidade. Ficou evidente que o
trabalho em equipe e a colaboragdo foram os pilares para transformar a teoria
universitaria em pratica viva. Vivenciar esse processo ndo apenas qualificou o
planejamento diario das atividades na escola, mas também preparou os futuros
professores para enxergar a docéncia como um ato coletivo, humano e em constante
construgéo.

Fonte: Relatério semestral supervisores PIBID/ Alfabetizacdo de 2025

A supervisora 1 era a mais experiente em relacdo ao PIBID, pois havia
participado de outra edicdo do Programa e, ainda assim, foi possivel constatar o
quanto esse percurso de troca com os bolsistas, provocou-lhe reflexao,
questionamentos e, ao mesmo, tempo sedimentou aspectos de sua praxis pedagodgica
quando relata “rica troca de experiéncias e aprendizados mutuos” em sua sala de aula,

principalmente na sua contribuicdo para formar futuros docentes.

Quadro 6 — Supervisora 2 e o PIBID
A experiéncia acumulada em 2025 me deu a tranquilidade de saber o que nos
esperava, mas a rotina da sala de aula nao deixa espago para o comodismo. Cada dia
exige novas respostas e nos forga a reaprender.
A convivéncia com os oito bolsistas amadureceu bastante. Tivemos a saida de alunos
bolsistas que se formaram e acolhemos novos académicos sem perder o ritmo. O
grupo se manteve participativo e comprometido. Quem continuou no programa
demonstra hoje muito mais segurangca e autonomia para conduzir pequenos
momentos da aula e dar atendimento individualizado as criangas.
S2 | [.]
O encerramento do primeiro semestre de 2026 no PIBID Alfabetizagdo consolida uma
trajetéria que, embora muito desafiadora devido as complexidades e particularidades
da nossa turma atual de 2° ano B, revela-se plenamente exitosa. Ter a parceria ativa
de bolsistas, em especial os que permaneceram, ainda mais experientes, sensiveis e
atuantes dentro de uma sala de aula onde metade dos alunos possui laudos ou passa
por triagens de investigagdo diagndstica, constitui-se um privilégio pedagoégico e uma
garantia de atendimento de qualidade e inclusdo concreta.

[.]
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Observamos uma evolugdo marcante na postura dos licenciandos em Pedagogia.
Eles compreendem a dindmica escolar de forma integral, intervém com extrema
responsabilidade e mostram-se capazes de ler o contexto escolar a partir de uma 6tica
critica e humana.

Fonte: Relatério semestral supervisores PIBID/ Alfabetizacdo de 2026

A supervisora 2 reconhece o amadurecimento dos bolsistas em relagdo a

atuacado em sala de aula, ao mesmo tempo, que também é um reflexo de seu proprio

amadurecimento nesse processo. O PIBID é um programa que afeta todos aqueles

que fazem parte dele, pois sao envolvidos num processo dialégico (supervisor,

bolsistas, coordenador), reflexivo a respeito de si, do outro e do entorno pedagdgico

que envolve uma sala de aula e a comunidade escolar.

Quadro 7 — Supervisora 3 e o PIBID

S3

Este segundo ano como supervisora do PIBID tem sido uma experiéncia muito
significativa. Ja tinha a vivéncia do primeiro ano com o programa, mas a chegada de
uma nova turma e de novos bolsistas trouxe outras situagdes e aprendizados. Hoje me
sinto mais segura para acompanhar e orientar os graduandos dentro da rotina da sala
de aula.

[]

No dia a dia, os bolsistas foram se envolvendo com a turma e com a rotina da escola.
Participaram dos momentos de leitura, dos jogos, das atividades em grupo e das
propostas realizadas em sala. Aos poucos, foram conhecendo as criangas, suas
caracteristicas e também as dificuldades que aparecem no cotidiano.

[]

A troca com os bolsistas também tem contribuido para a minha pratica. Conversar sobre
as atividades, explicar por que determinadas propostas sao realizadas de uma maneira
e ouvir suas observagdes faz com que eu também reflita sobre meu trabalho.

[-] ,
Ser supervisora também tem me ensinado a orientar sem fazer tudo pelos bolsistas. E
preciso dar espago para que eles participem, tenham iniciativa, experimentem
atividades e aprendam com as situagbes vivenciadas.

Fonte: Relatério semestral supervisores PIBID/ Alfabetizacdo de 2026

Assim como as demais supervisoras, a S3 reafirma a importancia do PIBID

em seu amadurecimento como educadora para orientar graduandos/bolsistas em sua

sala de aula. Ha o reconhecimento das orientacbes e evolucdo dos pibidianos em

atuacdo com sua turma. Tudo isso vai além, numa dimensdo que nem sempre é

possivel mensurar, mas que reafirma a poténcia dessa convivéncia pedagodgica entre

supervisora, bolsistas e alunos no cotidiano escolar.

Consideragoes finais



PIBID UEL 2024-2026: vivéncias, experiéncias e aprendizagens 53

Ao longo desses dois anos em desenvolvimento do PIBID foi possivel
constatar que houve o amadurecimento pedagdgico do grupo envolvido: coordenagao,
supervisao e bolsistas. E, claro, tudo isso reverberou na sala de aula, nos alunos
matriculados nas turmas de alfabetizagado da rede municipal de Londrina -PR.

Das duvidas iniciais, insegurangas, o grupo transformou o trabalho em
dialogo, proposigdes e ajustes necessarios. Com isso, foi-se configurando uma rotina
pedagogica que envolveu semanalmente trocas entre supervisao e bolsistas na sala
de aula. Aliado a isso, mensalmente houve encontros para discutir situagbes do
cotidiano escolar, para estudos assuntos inerentes a infancia e a alfabetizagéo, na
Universidade Estadual de Londrina.

Os encontros mensais colaboram para que tanto supervisoras quanto
bolsistas expusessem aspectos que no cotidiano escolar ndo havia possibilidade.
Desse modo, organizamos encontros com todos envolvidos do nucleo de
Alfabetizagao (que eram 9 turmas e 9 supervisores), mais de 80 pessoas, de varias
que atuavam em escolas de diferentes regides de Londrina. Esse grande grupo era
também para o reconhecimento, pertencimento, didlogo a respeito de questdes que
eram inerentes todos os envolvidos.

Na busca em oferecer maior possibilidade de dialogo, havia reunides mensais
que eram realizadas com grupos menores, media de 27 pessoas. Menos pessoas
daria mais chance de fala para participantes que no grande grupo pudessem se sentir
mais timidos, sem expressar o que desejariam.

Foram varios processos que buscavam apoiar o trabalho que a supervisado
estava realizando na escola semanalmente com os bolsistas. Nesse contexto,
também foram realizadas reunides entre a supervisdo e a coordenacao sempre que
houve necessidade.

O educador vai se educando a medida que se compromete em educar. Assim,
acredita-se o trabalho desenvolvido nesse periodo trouxe proficuas contribuicdes para
todos os envolvidos, especialmente, aos graduandos de Pedagogia.
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Introducgao

Este trabalho apresenta as experiéncias de educadores em formacdo em
Artes Visuais da Universidade Estadual de Londrina (UEL), que atuaram no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia (PIBID). Os licenciandos em Artes
Visuais ministraram oficinas e aulas em sala de aula em escolas publicas de educacgéao
basica de Londrina-PR, com financiamento da Coordenagao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

O projeto PIBID tem como foco de agéo a criagdo de um campo de atuagéo
de educadores em formagao envolvendo a pratica educacional nas escolas e o
desenvolvimento de pedagogias inovadoras. E, em torno da figura do educador em
formacgao, incentivar a criagdo de estratégias educacionais na escola a partir das
questdes vivas naquele ambiente.

O Nucleo Oficinas do Subprojeto PIBID Artes Visuais/Universidade Estadual
de Londrina (UEL) contribuiu para o enriquecimento da formagéo dos licenciandos,
através do desenvolvimento de oficinas de Artes Visuais para estudantes de escolas
publicas de Londrina; incentivando a pesquisa na iniciacdo a docéncia e a criagcao
orientada de metodologias educacionais; além do fortalecimento do curso de
Licenciatura em Artes Visuais através da articulacdo de agdes de ensino, pesquisa e
extensao.

A insercéao dos licenciandos em Artes Visuais no cotidiano de escolas da rede
publica de educacio, proporcionou oportunidades de criagdo e participacdo em
experiéncias metodoldgicas e praticas docentes; contribuindo tanto na formagado como

no fortalecimento do curso de Licenciatura; oferecendo aos estudantes a oportunidade
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de interagir constantemente com os seus futuros contextos de atuagédo, ampliando os
limites do estagio curricular. As agdes do subprojeto geraram experiéncias formativas
na Educagdo Basica que contribuiram na formacédo tanto dos estudantes de
graduacdo, quanto dos alunos da escola; possibilitando a aproximacéo entre a
formacéao universitaria e a realidade da educacéo basica na construcdo de praticas
pedagogicas significativas.

Este trabalho tem como objetivo relatar parte das experiencias desenvolvidas
no Nucleo Oficinas/Subprojeto Artes Visuais no Colégio Estadual Professora
Ubedulha Correa de Oliveira e no Colégio Estadual Nossa Senhora de Lourdes, em
Londrina-PR, que tiveram como objetivo proporcionar aos estudantes o contato com
diversas linguagens e processos artisticos e possibilitar aos licenciandos bolsistas
vivenciarem de forma ativa o cotidiano escolar, desenvolvendo praticas pedagogicas
e refletindo sobre os desafios do ensino de arte da atualidade; ampliando as
experiéncias dos estagios obrigatorios realizados na universidade. O relato apresenta
os trabalhos realizados a partir de novembro de 2024, com énfase nas oficinas
ministradas em 2025 e 2026.

Metodologia

A metodologia do subprojeto Artes Visuais foi desenvolvida através de oficinas
de artes visuais com planejamento coletivo e participativo, baseada na observacéo do
contexto escolar, na escuta dos estudantes, na experimentagcdo de linguagens
artisticas e na avaliagédo continua das agdes através dos portfolios (Hernandez, 2000).

As acgdes tiveram inicio em novembro de 2024, com a observagdo das
disciplinas das supervisoras, possibilitando aos bolsistas conhecerem a escola, suas
praticas e a comunidade escolar. Paralelamente, foram realizadas reunides semanais,
presenciais e on-line, destinadas ao estudo de metodologias, elaboracdo de planos
de aula e discussao das propostas pedagdgicas. Durante os recessos, os encontros
foram direcionados ao planejamento e a experimentacdo de metodologias ativas.

As atividades priorizaram a pratica, a experimentagcdo e o contato com
diferentes materiais, técnicas e linguagens artisticas. O planejamento foi construido
de forma flexivel e continua, sendo adaptado a partir da observagao, do dialogo e dos
interesses dos estudantes (Freire, 1996). Essa metodologia possibilitou aos bolsistas
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aproximar sua formagao da realidade escolar e desenvolver estratégias de ensino de
Arte contextualizadas e adequadas aos diferentes grupos (Barbosa, 2002).

O programa possibilitou a formagéo de um elo dialégico entre universidade e
escolas publicas, que além da formacao inicial contribui na formagao continuada das
professoras de arte da rede publica, que atuaram como supervisoras. A interacao
entre supervisoras e licenciandos causou um impacto nas escolas no sentido de
inovagdo metodologica nos processos de aprendizagem da arte, que ao
desenvolverem oficinas de linguagens da arte, oportunizaram uma aprendizagem
dificilmente experimentada no ambito da sala de aula. O PIBID potencializou o fazer
e ver arte na escola.

Através das oficinas os estudantes da escola experimentaram linguagens
tradicionais e contemporaneas e puderam intervir artisticamente no espago escolar
através da criagao de pinturas murais. Estas intervengdes foram construidas de forma
dialogica e horizontal, partindo do contexto cultural escolar. As oficinas na escola
colocaram os licenciandos frente aos desafios e dificuldades que o professor de arte
enfrenta na escola; desenvolvendo a autonomia na criagcdo das estratégias
educacionais, com o0 apoio dos colegas e suporte direto das professoras supervisoras,
ou seja, utilizou-se o trabalho colaborativo como recurso metodoldgico, onde todos
sao sujeitos do processo de criar, planejar e executar as agdes pedagdgicas no ensino

da arte.

Colégio Estadual Ubedulha Correa de Oliveira

O Colégio Estadual Professora Ubedulha Correa de Oliveira, escola publica
localizada na periferia da zona norte de Londrina, atende um publico marcado por
diferentes situagcdes de vulnerabilidade social. Em 2025, foi desenvolvida a eletiva
“Paredes que Falam”, voltada a Arte de Rua e organizada a partir dos interesses dos
estudantes e dos bolsistas. Foram realizadas oficinas de grafite, stencil, stickers,
gravura, lambe-lambe e histéria em quadrinhos, explorando diferentes materiais,
técnicas e possibilidades de expressao artistica. As agdes incluiram a producéo de
adesivos, murais coletivos, impressdes e zines, priorizando a participagao e a criagao

dos estudantes. As propostas foram adaptadas conforme o perfil e a frequéncia das
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turmas. De modo geral, houve boa participagéo, especialmente no primeiro semestre.
Os estudantes avaliaram positivamente as a¢des dos licenciandos.

Em 2026, a disciplina eletiva foi reformulada e passou a atender uma turma
de estudantes do terceiro ano do Ensino Médio, do curso técnico em Agronegdcio.
Inicialmente, os alunos demonstraram pouco interesse pela Arte, 0 que exigiu maior
flexibilidade no planejamento e atenc&o aos interesses manifestados pelo grupo. As
aulas de desenho tiveram menor adesao, enquanto as propostas de experimentagao
tridimensional e produgdo de objetos despertaram maior envolvimento. Foram
realizadas experiéncias com argila, ceramica, sabao e gesso, possibilitando o contato
com diferentes processos da linguagem da escultura.

As experiéncias desenvolvidas evidenciaram a importancia da escuta, da
flexibilidade e da adaptagdo das praticas pedagdgicas as caracteristicas de cada
turma. Para os licenciandos, o projeto possibilitou vivenciar diferentes desafios do
cotidiano escolar e ampliar suas experiéncias com o ensino de Arte. Para os

estudantes da escola, proporcionou contato com linguagens, materiais e processos

artisticos diversificados, favorecendo a experimentacao, a expressao € a participacao.
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Figura 1: Muro pintado em Oficina de Grafitti; Colégio Estadual Professora Ubedulha Correa;
Dezembro de 2025.

O trabalho desenvolvido através do PIBID possibilitou uma aproximacgao
significativa entre a formagao académica e as praticas na educacéao basica, de forma
a contribuir para os entendimentos dos desafios e das possibilidades do trabalho na
docéncia no componente de Arte. A vivéncia no cotidiano escolar permitiu aos
bolsistas n&do apenas ministrarem oficinas, mas também participar de forma ativa nos
processos de observagao, planejamento, organizacdo e avaliagdo das praticas
pedagogicas.
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As experiéncias vividas demonstraram que o ensino de Arte pode abranger
diferentes formas e que a participagcdo dos alunos deve estar sempre atrelada a
capacidade de considerar seus interesses e necessidades, sempre que possivel. Em
2025, as oficinas voltadas a Arte de rua formaram um ambiente aberto a expressao,
trabalho coletivo e o sentimento de pertencimento ao espaco escolar. Ja em 2026, os
desafios apresentados com uma turma pequena e de baixo interesse, permitiu aos
bolsistas entender a importancia de reformular e mudar as estratégias para propiciar
aos estudantes outros modos de vivenciar a arte.

Os maiores desafios se encontraram na frequéncia irregular dos estudantes,
na diversidade dos interesses e na resisténcia inicial de alguns grupos as propostas
artisticas. Porém, essas situacbes ampliaram os horizontes e experiéncias aos

licenciandos, que agora se encontram melhor preparados para a vivéncia docente.

Colégio Estadual Nossa Senhora de Lourdes

Este relato de experiéncia aborda a atuagdo, no Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), dos estudantes do curso de Licenciatura em
Artes Visuais (UEL) no Colégio Estadual Nossa Senhora de Lourdes. A imersdo
continua no cotidiano escolar viabilizou interveng¢des pedagdgicas do 6° ano do
Ensino Fundamental ao 2° ano do Ensino Médio, abrangendo também disciplinas
Eletivas.

Durante esse periodo, desenvolveu-se um conjunto de oficinas voltado a
experimentagdo de materiais e a formagéao estética e critica dos alunos. Destacam-se
entre as agdes: a confeccdo de mascaras tridimensionais, a pintura mural com
geotinta e a producado de ecobags por meio de costura e estamparia em tecido. A
diversificagao de linguagens artisticas impulsionou o engajamento dos estudantes e
contribuiu para a consolidacédo da formacao inicial docente no contexto do PIBID.

O trabalho articulou pesquisa bibliografica e analise reflexiva da pratica no
PIBID. O planejamento envolveu estudos de sequéncias didaticas e testes de técnicas
em laboratorio de criacdo entre os bolsistas, orientados pelo coordenador e pela
supervisora. A atuagao na escola-campo atendeu cerca de 128 alunos do 6° ano e 30
da Eletiva (8° e 9° anos), focando em oficinas: mascaras tridimensionais (papeldo e

guache), pintura mural com geotintas (pigmentos do solo) e confecgdo de ecobags
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(costura e estamparia). A coleta de dados pautou-se em diarios de campo, registros
fotograficos e relatorios do programa.

Fundado em 1959, o Colégio Estadual Nossa Senhora de Lourdes atende
atualmente, cerca de 580 alunos do Ensino Fundamental e Médio em Londrina-PR,
operando atualmente em tempo integral. Segundo o PPP, o publico reflete grande
diversidade sociocultural e enfrenta desafios como a vulnerabilidade e o risco de
evasdo pelo trabalho precoce. O PIBID atuou em co-docéncia viabilizando
abordagens humanizadas em Artes Visuais, articulando histéria da arte,
sustentabilidade e linguagens contemporéaneas.

A Tridimensionalidade e o Teatro Grego: Confecgdo de Mascaras:

Realizada com 128 alunos do 6° ano, a oficina articulou a histéria do teatro
grego a construgdo tridimensional de mascaras. Com auxilio dos bolsistas no
manuseio de papeldo, cola e guache, os estudantes exploraram nog¢des de volume e
expressao facial. O forte engajamento resultou em brincadeiras ludicas tanto no
espaco escolar quanto no ambiente familiar.

Sustentabilidade, Ancestralidade e Arte Urbana: Pintura com Geotintas:

Na Eletiva dos 8° e 9° anos, a oficina uniu preservacdo ambiental e arte
publica no muro da escola. A partir de saberes tradicionais africanos e indigenas
(Prado, 2024) e de artistas contemporaneos (como Tito Terapia, Marlene Almeida e
Mundano), os alunos produziram a propria geotinta — da coleta do solo a pintura

coletiva —, fortalecendo o pertencimento e o cuidado com o espaco escolar.

Figura 2 — Oficina de pintura mural com geotintas; Preparagéo das tintas de terra e pintura coletiva do
mural pelos alunos; Colégio Estadual Nossa Senhora de Lourdes, 2026.
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Autonomia e Cultura Visual: Costura e Pintura em Tecido (Ecobags):

Voltada aos 8° e 9° anos da Eletiva, a oficina explorou o design de superficie
e a confecgéao téxtil de ecobags. Com mediagao direta das bolsistas do PIBID para o
uso seguro da maquina de costura, corte e pintura, os estudantes alternaram-se entre
etapas manuais e mecanicas até a estamparia final. O resultado gerou grande
entusiasmo e adesao pratica, estimulando o consumo consciente, a autonomia e o

sentimento de realizag&o ao utilizarem as bolsas no dia a dia escolar.
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Figura 3 — Oficina de Confecgéo e estamparia de ecobags; pratica de costura e estamparia manual
de bolsas pelos estudantes. Colégio Estadual Nossa Senhora de Lourdes, 2026.

A supervisdao no PIBID fortaleceu a pratica docente da supervisora,
vivenciando uma co-docéncia em Artes Visuais, com constante flexibilidade
pedagogica diante de desafios operacionais; superados pela dedicagao e proatividade
das licenciandas, esses obstaculos contribuiram no engajamento e autonomia dos
estudantes. A troca entre a vivéncia escolar e os conceitos académicos contribui na
formagcdo continuada da supervisora. O trabalho dos licenciandos inspirou os
estudantes da escola a vislumbrar a universidade como um horizonte real e reafirmou
o PIBID como uma politica publica essencial para a integracdo entre a Educagao
Basica e o Ensino Superior e para uma formacgao estética, critica e emancipadora para

todos os envolvidos.

Consideragoes finais
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Os resultados alcangados ultrapassaram a producgao de trabalhos artisticos,
envolveram a construcao de vinculos, a ampliacao das possibilidades de expressao
dos estudantes e o desenvolvimento da autonomia e capacidade de planejamento dos
licenciandos. A participagdo no PIBID mostrou-se, portanto, fundamental para a
formacgao docente, ao possibilitar o contato direto com diferentes realidades escolares
e areflex&do sobre praticas de ensino mais sensiveis, contextualizadas e significativas.

As intervengbes nos muros e as oficinas tiveram como objetivo dinamizar a
relagdo entre a estética do cotidiano e as a¢des pedagogicas, ampliando o publico
das artes visuais. As oficinas na escola concentraram-se no fazer artistico, na
apresentacao de imagens de arte e discussao das estratégias usadas pelos artistas
com problematizacédo de questdes conceituais das artes visuais. Buscou-se a criagao
de novas estratégias para aprendizagem, nas quais as intervengdes fossem além do
ambito estético.

O PIBID potencializou a formagdo docente dos licenciandos através do
contato direto com as professoras de arte das escolas. Também foi uma possibilidade
de estudantes da educacdo basica desenvolverem experimentacdes em diferentes
linguagens das artes visuais. A ideia foi valorizar aspectos sociais e atuar num nivel
estético e politico, numa busca de reapropriagdo e revitalizacdo dos espacos

escolares, alavancando agdes de interesse coletivo.
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Introducgao

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) constitui
uma politica publica de formagao de professores que promove a insergao de
licenciandos no cotidiano escolar, fortalecendo a articulacédo entre a universidade e a
escola basica. Essa inser¢ao favorece o contato com a realidade da educacao publica
e contribui para a compreensao da complexidade do trabalho docente.

Para Paniago e Sarmento (2017), o PIBID configura-se como um ambiente
formativo privilegiado, oferecendo inumeras oportunidades para o desenvolvimento
da pratica docente e da pesquisa educacional. Nesse contexto, diferentes sujeitos
participam ativamente do processo formativo, favorecendo a construgao coletiva do
conhecimento. Os licenciandos tém a possibilidade de investigar a realidade escolar
em seus diversos espacos, explorando bibliotecas, laboratérios, recursos tecnoldgicos
e as Tecnologias da Informagao e Comunicagéao (TICs), ampliando sua compreensao
do ambiente educacional. Além disso, vivenciam as multiplas dimensdes do cotidiano
escolar, estabelecendo contato com as complexas relagdes pedagdgicas, sociais,
culturais e afetivas presentes na sala de aula e na comunidade educativa. Essas
experiéncias possibilitam a elaboragao de projetos de ensino, extensao e intervengao
pedagogica que, fundamentados na reflexao critica da pratica, podem evoluir para
investigacdes cientificas, fortalecendo a formagao do professor pesquisador.

No ensino de Ciéncias, o programa possibilita a articulacdo entre teoria e

pratica no contexto escolar. Libaneo (2013) destaca a importancia dessa integragao
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para a constru¢ao de praticas pedagogicas significativas, aspecto evidenciado pelas
acbes desenvolvidas no ambito do programa. Barreto, Oliveira e Araujo (2015)
afirmam que a reflexdo da realidade exige dos licenciandos constantes mudangas
de postura, para que possam compreender como se estabelece o processo
ensino-aprendizagem no contexto escolar. O processo de reflexdo sobre o
contexto escolar, possibilitado pelo estagio, € compreendido como uma atividade
de transformacao da realidade.

Nesse sentido, o PIBID/Biologia configura-se como espag¢o de formacao
inicial docente que articula dimensdes tedricas, praticas e reflexivas, constituindo uma
mediacao entre os saberes académicos e as demandas reais da escola basica.

No Colégio Estadual Vicente Rijo, no Colégio Civico Militar (CCM) Newton
Guimaraes e no Colégio José de Anchieta, em Londrina — PR, os bolsistas do
subprojeto de Biologia/Ciéncias da Universidade Estadual de Londrina (UEL) atuam
em parceria com os professores supervisores no desenvolvimento das aulas dos

componentes curriculares de Ciéncias e Praticas Experimentais.

Metodologia

Trata-se de um relato de experiéncia desenvolvido no ambito do PIBID no
Colégio Estadual Vicente Rijo, envolvendo uma turma do 7° ano e trés turmas do 9°
ano do Ensino Fundamental Il, com aproximadamente 35 estudantes por turma,
totalizando cerca de 140 estudantes, nos componentes curriculares de Ciéncias e de
Praticas Experimentais. No CCM Newton Guimaraes, o trabalho foi desenvolvido com
trés turmas do 8° ano, cada uma com 35 alunos. No Colégio José de Anchieta,
participaram duas turmas do 8° ano no componente de Ciéncias do Ensino
Fundamental Il, com 30 alunos cada.

As atividades sado desenvolvidas ao longo do ano letivo, com insergao
progressiva dos bolsistas no ambiente escolar, iniciando pela observacao da rotina
pedagdgica e avangando para a participagao ativa no planejamento e na execugao
das aulas, nas praticas e nos dias de campo, bem como na aplicacdo e na corregao
de provas e atividades.

O planejamento ocorre de forma colaborativa durante as horas-atividade,
tendo como referéncia o curriculo escolar e o Livro de Registro de Classe Online
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(RCO). Sé&o elaboradas atividades praticas investigativas e contextualizadas,
planejadas e aplicadas visitas técnicas, além do uso de recursos digitais, jogos

pedagdgicos e outras estratégias de mediagdo do conhecimento cientifico.

Desenvolvimento: resultados e discussoes

O Colégio Estadual Vicente Rijo localiza-se no municipio de Londrina — PR e
integra o Programa de Escola em Tempo Integral, atendendo estudantes de diferentes
contextos sociais. A instituicdo dispde de laboratérios de Ciéncias, Fisica, Quimica e
Biologia, além de laboratoérios de informatica e espagos externos que ampliam as
possibilidades pedagdgicas.

O CCM Newton Guimaraes integra o Programa Colégios Civico-Militares
do Estado do Parana, instituido pela Lei Estadual n°® 21.327/2022. Assim como o
colégio anterior, apresenta uma grande diversidade em seu corpo discente. O
laboratério € unico e integra Ciéncias, Biologia, Fisica e Quimica; contando também
com laboratdrios de informatica.

O Colégio Estadual José de Anchieta integra o Programa Educacdo em
Tempo Integral, instituido pela Lei Estadual n°® 21.658/2023. Possui um laboratério de
ciéncias que atende aos componentes curriculares das areas de Ciéncias Naturais e
Exatas. Possui varios espacgos para desenvolvimento das aulas, como patios, salao
nobre, horta escolar, quadras, biblioteca e laboratérios de informatica.

O subprojeto de Biologia € um modelo extraordinario porque evidencia a
integracdo entre a universidade, a instituicdo escolar e a comunidade. Os bolsistas,
ao iniciarem suas atividades nas escolas, fizeram um reconhecimento daquela
realidade escolar. Quais eram os recursos didaticos de que ela dispunha? Quais
projetos estavam sendo aplicados? Qual sua infraestrutura? Quais dificuldades os
estudantes apresentavam? Feito este levantamento, inicialmente acompanharam as
aulas para fazer observagdes e, em seguida, participaram das aulas expositivas
dialogadas, levando dindmicas para realizar a transposicdo didatica e a
contextualizagdo. Organizaram os laboratérios que até entdo serviam como depdsito,
montaram aulas praticas, construiram uma horta escolar em um espaco até entao
0cioso, produziram materiais pedagodgicos, tais como modelos de células e de 6rgédos

dos sentidos feitos com materiais reciclaveis e jogos, e consertaram microscopios que
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estavam até aquele momento inserviveis. As reunides com a dire¢ao, coordenagao e
supervisores eram mensais, com levantamento de caréncias, tais como falta de aulas
praticas, dificuldades dos alunos em compreender os conteudos de biologia,
disponibilidade de espacos para desenvolver as aulas de campo, construgdo do
microscopio de bolso com o celular, materiais para implementar a horta escolar, o
terrario e as aulas praticas no laboratério, 0 uso da sala de video, do patio e do
refeitorio para as atividades propostas, o refor¢o para o ENEM e para a Prova Parana,
enriquecendo sobremaneira a parceria entre a universidade e a escola, com a vivéncia
dos estudantes, pois os licenciandos e os professores universitarios contribuiram com
ideias, metodologias, e materiais didaticos indisponiveis em boa parte das escolas
publicas e também com os supervisores sendo coautores de trabalhos apresentados
em eventos cientificos junto com os bolsistas.

O PIBID Biologia ndo se limitou a produzir materiais didaticos apenas sobre
conteudos de biologia, mas também a trabalhar temas relacionados a sexualidade, de
acordo com as demandas das escolas, tais como gravidez na adolescéncia, infecgdes
sexualmente transmissiveis (IST), igualdade de género, orientacdo sexual, métodos
contraceptivos, a influéncia das redes sociais, entre outros. Todos estes temas foram
elaborados de acordo com a faixa etaria dos estudantes, em forma de oficinas e de
dinamicas ludicas, com o objetivo de fazer com que os participantes se sentissem a
vontade e seguros para perguntar e tirar suas duvidas, a partir do dialogo, da
problematizacdo e da desconstrucdo de discursos naturalizados, caminhos que os
levem a compreenderem a importancia de conhecer seu corpo, o respeito por si e
pelos outros, livres de tabus e preconceitos. Nesse sentido, consideramos que as
propostas educacionais desenvolvidas nos diferentes espacos educativos precisam
se preocupar com o respeito as diferencas e com o enfrentamento das violéncias.
Quando a instituicdo escolar abre espacos para que a educacao sexual aconteca, de
forma cientifica, sem tabus e preconceitos, o ganho, principalmente, € em saude.

Nesse contexto, o PIBID contribui para a inser¢do dos licenciandos no
cotidiano escolar, por meio da participagdo no planejamento e no desenvolvimento
das aulas. O planejamento dos componentes curriculares de Ciéncias e Praticas
Experimentais ocorre de forma colaborativa entre os professores supervisores e os

bolsistas, a partir das discussdes dos conteudos e da construgdo de estratégias
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didaticas. Saviani (2012) destaca a fungao da escola na socializagdo do conhecimento
sistematizado.

Os bolsistas contribuem com sugestbes de atividades, recursos didaticos,
materiais audiovisuais, jogos e propostas experimentais, em articulagdo com a pratica
docente. Observa-se maior engajamento dos estudantes em atividades praticas,
investigativas e contextualizadas, especialmente as que envolvem a manipulagéo de
materiais, a formulagao de hipoteses e a discusséo de resultados.

Entretanto, a participagdo dos estudantes apresenta variagdes, devido a
heterogeneidade das turmas, o que exige a reorganizagao constante das estratégias
pedagogicas para atender a diferentes ritmos de aprendizagem e niveis de
engajamento. Em alguns momentos, observam-se desinteresse e dificuldades de
concentracéo, o que demanda replanejamento continuo das praticas adotadas.

Quanto a acessibilidade e a inclusdo, nos momentos em que as atividades
praticas eram sugeridas, elencadas e priorizadas, propés-se incluir jovens privados
de visdo ou com baixa visdo na construcao de fosseis em gesso, na horta e em uma
pratica sobre o 6rgao do sentido — o olfato. Montaram recipientes com varias
substancias, onde os participantes tinham que dizer o nome delas de acordo com o
odor que exalavam. No sentido do tato, disponibilizaram uma caixa onde colocavam
a mao dentro dela para descobrirem o que estavam tocando. Os bolsistas percebendo
que alguns microscopios existentes na escola ndao funcionavam adequadamente,
solicitaram ajuda a um docente da universidade que prontamente foi até ela e os
consertou. Para acontecer a extracdo do DNA da banana e a visualizagédo de algumas
laminas vegetais, utilizou-se também imagens, esquemas e videos com legendas.

As estratégias pedagdgicas sao continuamente ajustadas ao longo do
processo, uma vez que praticas bem-sucedidas em determinadas turmas nem sempre
apresentam os mesmos resultados em outras. Esse movimento reforca a necessidade
de uma atuagao docente flexivel e sensivel as especificidades de cada grupo.

Nesse cenario, a atuagao dos bolsistas em sala de aula contribui para uma
maior proximidade com os estudantes, permitindo intervencdes individualizadas e
apoio as diferentes necessidades de aprendizagem.

Nesse contexto de desafios cotidianos, o PIBID se consolida como uma
mediacdo formativa entre escola e universidade, possibilitando a circulagdo de
diferentes referenciais teoricos e a ressignificagdo das praticas pedagdgicas no
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ambiente escolar. Essa articulagcdo produz efeitos simultdneos: qualifica o
planejamento docente na escola, fortalece a formacédo inicial dos licenciandos e
amplia o envolvimento dos estudantes nas atividades investigativas de Ciéncias,
evidenciando um processo formativo integrado. A vivéncia no ambiente escolar e o
contato direto com as diferentes situagdes do cotidiano da educacido basica séo
apontados pelos licenciandos bolsistas do PIBID como aspectos fundamentais para a
construcéo dos saberes docentes e para a aprendizagem da profissdo. Essa insergéao
na realidade escolar permite que os futuros professores compreendam, de forma mais
ampla, os desafios e as demandas da pratica pedagogica. Nessa perspectiva, Afonso
(2013) ressalta que o PIBID proporciona aos bolsistas experiéncias significativas por
meio da participacdo em atividades interdisciplinares e colaborativas, da interacéo
com professores da educagao basica e da aproximacgado entre os conhecimentos
tedricos desenvolvidos na universidade e sua aplicacao pratica no contexto escolar.
Tardif (2014) destaca que os saberes docentes se constituem na pratica, a partir das
experiéncias vividas no cotidiano escolar, o que se confirma na atuagcao conjunta da

professora supervisora e dos bolsistas.

Algumas das atividades realizadas durante o programa:

Anélise de diversas folhas
dentre seus grupos

Foésseis e sua formagao

Substéncias e mistura Diferentes tipos de bicos de aves Extracdo de DNA. de banana
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Confeccées e analise das
laminas de células

Pratica sobre eletrolise Estudo em fermentos biolégicos

Construgéo e manutengéo da Produgéo de livretes sobre os grupos vegetais
horta-pedagdgica

Consideragoes finais

As experiéncias desenvolvidas no Colégio Estadual Vicente Rijo, no CCM
Newton Guimardes e no Colégio José de Anchieta evidenciam a relevancia da
articulagao entre a universidade e a escola publica na formacgao inicial de professores.
Segundo Paniago (2016), o PIBID constitui uma importante politica publica para a
formacao inicial de professores, cujas contribuicdes vao além da concessao de bolsas
de estudo. O programa favorece a constru¢cdo dos saberes docentes por meio da
insercdo dos licenciandos no contexto escolar, promovendo experiéncias
significativas para o desenvolvimento profissional e fortalecendo a valorizagdo dos
cursos de licenciatura e da carreira docente.

A participacdo dos bolsistas no cotidiano escolar contribui para o
fortalecimento do planejamento coletivo, a diversificagdo das praticas pedagdgicas e
o ensino de Ciéncias por meio dos componentes curriculares de Ciéncias e de Praticas
Experimentais.

Para os licenciandos, a vivéncia no ambiente escolar possibilita compreender

a complexidade da docéncia e o desenvolvimento de uma formagao mais consistente
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e situada na realidade educacional. Para a escola, o PIBID configura-se como um
espaco de colaboragao, de apoio pedagogico e de troca de saberes.

Além da atuacado nas escolas, os graduandos participaram de eventos na
UEL, com apresentagdes orais sobre os mais diversos conteudos aplicados nas
aulas.

O programa se consolida como um espago de articulagdo entre teoria e
pratica, contribuindo de forma integrada para a formagdo docente e para o

fortalecimento do ensino de Ciéncias na educacao basica.
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Introducgao

Pesquisadores da area da educacao cientifica enfatizam a importancia da
relagéo entre linguagem, pensamento e multiplas representagdes, considerando que
a utilizagao de mais de uma representacao de conceitos, como a verbal (oral e escrita),
imagética (desenhos, imagens, representacbes graficas e recursos digitais) ou
tridimensional (modelos, objetos e experimentos), favorece a aprendizagem e amplia
relagdes de significado.

Estudos indicam que cada representagdao mobiliza conceitos especificos e
necessarios para a construgdo de novos conceitos, ou seja, contribuem para o
estabelecimento de relagbes entre os conhecimentos ja presentes na estrutura
cognitiva dos estudantes e os novos conhecimentos que serdo trabalhados em sala
de aula (Zompero e Laburu, 2010; Klein e Laburu, 2012). Por isso a identificacdo de
conceitos dos estudantes permite identificar formas de significagcdo mobilizadas diante
das representagdes, ou seja, identificar conhecimentos prévios nao significa apenas
identificar os conceitos relevantes a aprendizagem (Ausubel, 2003), mas considerar
as formas pelas quais os estudantes expressam suas compreensdes.

Nesse sentido, o uso de diversas representacdes assume dupla fungao,
constituir uma estratégia para aprender e, simultaneamente, produzir evidéncias sobre
0 processo de aprendizagem, pois a analise das representagcbes produzidas pelos
estudantes possibilita ao professor observar diferentes formas de elaboragdo e
comunicagao do conhecimento cientifico protagonizadas pelo aprendiz.

Porém, na intencionalidade pedagdgica, néo basta considerar a quantidade

de representacdes, mas a articulagao entre os diferentes modos representacionais. O
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transito entre representagdes constitui outra dimensao importante para a elaboragao
e comunicagdo do conhecimento, pois multiplas representagbes desempenham
fungdes distintas no processo de aprendizagem, de acordo com as tarefas cognitivas
exigidas dos estudantes (Klein, 2011; Ainsworth, 2006).

Tais  pressupostos  permitem  compreender a  multimodalidade
representacional como uma perspectiva que atravessa diferentes dimensdes do
ensino e da formacéao de professores. Ela esta relacionada a sele¢gao dos modos de
representacdo, a organizagao das atividades, a participacéo ativa dos aprendizes, a
inclusdo, a avaliagdo, a contextualizacdo, a interdisciplinaridade e a investigagao.
Nesse sentido, a multimodalidade ndo constitui uma estratégia isolada, mas uma
possibilidade de organizar situagdes de ensino nas quais diferentes formas de
representar, interpretar e comunicar o conhecimento cientifico sejam consideradas de
maneira intencional.

Diante do exposto, este capitulo tem como objetivo apresentar e discutir as
experiéncias desenvolvidas no Subprojeto PIBID Ciéncias Bioldgicas da Universidade
Estadual de Londrina (UEL, Edicdo 2024-2026), com énfase na utilizacdo de
diferentes modos representacionais integrados as praticas pedagogicas
investigativas, contextualizadas e interdisciplinares, visando a formagao inicial critica

e reflexiva de professores de ciéncias e biologia.

Multimodalidade Representacional como Estratégia Pedagégica

A perspectiva multimodal de ensino é particularmente importante no ensino
de ciéncias e biologia, considerando que esses componentes curriculares envolvem
conteudos que apresentam diferentes niveis de abstragéo e que nem sempre podem
ser compreendidos apenas por meio da linguagem verbal ou da exposi¢ao oral do
professor.

Muitos conteudos escolares envolvem relagdes entre estruturas, processos e
sistemas e a utilizacdo de diferentes modos pode favorecer a passagem entre o
fendbmeno, sua representacao e sua explicacao cientifica. Estruturas microscopicas,
processos celulares, relagbes ecoldgicas, fendmenos evolutivos e transformacdes
que ocorrem nos organismos exigem que o estudante estabeleca relagbes entre

diferentes formas de representagcdo do conhecimento cientifico e muitos dos
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fendbmenos estudados n&do podem ser observados diretamente ou apresentam
dimensdes espaciais e temporais que dificultam sua compreensao, nesse sentido, a
integracdo conceitual contribui para evitar a fragmentacdo do conhecimento e
aproximar os conteudos escolares de situagdes concretas e contextualizadas.

O uso de multimodos representacionais pode auxiliar nesse processo de
integracdo conceitual dos fendmenos cientificos, uma vez que conhecimentos
provenientes de diferentes areas podem ser articulados e ressignificados por meio de
diferentes formas de representacdo, como modelos didaticos, imagens, desenhos,
objetos, experimentos, simulagdes e recursos digitais (Klein, 2011; Klein; Laburu,
2012). Laburu, Barros e Silva, 2011) ainda destacam a importancia de considerar que
a agao experimental ou atividade pratica ndo se reduza a demonstragcdo de um
conteudo, mas integrada a um conjunto de representacdes utilizadas na construgao
do conhecimento cientifico, tornando este mais acessivel e significativo.

O laboratdrio didatico, nesse sentido, pode ser compreendido como espaco
de construgcédo de representacdes. Laburu e Silva (2011) argumentam que a agao
experimental sobre objetos e instrumentos pode integrar o conjunto de modalidades
representacionais utilizadas no ensino de Ciéncias. Assim, a atividade pratica nao
precisa ser compreendida apenas como demonstracdo ou confirmagdo de um
conteudo previamente apresentado. Ela pode constituir uma forma de produzir
informacdes, observar fenébmenos, levantar questbes e estabelecer relagdes entre
diferentes representagdes.

Os topicos abaixo relacionados destacam algumas das atividades
desenvolvidas pelos bolsistas do PIBID Ciéncias Biolégicas, da Universidade Estadual
de Londrina, na edigdo de 2024—-2026, caracterizadas utilizagao de diferentes formas
de representacao conceitual no ensino de ciéncias e biologia na educacéao basica.

Com o auxilio dos professores supervisores, os bolsistas desenvolveram
atividades didaticas fundamentadas em diferentes propostas de ensino e
aprendizagem, considerando que a utilizagao de tecnologias e metodologias ndo deve
ocorrer de forma isolada, mas precisa estar alinhada aos objetivos de aprendizagem
e as condicdes concretas da escola.

Os diversos temas articulados aos conteudos escolares das séries foram
apresentados em eixos tematicos interdisciplinares que compunham situagdes e

problemas do cotidiano, como tabagismo, sexualidade e saude ambiental, onde
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buscou-se promover atividades para a compreensao e integracdo dos diferentes
conhecimentos que compdem a area da biologia e outras areas do saber.

Entre as estratégias utilizadas estiveram atividades de problematizagao,
situacdes-problema, resolugao de problemas, praticas demonstrativas e investigativas

e utilizacéo do laboratorio escolar.

1 — Exposicao Multimodal Dialogada

Em uma das aulas foi realizada uma atividade de identificagcao de fungos. A
atividade aproximou o estudante de procedimentos relacionados a identificacao e
classificagdo dos organismos, utilizando uma situagdo pratica para trabalhar
conteudos de taxonomia e evolugao. A participagado ativa também esteve presente
nas propostas de trabalho coletivo e nas situagées-problema reais e hipotéticas, que
buscavam articular conhecimentos escolares e saberes populares.

Os estudantes receberam amostras de fungos, identificaram caracteristicas
observaveis e organizaram essas informagbées em uma matriz de caracteres
taxondmicos. Posteriormente, os dados foram utilizados para a elaboracdo de um
grafico para comparacao entre as espécies (cladograma). Durante a atividade, os
estudantes também representaram os fungos por meio de desenhos e descrigbes
textuais.

Nesse caso, diferentes formas de representagao foram utilizadas durante um
mesmo processo: 0 organismo observado, suas caracteristicas, o desenho produzido
pelo estudante, a descri¢ao textual, a matriz de caracteres e o cladograma. A atividade
possibilitou que o estudante transitasse entre diferentes formas de organizar e

comunicar informagdes bioldgicas.

2 — Multimodalidade em Modelos Didaticos

O uso de modelos pode favorecer a representacao de estruturas e processos
que apresentam dificuldades de observacdo ou manipulagao direta. Entretanto, o
modelo nao corresponde ao proprio fendbmeno que representa. Trata-se de uma
construcao que seleciona determinados aspectos da realidade de acordo com uma

finalidade.
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Por isso, trabalhar com modelos exige que o professor auxilie os estudantes
a compreenderem tanto aquilo que o modelo representa quanto seus limites. Essa
compreensao € particularmente importante no ensino de Ciéncias, no qual modelos
cientificos sao utilizados para representar sistemas, estruturas, processos e relagoes
que nao podem ser observados diretamente.

No Subprojeto, a construgcdo de modelos esteve associada a atividades
praticas. A construcao de fosseis em gesso, por exemplo, foi utilizada para trabalhar
conteudos relacionados a paleontologia, permitindo contato tatil e pratico com os
materiais, além de maquete de sistemas bioldgicos integrados.

Um outro exemplo foi o ensino de anatomia e fisiologia humana, que envolve
conteudos relacionados a organizacgao e ao funcionamento integrado dos sistemas do
organismo, os quais podem apresentar elevado grau de complexidade quando
abordados exclusivamente de forma tedrica. Nesse contexto, a utilizagdo de modelos
e maquetes didaticas constitui uma possibilidade de aproximar os conhecimentos
cientificos das estruturas e processos biolégicos, favorecendo a visualizagdo e a
compreensao das relacdes entre diferentes sistemas do corpo humano.

A experiéncia desenvolvida sobre os sistemas cardiovascular e respiratério
articulou aulas expositivas, imagens, esquemas, pega anatdémica de coragao humano
e uma maquete interativa construida em papelao, representando o tronco humano, o
coragao, os pulmdes e a circulagao sanguinea.

A utilizacao de diferentes modos de representagao possibilitou aos estudantes
estabelecer relagcbes entre imagens, modelos, estruturas anatébmicas e a simulagao
do percurso do sangue, integrando diferentes aspectos da organizacao e do
funcionamento do organismo. A maquete, por meio de tubos transparente, seringas e
liquidos de diferentes cores, permitiu representar visualmente o trajeto do sangue e a
distingdo entre sangue venoso e arterial, tornando mais concreta a abordagem da
circulacao e de sua relagdo com o sistema respiratorio. A articulagcao entre diferentes
recursos e formas de representagao possibilitou relacionar conhecimentos teéricos e
observacoes praticas, favorecendo a participacao dos estudantes e a compreensao
integrada dos sistemas do corpo humano.

Essa abordagem também possibilitou contextualizar os conceitos a partir de
estruturas e processos relacionados ao funcionamento do organismo, constituindo

uma base para a abordagem de temas relacionados a saude, como o tabagismo,
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posteriormente trabalhado com a utilizagcdo de o6rgaos humanos, ampliando a
aproximacao entre os conhecimentos cientificos, as representag¢des didaticas e a

realidade biologica.

3 — Multimodalidade em Experimentos Praticos

Uma das atividades praticas desenvolvidas consistiu na fabricacédo de pao
caseiro, realizada na cozinha da escola com a participagdo dos estudantes e das
merendeiras. A escolha de uma atividade cotidiana possibilitou aproximar o
conhecimento cientifico da realidade dos alunos, transformando uma situacdo comum
em objeto de investigagdo e aprendizagem. Durante a pratica, foram mobilizados
conhecimentos de biologia, quimica e fisica, especialmente relacionados as
transformacdes fisico-quimicas da matéria e a agdo dos microrganismos. Do ponto de
vista bioldgico, foi abordada a atuacdo da levedura, especialmente da espécie
Saccharomyces cerevisiae, que realiza o processo de fermentacgao.

A realizagao da atividade em parceria com as merendeiras também ampliou
a dimensao contextual da pratica. O conhecimento cientifico foi relacionado a um
saber presente no ambiente escolar e na rotina de preparacao dos alimentos,
aproximando a ciéncia do cotidiano dos estudantes. A proposta favoreceu, portanto,
a contextualizagcdo e a interdisciplinaridade, demonstrando que os fenémenos
cientificos ndo estdo restritos ao laboratério ou aos livros didaticos, mas estdo
presentes em atividades simples e socialmente significativas. Além da apropriagéao
dos conceitos cientificos, as atividades possibilitaram o desenvolvimento de
habilidades relacionadas a observacdo, manipulacdo de materiais, seguimento de
protocolos, comparacao de resultados, interpretagcao de fenbmenos e construcéo de
explicagdes cientificas.

Para a abordagem do tema material genético, foi implementada uma unidade
didatica com o intuito de articular o conceito cientifico de elevada abstragcao a partir
da articulacao entre diferentes modos representacionais: extracao do DNA da cebola
e construgcado de modelo tridimensional da molécula. A atividade experimental permitiu
estabelecer uma relagdo entre o fenbmeno observado, a linguagem cientifica, as
imagens, os modelos e as agdes realizadas pelos proprios alunos. Ao seguir o

protocolo experimental, realizar a maceracdo da cebola, utilizar o banho quente,
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realizar a filtragem e adicionar o alcool, os alunos ndo apenas receberam informagdes
sobre o DNA, mas participaram de uma sequéncia de a¢des que possibilitou observar
a transformacdo do material biolégico até a formagcdo de um precipitado
esbranquigado e filamentoso.

Essa experiéncia constituiu um primeiro modo de representacéo e significagao
do conceito, pois aquilo que anteriormente era conhecido principalmente como uma
estrutura representada nos livros passou a estar relacionado a um fenémeno que os
estudantes puderam realizar e observar.

A linguagem escrita, presente no protocolo experimental, também
desempenhou papel importante. As instru¢des orientaram as acdes dos estudantes e
estabeleceram uma relagao entre a linguagem cientifica e a pratica realizada. Termos
como célula, membrana, nucleo, DNA, maceracgao, filtracdo e precipitagdo passaram
a adquirir significado @ medida que eram associados as agdes desenvolvidas durante
o experimento. Dessa maneira, a linguagem verbal e escrita ndo esteve separada da
atividade pratica, mas articulada a ela. A observacao visual do material precipitado
constituiu outro elemento fundamental, pois permitiu compreender que o material
genético presente nas células pode ser isolado e tornar-se visivel em determinadas
condigbes experimentais, mas nao correspondera a estrutura em sua escala
molecular.

Posteriormente, a construgao do modelo de DNA com papeléo, palitos de
sorvete e linha ampliou a possibilidade de representacdo do conceito e permitiu aos
estudantes transformar um conhecimento abstrato em uma representagdo material e
manipulavel. Ao construir a molécula, os alunos puderam discutir sua organizagao, a
estrutura de dupla hélice e a relagcédo entre seus componentes, utilizando um recurso
tridimensional que favoreceu a visualizagao espacial em comparagao ao material

obtido no experimento pratico.

4 — Multimodalidade e Tecnologias Digitais de Representagao

As Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDIC) estiveram
presentes em diferentes momentos das atividades desenvolvidas pelo Subprojeto.
Foram utilizados computador, videos, celular, internet, televisdo digital, plataformas
digitais, produgdo audiovisual, podcasts e impressora 3D. A utilizagdo desses
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recursos esteve relacionada ndo somente ao acesso a informagdo, mas também a
producao, ao registro, a comunicagao e a socializagdo dos conhecimentos construidos
nas atividades.

O projeto PhET# constitui um exemplo de recurso digital que permite trabalhar
com simulagdes interativas que podem possibilitar a manipulagdo de variaveis e a
observagdo de mudancas em sistemas representados digitalmente. Essa
caracteristica pode ser especialmente relevante para fenbmenos cuja observagao
direta apresenta dificuldades.

A incorporacédo das TDIC ao ensino ndo deve ser entendida como substituigao
de outras formas de representacdo, mas como ampliacdo das possibilidades
didaticas.

Durante as atividades do Subprojeto, o proprio celular foi utilizado para
registro fotografico e organizacdo de materiais e imagens produzidas durante a
construcdo dos materiais didaticos foram organizadas em um portfélio digital no
Canva®. Essa experiéncia amplia a compreensao do uso pedagogico da tecnologia,
pois o recurso digital passa a fazer parte de diferentes etapas do trabalho docente:
planejamento, documentagao, acompanhamento, avaliagcéo e divulgagéao.

Simulag¢des computacionais, modelos tridimensionais, videos e animagdes
podem representar fendbmenos que apresentam limitagdes para observagao direta em
sala de aula. Entretanto, a tecnologia ndo substitui a acdo pedagdgica do professor,
pois seu uso depende dos objetivos estabelecidos, das caracteristicas dos
estudantes, das condicdes disponiveis na escola e da relagado entre o recurso e o
conteudo trabalhado, pois o acesso desigual a internet e aos equipamentos
eletrébnicos pode dificultar propostas que dependam da utilizagdo individual das
tecnologias. Dessa forma, o uso pedagdgico das tecnologias precisa considerar as

condigdes concretas de cada escola.

5 — Multimodalidade, Cultura Digital e Praxis Reflexiva

4UNIVERSITY OF COLORADO BOULDER. PhET Interactive Simulations. Disponivel em:
https://phet.colorado.edu/pt_br. Acesso em: 5 set. 2026
5> Plataforma digital. Disponivel em https://www.canva.com/pt_br. Acesso em 5 set. 2026.
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A presenga das midias digitais na vida cotidiana dos estudantes modifica
também as formas pelas quais informacdes sdo acessadas e comunicadas, como por
exemplo o uso de videos e das redes sociais. Nesse contexto, o uso de videos, filmes,
séries, jogos e outros recursos audiovisuais pode constituir uma possibilidade de
aproximagao entre a linguagem escolar e as linguagens presentes no cotidiano dos
estudantes.

No Subprojeto, flmes e produgdes audiovisuais foram utilizados como pontos
de partida para discussdes sobre temas educacionais, sociais e relacionados a
realidade educacional e reflexdo sobre a pratica docente. A praxis reflexiva, nesse
contexto, ndo significa apenas refletir posteriormente sobre uma atividade, mas
envolve um movimento continuo de observacgao, planejamento, agao, registro, analise
e reorganizacdo da pratica. Nesse sentido, a experiéncia escolar ndo foi
compreendida apenas como espago para aplicacdo de conhecimentos previamente
construidos, mas também como espaco de problematizacéo, reflexdo e produgéo de
conhecimentos sobre a propria pratica, conforme Alarcao (2001; 2002).

Nesse sentido foram discutidos documentarios relacionados a realidade
educacional brasileira e as diferentes condi¢bes sociais presentes no cotidiano
escolar: a) Nunca me sonharam (Rhoden, 2017) foi utilizado como ponto de partida
para discutir desigualdades sociais e regionais e a importancia de o professor
conhecer a realidade dos estudantes; b) o documentario Quando sinto que ja sei
(Lovato & Lima, 2014) possibilitou discutir os modelos tradicionais de ensino e pensar
em possibilidades de maior criatividade, reflexdo e humanizagéo do trabalho docente.
Foi discutido o documentario Escola da Ponte, com reflexbes sobre autonomia,
cooperagao e responsabilidade dos estudantes e sobre outras possibilidades de
organizagao do processo de ensino e aprendizagem; c) Pro dia nascer feliz (Jardim,
2006) foi utilizado para discutir situacdes relacionadas a evasao escolar, violéncia,
precariedade estrutural e falta de motivagao, considerando as desigualdades sociais,
econdmicas e culturais presentes nas experiéncias dos estudantes.

Essas discussdes contribuiram para ampliar a compreensao dos licenciandos
sobre a escola e sobre a pratica docente. O professor precisa considerar que as
situacdes observadas na sala de aula estao relacionadas a diferentes dimensdes da

realidade dos estudantes.



PIBID UEL 2024-2026: vivéncias, experiéncias e aprendizagens 81

A discussao da série Adolescéncia (Thorne & Graham, 2025) foi utilizada para
abordar educagao sexual de forma contextualizada e interdisciplinar, relacionando
sexualidade, saude, desenvolvimento humano, relagbes sociais, cultura digital e
situacbes de violéncia. As rodas de conversa permitiram discutir respeito,
consentimento, igualdade, prevengao das violéncias e responsabilidade no uso das
redes sociais. Nesse caso, a producao audiovisual nido foi utilizada apenas para
ilustrar um conteudo, mas como ponto de partida para problematizagao e dialogo.

A experiéncia também evidencia a importancia de abordar conteudos de
ciéncias e biologia considerando suas dimensdes sociais e culturais. Determinados
temas, especialmente aqueles relacionados a sexualidade e saude, ndo podem ser
reduzidos aos aspectos biolégicos quando o objetivo é compreender situagdes
concretas vivenciadas pelos estudantes.

Assim, evidencia-se a contribuicdo da perspectiva multimodal na formagao
docente reflexiva e investigativa, uma vez que a reflexdo sobre a pratica reflete sobre
as formas pelas quais os conceitos cientificos sdo representados e comunicados no
processo educativo.

A compreensao de acessibilidade pedagdgica também é amplificada, pois a
acessibilidade nao se restringe a eliminagao de barreiras fisicas ou a disponibilizagao
de equipamentos, mas também envolve a possibilidade de apresentar um conteudo
por diferentes meios e criar condicbes para que diferentes estudantes possam

participar das atividades.

Consideragoes Finais

No contexto da formacao inicial docente é necessario compreender como o
conhecimento é apresentado, explorado e expresso e, a partir desta compreensao,
saber selecionar e articular diferentes estratégias e formas de representagao
conceitual. Partindo do pressuposto que, objetivos de ensino, contextualizacdo,
interdisciplinaridade, conhecimentos prévios, inclusao escolar e participacao ativa dos

estudantes, constituem aspectos relevantes no processo de ensino e aprendizagem.
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Nesse sentido, a utilizacdo de multimodos representacionais contribui para o
ensino e a aprendizagem conceitual, ao possibilitar articulacdo entre as diferentes
formas de representagao, comunicacgao e interagdo com os conhecimentos cientificos.

Nesse contexto, os relatos apresentados neste Capitulo evidenciam
possibilidades de utilizar diferentes modos representacionais para o ensino e
aprendizagem de ciéncias e biologia, como modelos didaticos, atividades praticas,
tecnologias digitais e de comunicagdo, recursos audiovisuais, propostas
investigativas, situagdes-problema, atividades interdisciplinares e contextualizadas
que, articulados entre si, possibilitaram a reelaboragéo e a significagdo dos conteudos.

A utilizagdo de multiplas representagdes promoveu engajamento e
planejamento a fim de se estabelecer relacdes entre diferentes formas de apresentar
e construir o conhecimento. Houve dinamica de articulagdo entre a teoria e a pratica
docente e reflexdo sobre as escolhas realizadas e possibilidades de utilizacdo de
diferentes linguagens na pratica pedagogica, o que permitiu acompanhar as agdes, 0s
planejamentos, as discussbes e as experiéncias vivenciadas pelos bolsistas no
contexto escolar.

Fica corroborado que atividades construidas na perspectiva do ensino
multimodal mobilizam habilidades e competéncias do professor em formacao,
relacionadas a selecdo e articulagdo de diferentes modos representacionais,
linguagens e recursos didaticos. Conclui-se, desta forma, que a experiéncia relatada
favoreceu formacgao pautada na reflexdo critica e investigativa sobre a pratica docente,
na articulagado entre conhecimentos cientificos e pedagdgicos e no desenvolvimento

da identidade profissional dos professores de ciéncias e biologia em formacéo inicial.
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Introducgao

O presente texto tem como objetivo abordar, sucintamente, as atividades
realizadas pelo subprojeto do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a
Docéncia — PIBID — de Ciéncias Sociais da Universidade Estadual de Londrina (UEL),
periodo 2024-2026. O subprojeto foi composto por 6 nucleos e as atividades foram
desenvolvidas em 6 escolas diferentes, envolvendo 2 coordenacbes de area, 6
supervisdes e 48 bolsistas de iniciagado a docéncia.

Foram inumeras e diversas as atividades desenvolvidas ao longo de dois anos
de realizagdo do subprojeto. Destacam-se etapas tais como: o processo seletivo; o
planejamento inicial - realizado entre coordenacdes e supervisdes -; pesquisas €
estudos sobre o contexto escolar e os desafios envolvendo a educacgéao publica, com
destaque para o ensino médio, no estado do Parana; apresentagdes sobre os estudos
realizados; divisdo dos/as bolsistas; acompanhamento das aulas e da pratica
pedagdgica de cada supervisor/a em cada escola, com a inser¢gao gradativa dos/as
bolsistas de iniciacdo a docéncia, entre outras.

O planejamento das atividades do subprojeto foi orientado pelo
reconhecimento das demandas concretas das escolas participantes. Para isso, foram
realizadas acbdes de aproximacdo e diagndstico, como observacdo do cotidiano
escolar, levantamento de recursos disponiveis, analise do Projeto Politico-
Pedagdgico, entrevistas com membros da comunidade escolar e registros em diario
de campo.

A partir dessas informacgdes, as atividades foram planejadas coletivamente
entre coordenadores, supervisores e bolsistas, buscando responder as necessidades
de aprendizagem dos estudantes do Ensino Médio e as condigbes reais de cada

escola. O subprojeto propds o desenvolvimento de metodologias de ensino e materiais
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didaticos voltados aos conteudos das Ciéncias Sociais, considerando os desafios do
contexto escolar contemporaneo.

O acompanhamento das aulas, a colaboragdo com o professor supervisor, o
auxilio no planejamento e a execugao de praticas pedagogicas permitiram que o
subprojeto se ajustasse as especificidades de cada escola-campo.

O texto a seguir apresentara as principais atividades, bem como os principais
resultados obtidos nesse periodo, tanto do ponto de vista da instituicdo de ensino
superior (IES) - UEL como instituigdo formadora, em relagcdo a consolidacdo da
formacéo de licenciandos e licenciandas, quanto do ponto de vista do fomento das
atividades da disciplina de Sociologia no ensino médio, cujos beneficios sao
significativos, com a presenca de bolsistas e de estimulo as/aos docentes como

coformadores/as.

Metodologia, estratégias e planejamento das atividades

A metodologia do subprojeto valorizou a escola publica como espago
privilegiado de formacéo inicial docente, pesquisa, extensao e reflexado sobre a pratica
pedagogica. Os/as professores/as supervisores/as tiveram papel central como
coformadores, acompanhando os bolsistas no cotidiano escolar, orientando sua
atuacdo, colaborando no planejamento das atividades e contribuindo para a
compreensao das atribuicoes, saberes e responsabilidades da profissao docente.

A atuacao dos/as supervisores/as foi articulada com as coordenadoras de
area da UEL, por meio de reunides periodicas, planejamento coletivo, avaliagao das
atividades e acompanhamento da frequéncia e participacdo dos bolsistas. Essa
relagcéo fortaleceu o dialogo universidade-escola e favoreceu a formagao continuada
dos/as professores/as da Educacdo Basica, reconhecendo sua experiéncia
profissional como elemento essencial para a formacao dos/as futuros/as docentes.

O subprojeto também incentivou a participacdo dos/as supervisores/as e
bolsistas em atividades formativas, oficinas, seminarios, eventos institucionais do
PIBID e acbes de pesquisa e extensdo. Essa dinamica contribuiu para a producao
compartilhada de saberes, para o desenvolvimento profissional dos envolvidos e para

a valorizag&o da docéncia na Educacgao Basica.
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O planejamento das atividades do subprojeto de Ciéncias Sociais foi realizado
de forma coletiva, envolvendo as coordenadoras de area, professores/as
supervisores/as e bolsistas de iniciagdo a docéncia. Foram previstas reunides
periddicas para organizagdo das acbes, definigdo de prioridades das escolas,
acompanhamento da execugao e avaliagdo das praticas desenvolvidas.

O planejamento considerou as diretrizes do PIBID, o Projeto Pedagdgico do
Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da UEL, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial de Professores, a BNC-Formagdo e as
necessidades reais das escolas-campo (BRASIL, 2006; PARANA, 2008; LIMA, 2009).
Também foram utilizados instrumentos de acompanhamento, como fichas de
frequéncia, diarios de campo, relatorios descritivos, registros fotograficos e
audiovisuais, além de ambiente virtual especifico no Google Classroom para
comunicacgao, orientagdo e envio das atividades.

As agdes foram organizadas de modo gradual, iniciando com aproximacéao e
reconhecimento da realidade escolar, analise do Projeto Politico-Pedagogico,
levantamento de dados institucionais e observagdo sistematica das aulas.
Posteriormente, os bolsistas passaram a colaborar no planejamento, desenvolvimento
e execugao de praticas pedagdgicas em articulagdo com os professores supervisores.

As atividades do subprojeto buscaram articular o conhecimento académico
das Ciéncias Sociais a realidade concreta da escola-campo. Os bolsistas foram
estimulados a traduzir conteudos cientificos da Sociologia, Antropologia e Ciéncia
Politica em conteudos escolares adequados ao Ensino Médio, considerando as
necessidades de aprendizagem dos estudantes e o contexto sociocultural das escolas
(SILVA, 2004).

A transposicdo didatica foi desenvolvida por meio da elaboragdo de
metodologias, estratégias e materiais didaticos voltados ao ensino de Sociologia. As
propostas partiram da observagado do cotidiano escolar, dos registros em diario de
campo, das demandas apresentadas pelos professores supervisores e das
caracteristicas das turmas.

Essa dindmica permitiu que as/os licenciandas/os compreendessem a escola
como espaco de pesquisa e intervengao pedagogica, mobilizando teorias, conceitos
e meétodos das Ciéncias Sociais para analisar fendbmenos sociais, promover reflexao

critica e favorecer a formacgao cidada dos estudantes da Educacgao Basica.
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O subprojeto apresentou aderéncia as tematicas da interculturalidade, da
diversidade e da cidadania, em consonancia com o PPC do curso de Ciéncias Sociais,
que prevé formacao comprometida com a justica social, a diversidade, a incluséo e a
cidadania ativa. As atividades formativas do PIBID UEL também contemplaram temas
emergentes como respeito e valorizagdo das diversidades étnico-raciais e de género,
praticas sociais e cidadania, educagcdo em direitos humanos e gestdo democratica.

Nas praticas pedagogicas de Ciéncias Sociais, os bolsistas foram orientados
a valorizar diferentes vozes, experiéncias e saberes sociais, incluindo grupos
historicamente marginalizados, quando pertinente ao contexto das escolas e aos
conteudos trabalhados. A area de Ciéncias Sociais favorece esse dialogo ao abordar
temas como desigualdades sociais, identidades, cultura, participagao politica,
movimentos sociais, relagdes étnico-raciais, género, juventudes e cidadania.

Dessa forma, as atividades buscaram ampliar a compreensao dos estudantes
sobre a sociedade, reconhecendo a pluralidade cultural e discursiva presente no
espaco escolar e em seu entorno.

As atividades do subprojeto foram orientadas pelo compromisso com a
inclusdo e com o atendimento as necessidades dos estudantes da Educacéo Basica.
O PPC do curso de Ciéncias Sociais prevé uma formacao docente humanista,
comprometida com a diversidade e a inclusdo, e o subprojeto buscou alinhar suas
praticas a essa perspectiva.

A insercdo gradual dos bolsistas na escola, com observagcédo do cotidiano,
didlogo com professores supervisores, equipe pedagdgica e demais membros da
comunidade escolar, permitiu identificar demandas especificas de acessibilidade
pedagdgica. A partir dessas demandas, as propostas didaticas puderam ser
adaptadas com uso de linguagem acessivel, diversificagao de recursos, materiais em
diferentes formatos, atividades colaborativas e apoio das tecnologias digitais.

Quando necessario, as agdes puderam incorporar estratégias especificas,
como recursos visuais, materiais ampliados, apoio de tecnologias assistivas,
organizacao diferenciada das atividades e mediacbes pedagdgicas adequadas aos
estudantes publico-alvo da educacao especial. Assim, a inclusao foi tratada como

dimenséo constitutiva da pratica docente e ndo como acéo isolada (BRASIL, 2008).
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Temas contemporéaneos: cultura digital e interdisciplinaridade

O subprojeto contemplou agbes formativas em cultura digital e uso
pedagogico de tecnologias, reconhecendo que as tecnologias digitais fazem parte da
realidade das escolas e exigem aprimoramento constante das praticas docentes.
Foram previstas formagées em Humanidades Digitais, oficinas pedagdgicas e
atividades praticas voltadas a produgao de materiais digitais para o ensino de Ciéncias
Sociais.

Entre os recursos previstos destacam-se murais colaborativos, como Padlet,
games, gamificagdo, quizzes interativos, simula¢des, podcasts, storyboards e
pequenos videos, abordando temas e conceitos das Ciéncias Sociais. As acdes foram
pensadas para favorecer o letramento digital, a inclusdao digital e a producédo de
conhecimentos em dialogo com as transformagdes culturais contemporéaneas.

Embora o subprojeto de Ciéncias Sociais ndo seja formalmente
interdisciplinar, suas atividades dialogam com tematicas transversais e com outras
areas do conhecimento, especialmente nos debates sobre cidadania, direitos
humanos, diversidade, educagado ambiental, cultura digital, juventudes e participagéo
social. As formagdes ocorreram em parceria com iniciativas como o MultiHlab ¢ —

projetos coletivos em Humanidades — e o LANTECH/UEL.

Resultados: discussoes e reflexoes

O subprojeto de Ciéncias Sociais contribuiu para o fortalecimento da formacéao
inicial de professores/as ao promover a insercao qualificada dos/as licenciandos/as
no cotidiano da escola publica, especialmente no Ensino Médio, no caso da disciplina
de Sociologia. As agdes possibilitaram aos bolsistas o contato direto com estudantes,
professores/as supervisores/as, equipes pedagogicas e gestores escolares,
favorecendo a compreensao da escola como espaco de formagao, pesquisa, extensao
e construcao da identidade docente.

A articulagdo com a comunidade escolar foi estruturada a partir de reunides

iniciais entre coordenacao de area, direcdo escolar, professores/as supervisores/as e

6 O Laboratorio MutiHIab (https://www.multihlab.com/) é parceiro do subprojeto de Ciéncias Sociais e
realiza atividades formativas para os/as bolsistas do projeto.
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bolsistas de iniciacdo a docéncia, com o objetivo de apresentar o subprojeto, suas
acoes, responsabilidades e formas de inser¢ao na escola. Esse contato inicial permitiu
que os/as licenciandos/as conhecessem a instituicdo, suas normas,
encaminhamentos, turmas, rotinas e espagos de atuagdo. Trata-se de um
conhecimento inicial fundamental para o sucesso das atividades propostas e
realizadas.

O dialogo foi mantido de forma continua por meio de visitas periddicas das
coordenadoras de area as escolas, reunides de acompanhamento e planejamento
conjunto com os/as professores/as supervisores/as. Essas ag¢des favoreceram a
viabilizagado das atividades do PIBID, permitindo que o subprojeto fosse desenvolvido
em consonancia com as necessidades da escola e com seu calendario pedagogico.

Entre os principais resultados, destaca-se o aprofundamento da formacao
tedrica e pedagdgica dos/as licenciandos/as nos campos da Sociologia, Antropologia
e Ciéncia Politica, articulando os conteudos cientificos das Ciéncias Sociais as
praticas pedagdgicas necessarias ao ensino de Sociologia na Educagao Basica. O
subprojeto estimulou a transposic¢ao didatica, a elaboragdo de metodologias de ensino
e a producao de materiais didaticos inovadores, como jogos, inclusive com uso de
tecnologias digitais, contribuindo para o fortalecimento do componente curricular
Sociologia no Ensino Médio.

O subprojeto também promoveu a valorizagdo da docéncia e da escola
publica como espago de produgdo de saberes, em consonadncia com o Projeto
Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da UEL, que prevé uma
formagao humanista, critica, comprometida com a justica social, a diversidade, a
inclusdo e a cidadania ativa. A participagao no PIBID favoreceu a consolidacado da
identidade profissional dos/as licenciandos/as, antecipando a vivéncia escolar desde

os primeiros anos da formacéo e ampliando a articulacéo entre teoria e pratica.
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Imagem 1 — Bolsista de iniciagdo & docéncia ministrando aula na escola-campo.

Fonte: Relatério de bolsista de iniciacdo a docéncia (2026).

Na foto acima temos um bolsista de iniciagcdo a docéncia ministrando uma
regéncia em uma das escolas-campo, em Londrina-PR. O objetivo desta atividade foi
abordar conceitos basicos de Sociologia Brasileira no ensino médio.

A ministracao de aulas pelos bolsistas foi uma atividade muito importante,
realizada em todas as escolas participantes do Pibid/Ciéncias Sociais, pois trata-se
de momentos em que as habilidades didatico pedagdgicas dos/as licenciandos/as sao
testadas e corrigidas, de modo a enriquecer, fomentar e consolidar uma formagao que
articula os conteudos as necessidades de sala de aula.

Outro resultado relevante foi o estreitamento do dialogo entre universidade e
Educacao Basica. A presenca sistematica dos bolsistas nas escolas, acompanhada
por professores/as supervisores/as e coordenadoras de area, fortaleceu a cooperacao
entre UEL e as escolas parceiras. As atividades realizadas envolveram observacao
do cotidiano escolar, participacdo em reunides pedagdgicas, analise do Projeto
Politico-Pedagdgico, planejamento coletivo, produgado de registros, elaboragcéo de

relatérios, participacdo em eventos escolares, culturais e formativos.
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Além disso, o subprojeto incentivou praticas reflexivas, fundamentadas na
epistemologia da pratica, com registros em diarios de campo, relatorios, portfolios,
produgdes académicas e socializacdo das experiéncias em eventos institucionais.
Assim, o PIBID Ciéncias Sociais contribuiu para a melhoria da formagao docente, para
a qualificagao das praticas pedagdgicas nas escolas e para o fortalecimento do curso
de Licenciatura em Ciéncias Sociais da UEL.

Os/as bolsistas de iniciacdo a docéncia participaram de atividades
relacionadas ao planejamento pedagdgico das escolas, incluindo o conhecimento e a
andlise do Projeto Politico-Pedagodgico, reunides pedagogicas e momentos de
organizagdo das acgdes do subprojeto. Essa participagdo permitiu as/aos
licenciandas/os compreender a escola para além da sala de aula, observando sua
estrutura de gestdo, seus projetos educativos, suas dinamicas institucionais e os
desafios cotidianos do trabalho docente.

A insercao das/os bolsistas envolveu levantamento de dados sobre a escola,
numero de estudantes, turmas, professores/as, técnicos administrativos, laboratérios,
acervo bibliografico, equipamentos, espagos coletivos e materiais didaticos
disponiveis. Também foram realizadas entrevistas com membros da comunidade
escolar para compreender aspectos como funcionamento das aulas, sistemas de
avaliagdo, organizacao de conselhos, grémios estudantis, associagao de pais e
equipe pedagdgica.

Essas experiéncias contribuiram para que os/as licenciandos/as
compreendessem a escola como espaco social complexo, marcado por relagdes
institucionais, culturais e pedagaogicas. A participagdo em reunides, eventos escolares,
atividades culturais e acdes da equipe multidisciplinar ampliou a formagao docente e

favoreceu uma atuacado mais contextualizada e colaborativa.

Consideragoes finais

Durante todo o periodo (2024-2026), o Pibid de Ciéncias Sociais criou
mecanismos de registros e reflexdes acerca das atividades planejadas e realizadas.
Esse processo ocorreu por meio de reunides periddicas entre coordenadoras de area,
professores/as supervisores/as e bolsistas, além de visitas as escolas e
acompanhamento das praticas desenvolvidas. O feedback das coordenadoras de
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area e supervisores/as foi utilizado como componente formativo permanente,
orientando a reorganizacgéo das estratégias, a adequagéao das propostas didaticas e a
melhoria das ag¢des subsequentes. As reunides possibilitaram a troca de experiéncias,
a identificacdo de dificuldades, a socializagado de boas praticas e a reformulacao de
encaminhamentos pedagogicos.

Os/as bolsistas foram estimulados/as a participar de eventos institucionais do
PIBID, eventos cientificos da area de formagao docente e espacgos de socializagao
das experiéncias, como a Mostra Anual de Atividades de Ensino da UEL (Pré-Ensino)
e encontros institucionais do PIBID. Essas ag¢des contribuiram para o desenvolvimento
da escrita académica, da reflexdo critica e da capacidade de sistematizar experiéncias
pedagogicas.

A experiéncia do PIBID Ciéncias Sociais da UEL demonstra, portanto, que
investir na formagao inicial de professores/as significa também investir na prépria
Educacdo Basica. A presenca dos/as bolsistas nas escolas contribuiu para o
desenvolvimento de atividades pedagogicas, para a produgcdo de materiais e
metodologias de ensino, para o fortalecimento da disciplina de Sociologia no Ensino
Médio e para a ampliagcado do didlogo entre universidade e escola. Simultaneamente,
a experiéncia escolar proporcionou aos/as licenciandos/as a oportunidade de
compreender a complexidade do trabalho docente e de reconhecer a escola publica
como espago de pesquisa, de produgdao de conhecimentos, de formagdo e de
transformacao social.

No caso especifico das Ciéncias Sociais, essa importancia se amplia diante
dos desafios histéricos de consolidagdo da Sociologia como componente curricular da
Educacdo Basica. A presenga dos/as bolsistas nas escolas, a producdo de
metodologias e materiais didaticos e a articulagdo entre os conhecimentos da
Sociologia, da Antropologia e da Ciéncia Politica contribuiram para fortalecer nao
apenas a formacao dos/as futuros/as professores/as, mas também o lugar da propria
area no Ensino Médio (LAHIRE, 2013; SILVA, 2010)

Assim, os resultados do subprojeto permitem reafirmar que o PIBID se
fortalece como politica publica que articula formacéao inicial, formacédo continuada,
universidade e Educacgao Basica, criando uma rede de formagao na qual diferentes
sujeitos participam da construcdo dos saberes necessarios a docéncia. Sua
continuidade e seu fortalecimento sao, portanto, fundamentais para que experiéncias
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como as desenvolvidas entre 2024 e 2026 possam alcangar um numero cada vez

maior de licenciandos/as e escolas publicas.
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Introducgao

A educacao escolarizada ocupa posi¢cao estratégica na construgao de uma
sociedade democratica, socialmente justa e comprometida com a redugdo das
desigualdades. Entretanto, reconhecer seu potencial transformador implica
compreender que a qualidade da educacéo basica esta diretamente relacionada as
condi¢cbes de trabalho dos profissionais da educagao, as politicas de valorizagao do
magistério e a qualidade da formacao inicial e continuada dos professores. Para Gatti
(2019), no contexto brasileiro, esses aspectos permanecem como desafios relevantes,
especialmente diante das desigualdades educacionais, das diferentes condigbes de
funcionamento das redes de ensino e das demandas cada vez mais complexas que
atravessam o cotidiano escolar.

A formacdo de professores ndo pode ser compreendida apenas como
aquisicao de conhecimentos especificos de determinada area. Trata-se de um
processo que envolve a articulagado entre conhecimentos cientificos, pedagdgicos,
culturais e experienciais, bem como a compreensao das caracteristicas sociais e
institucionais da escola e dos sujeitos que dela participam. Nessa perspectiva, a
formacéo inicial precisa proporcionar ao futuro professor oportunidades concretas de
aproximacdo com a realidade da educacdo basica, favorecendo a construgao
progressiva da identidade profissional e o desenvolvimento de competéncias
necessarias ao exercicio da docéncia.

Essa perspectiva encontra respaldo no atual marco regulatério brasileiro. A
Resolucdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do

Magistério da Educagao Escolar Basica, abrangendo os cursos de licenciatura, a
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formacgao pedagodgica para graduados nao licenciados e a segunda licenciatura. A
normativa reforga a necessidade de uma formacao articulada as demandas concretas
da educacgao escolar basica e ainda constitui importante referéncia para a organizagao
curricular dos cursos de formacgao docente.

Estudos contemporaneos sobre a profissdo docente evidenciam que a
formacéao de professores constitui uma questao complexa, atravessada por aspectos
institucionais, curriculares, sociais e profissionais. Gatti et al. (2019) destacam a
necessidade de repensar os modelos de formagao docente no Brasil, considerando
as transformagdes da educacdo basica e os desafios relacionados a constituicio
profissional dos professores. A formacao inicial precisa, nesse sentido, superar uma
organizacao fragmentada entre os conhecimentos especificos e os conhecimentos
pedagogicos, promovendo articulagdo entre universidade, escola e praticas
profissionais.

A aproximacao entre instituicbes formadoras e escolas de educacao basica
constitui, portanto, uma dimensao fundamental para a formacgao inicial de professores,
bem como a ampliacdo e fortalecimento dos conhecimentos dos professores que
recebem os estudantes. A escola ndo deve ser compreendida como espaco de
aplicacédo dos conhecimentos produzidos na universidade, mas como lugar de
producdo de conhecimentos profissional e de experiéncias formativas. Nessa
perspectiva, professores da educacao basica assumem papel de participantes ativos
no processo de formagao dos licenciandos, contribuindo para que estes
compreendam a complexidade da docéncia a partir de situagcbes concretas,
(Fernandes; Sisla; Nascente, 2016). E nesse cenario que se insere o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).

O atual regulamento do Programa PIBID, estabelecido pela Portaria CAPES
n°® 90, de 25 de margo de 2024, define que os projetos do PIBID s&o propostos pelas
instituicbes de ensino superior em articulagdo com as Secretarias de Educacgao e
desenvolvidos por grupos de licenciandos sob a supervisdo de professores da
educacgao basica e a orientagao de docentes das instituicbes de ensino superior. Essa
configuracao evidencia uma perspectiva colaborativa na formacgéo inicial e continuada,
na qual universidade e escola compartiiham responsabilidades no processo de

iniciacdo a docéncia. (Brasil, 2024c)
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Nessa concepcgado a formacéo inicial passa a ser compreendida como um
processo que envolve a insergao progressiva do licenciando na cultura profissional
docente, permitindo-lhe observar, participar, planejar, desenvolver e avaliar praticas
pedagogicas em situagcbes reais de ensino. Pesquisas recentes confirmam a
relevancia dessa articulagdo. Penido e Lima (2024), ao discutirem impactos,
significados e perspectivas do PIBID, destacam a relagcéo entre formagao docente,
aproximacao entre universidade e educagéao basica e insergéo dos futuros professores
em experiéncias formativas vinculadas a realidade escolar. Os autores reforcam a
importancia de programas que possibilitem aos licenciandos vivenciar situacoes
concretas da profissdo e estabelecer relagdes entre os conhecimentos académicos e
os desafios presentes no cotidiano educacional. A literatura evidencia ainda a
importancia da colaboragao entre diferentes sujeitos e instituicbes envolvidos na
formacgao docente. Castro (2024), identifica, no ambito do PIBID, a necessidade de
fortalecer redes de colaboracdo e processos de producdo de conhecimento que
envolvam professores da educacao basica, licenciandos e docentes universitarios.

No campo especifico da Educacéo Fisica, o PIBID apresenta potencial ainda
mais significativo, considerando que a formagao do professor envolve conhecimentos
relacionados ao corpo, ao movimento, a cultura corporal, as praticas pedagdgicas e
as diferentes realidades socioculturais encontradas nas escolas. De acordo com
Ferreira (2013), estudos realizados com participantes do PIBID em cursos de
Educacdo Fisica indicam que a insercdo dos licenciandos no cotidiano escolar
favorece experiéncias formativas relacionadas ao planejamento, a intervengéao
pedagdgica, a reflexao sobre a pratica e a construgao da identidade docente.

Nesse sentido, pesquisas sobre experiéncias formativas no PIBID-Educacéao
Fisica demonstram que o programa pode constituir um espacgo de articulagdo entre
universidade e escola e de desenvolvimento profissional durante a graduagao
(Ferreira, 2013). A experiéncia de insergéo no cotidiano escolar permite que o futuro
professor conhega antecipadamente aspectos concretos da profissao, compreenda os
desafios da pratica pedagodgica e desenvolva uma postura investigativa diante das
situacbes encontradas na escola, evidenciando que a experiéncia de iniciagao a
docéncia pode contribuir para ampliar a compreensdo dos licenciandos sobre a

diversidade dos sujeitos, os diferentes contextos escolares e a necessidade de
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praticas pedagogicas comprometidas com a inclusdo e a formagéo integral dos
estudantes.

A formacdo docente, nesse contexto, ndo se encerra com a conclusao da
licenciatura. Ela constitui um processo continuo de desenvolvimento profissional,
construido a partir da articulagdo entre conhecimentos académicos, experiéncias
profissionais, reflexdo sobre a pratica e participacdo em diferentes espacgos
formativos. A perspectiva contemporanea de formacgédo de professores, portanto,
requer que o licenciando seja compreendido como sujeito ativo de seu processo
formativo, capaz de analisar criticamente as praticas educativas, produzir
conhecimentos sobre sua atuacao e desenvolver autonomia profissional.

O PIBID contribui para essa perspectiva ao possibilitar que os licenciandos
vivenciem a escola antes da conclusédo da formacéo inicial, estabelecendo relagdes
mais estreitas entre teoria e pratica. A experiéncia nao deve ser compreendida como
simples antecipacdo do estagio ou como mera observacdo das aulas, mas como
processo de insercao orientada na cultura escolar e de construgao progressiva dos
conhecimentos necessarios ao exercicio da docéncia.

A importancia dessa politica também se relaciona ao desafio contemporaneo
de valorizagédo da profissdo docente. Em um contexto marcado por dificuldades de
atracdo e permanéncia de profissionais em determinadas areas da educacao,
programas de iniciagdo a docéncia podem contribuir para aproximar os estudantes
das possibilidades profissionais do magistério, permitindo que conhegam a realidade
escolar, desenvolvam vinculos com professores experientes e compreendam as
diferentes dimensdes que constituem o trabalho docente.

Assim, o PIBID deve ser compreendido ndo apenas como um programa de
concessao de bolsas, mas como uma politica de formagao que articula universidade,
escola, licenciandos, professores da educacgao basica e docentes do ensino superior.
Seu potencial formativo esta justamente na possibilidade de construir espacos de
dialogo, colaboragao, reflexdo e producao de conhecimentos sobre a docéncia.

No caso da Licenciatura em Educacao Fisica da Universidade Estadual de
Londrina, a participagdo no PIBID representa uma oportunidade de fortalecer a
relagao entre a formagao académica e a realidade da educacao basica, possibilitando
aos licenciandos vivenciar diferentes situagdes pedagogicas, conhecer a organizagéo
e a dinamica das escolas publicas e refletir sobre o ensino da Educagao Fisica em
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contextos concretos. A inserc¢ao no cotidiano escolar pode contribuir para a construgéo
da identidade profissional dos futuros professores, para o desenvolvimento de praticas
pedagogicas fundamentadas e para uma compreensao critica das responsabilidades
sociais da docéncia.

Dessa forma, o PIBID constitui importante espago de formacgao inicial e de
aproximacao entre universidade e escola, especialmente quando suas ag¢gdes sao
desenvolvidas de maneira articulada ao projeto pedagdgico do curso, as demandas
das escolas parceiras e aos principios que orientam a formacao de professores. Em
vez de estabelecer uma relacdo hierarquica na qual a universidade produz
conhecimentos e a escola apenas os aplica, o programa pode favorecer uma
perspectiva de colaboragao e de produgao compartilhada de saberes profissionais.

Nesse cenario, o projeto PIBID do curso de Licenciatura em Educacao Fisica
da Universidade Estadual de Londrina assume relevancia ao contribuir para uma
formacéo docente comprometida com a realidade da escola publica, com a qualidade
social da educagdo e com a valorizacdo da profissdao docente. Ao possibilitar a
aproximacgao sistematica entre os licenciandos e o cotidiano escolar, o programa
favorece experiéncias que articulam conhecimentos cientificos, pedagodgicos e
experienciais, contribuindo para a constituicdo de professores capazes de interpretar
criticamente a realidade educacional e de atuar de maneira ética, reflexiva, inclusiva

e socialmente comprometida.

Experiéncias do PIBID com o Subprojeto da Educagao Fisica na Universidade
Estadual de Londrina

A area da Educacado Fisica, na busca de atender as demandas sociais,
politicas, pedagdgicas necessarias, bem como as expectativas educacionais previstas
na legislagao vigente na educagao basica, tem um compromisso na formagao inicial
em Educacao Fisica, no qual os futuros professores, além de se aproximarem a
realidade escolar e do ensino da Educacéao Fisica, podem desenvolver no processo
sua prépria autonomia, ampliando a aquisicao e produgcdo de conhecimento e,
principalmente, saber como lidar com este conhecimento em sua pratica pedagaogica.

Nesse sentido, o PIBID/Educacéao Fisica/Universidade Estadual de Londrina
(PIBID/EDF/UEL) tornou-se uma possibilidade real e importante no processo

formativo inicial do futuro docente. Tais afirmacbes residem, prioritariamente, na
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importancia da aproximagéao e integracdo entre a Escola com a Universidade, que
mediada pela relacido de professores supervisores e estudantes-bolsistas torna-se um
momento praxico: Universidade (formagao profissional) Escola (realidade e atuagao
profissional). Destaca-se também como processo importante na formagao continua
de professores, porque o PIBID pode ser considerado um espacgo de reflexdo e
aprofundamento dos conhecimentos, pois muitas serdo as situagdes que nos levaram,
professores supervisores, a pensar sobre a relagcdo pedagdgica que acontece no
contexto da sala de aula. Esses momentos de reflexdo-analise-abstragcao serao
oportunizados pelos continuos contatos e interlocugcdo com a Universidade com os
estudantes-bolsistas. Dessa forma, a relagdo pedagdgica se constitui como um “[...]
processo, dinamico e complexo, [...Jum ato intencional, planejado e interativo, entre o
estudante, o professor e o objeto de estudo/conteudo escolar’ (Palma et al, 2021,
p.58).

Metas, objetivos e estratégias na implementagao do PIBID-Educacao Fisica/UEL

Quando se pensou na implementagdo do PIBID/EDF/UEL, logo algumas
metas e indicadores foram considerados como prioritarios. Destacamos essas metas
(QUADRO 1) e quais foram os indicadores utilizados para sua avaliagao e indicagao

de que foram alcangadas:

Quadro 1 — Metas e Indicadores do Subprojeto PIBID/EDF/UEL

METAS INDICADORES

1. Insergcédo e Ambientacdo dos Bolsistas na | 1. Aprendizagem do contexto social e educacional da
escola escola e distribuicdo de tarefas

2. Aprimoramento do Planejamento,
Acompanhamento e Avaliagcdo das acgbes
educativas e dos materiais didaticos

2. Frequéncias e envolvimento nos encontros conjuntos
de planejamento e avaliagéo

3. Planejamento e direcdo de aulas realizada | 3. Cumprimento das atividades de estagio de acordo com
pelos bolsistas da 32 e 42 série a carga horaria prevista no PPC

4. Ampliaco da compreensdo e do
envolvimento dos bolsistas de Iniciagdo a | 4. Quantidade e qualidade das observagdes e registros
Docéncia com o contexto e com a comunidade | sobre a realidade escolar e seus principais atores

escolar
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5. Integracdo e amplificacdo da comunicagao
entre escola, bolsistas, professores
supervisores e a Universidade

5. Numero significativo de acbes planejadas e
desenvolvidas em conjunto e com o envolvimento de
todos

6. Melhoria da qualidade da formagao inicial e
continuada dos bolsistas e professores
supervisores

6. Participacéo ativa em oficinas, cursos e experiéncias
educativas na Universidade e na Escola

7. Avancgo no uso de tecnologias de informacgao
e comunicagdo na intervencgao docente

7. Uso de Tics para o desenvolvimento das agdes
didaticas pedagdgicas com melhoria qualitativa do
processo

8. Comunicacédo, Expressao e Socializagio das
produgdes e experiéncias educativas

8. Participacdo em Eventos cientificos da area com
apresentagao de trabalho

9. Organizacao e desenvolvimento de eventos no dmbito

9. Participagdo em eventos para a comunidade .
escolar e para a comunidade externa

O subprojeto PIBID/EDF/UEL, nos anos 2024 a 2026, teve dois nucleos. Foi
desenvolvido em 06 Escolas de Ensino Fundamental e de Ensino Médio. Participaram
06 professores Supervisores bolsistas, e 4 professores voluntarios e 48 estudantes-
bolsistas.

A Coordenagao da area de Educacao Fisica promoveu uma insergcao
cuidadosa dos estudantes-bolsistas de iniciagdo a docéncia no cotidiano e espagos
escolares e a sua integracao com os professores supervisores.

Foi realizada reunides com os coordenadores da area da Educacao Fisica
envolvendo os discentes bolsistas e os supervisores, para: a) a apresentagado das
etapas e acodes do Projeto PIBID/EDF/UEL; b) designacédo das Escolas nas quais os
estudantes-bolsistas desenvolveriam suas acgdes; c) apresentagdo dos Professores
Supervisores para os Estudantes-bolsistas.

Foram realizadas reunides periddicas individuais e coletivas com os
Supervisores e Estudantes-bolsistas para alinhar e ampliar a participacdo dos
bolsistas nas atividades ofertadas pela escola e em aulas de Educacéo Fisica.

Os Professores Supervisores realizaram reunides nas quais, inicialmente,
foram apresentadas as tarefas e rotinas para os estudantes-bolsistas sob suas tutelas.
Nesses encontros iniciais também foram apresentadas e expostas as normas e regras
da instituicdo, bem como os horarios e espacos utilizados pelo componente Educacgao
Fisica na Escola. Nessas reunides a realidade social e educacional da escola e da

comunidade eram sempre assuntos tratados.
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Em todos os momentos foi atribuida énfase aos espacos destinados ao
componente curricular Educacdo Fisica, em especial, aos conteudos a serem
ensinados durante as aulas e demais espacos fecundos para a expressao da cultura
corporal.

Como os estudantes-bolsistas apresentavam percursos formativos distintos
na UEL, foram estabelecidos dois cronogramas, sendo um para estudantes-bolsistas
da 12 e 22 séries da graduacéo e outro para estudantes da 32 e 42 séries da graduacéao.
Nas primeiras semanas, os estudantes-bolsistas acompanharam as atividades
docentes do professor supervisor e foram orientados a realizar uma observacao
sistematica do cotidiano escolar e das relagdes educacionais estabelecidas entre os
alunos e o professor. Nesse momento os estudantes-bolsistas foram informados da
rotina escolar e com a apresentacao das turmas nas quais estariam em situagao de
acompanhamento.

Entendemos que o trabalho coletivo foi o ponto essencial para a implantacao
das agdes do subprojeto. Ancorados no estabelecimento de canais eficientes de
dialogo entre a Coordenagao de area, os Professores Supervisores, a Equipe
Pedagdgica da Escola e os Estudantes-bolsistas, estimulando o compartilhamento de
ideias, sugestdes e tomadas de decisdo em conjunto. Guiados pelo principio da
coletividade, promovemos a compreensao e acolhimento da diferenga e do
contraditério em compasso com a negociacado cultural horizontal e democratica. A
utilizacdo de procedimentos focados na valorizagdo da experiéncia e identidade de
cada participante foi fundamental para criar vinculos e integrar a equipe do subprojeto.

Assim, o Subprojeto PIBID/EDF/UEL estabeleceu como estratégias coletivas
para o planejamento e realizagdo das atividades propostas os seguintes eixos de
agao: a). estudos dos elementos do Projeto Pedagodgico Curricular; b).
acompanhamento de aulas; c). participacdo em reuniées pedagdgicas e conselhos de
classe na escola; d). desenvolvimento de oficinas tematicas; e). organizagdo de
eventos e festivais tematizando diferentes praticas da cultura corporal; f). estudos
sobre cultura corporal, corporalidade e praticas corporais; g). elaboragédo de materiais
didaticos; h). elaboragdo de trabalhos produzidos no ambito da escola para
publicagao; e i). participacao e organizagao de eventos cientificos.

Os estudantes-bolsistas observaram e auxiliaram os professores supervisores

nas aulas realizadas nos diferentes espacgos destinados ao componente curricular de
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Educacao Fisica. Além disso, em conjunto com o professor supervisor os bolsistas
fizeram relatos dessas aulas para a Coordenacao da area. Um ponto importante foi a
participacado dos estuantes-bolsistas em reunides pedagogicas e conselhos de classe
na escola que favoreceu a compreensao sobre a complexidade dos processos
escolares e da realidade escolar. As oficinas tematicas que aconteceram e que foram
desenvolvidas pelos Estudantes-bolsistas, eram acompanhadas pelo Professor
Supervisor e orientadas pela Coordenagdo de area, e versaram sobre tematicas
concernentes aos saberes da disciplina de Educacdo Fisica. Essas oficinas
aconteceram no horario de contraturno da escola.

Como um dos objetivos do PIBID/EDF/UEL foi entender as necessidades
daquela realidade escolar e oportunizar atividades educativas complementares ao
curriculo educacional foram implementadas agdées que visaram a organizagcao e
implementagdo de um curriculo focado na cultura corporal, que atendesse as
exigéncias das politicas curriculares e as necessidades estabelecidas em cada
contexto escolar. Estas atividades aconteceram no formato de grupo de estudos com
todos os envolvidos, a leitura e discussao de autores de referéncia na investigacao
desses topicos.

A dindmica de acompanhamento e orientagdo do subprojeto PIBID/EDF/UEL
esteve centrada na compreensao e delimitacdo das ac¢des atribuidas a cada um dos
envolvidos na proposta. Assim, coube a Coordenagao: organizar e acompanhar o
desenvolvimento das a¢des do subprojeto; auxiliar os professores supervisores e 0s
bolsistas no planejamento dos conteudos e na elaboragao de estratégias pedagodgicas
inovadoras; realizar visitas regulares as escolas; promover encontros com todos os
participantes do programa; organizar eventos com intuito de realizar trocas de
experiéncias entre as escolas participantes; auxiliar na elaboracdo de estudos
académicos sobre o0 processo ensino-aprendizagem, curriculo e legislagéo
educacional.

Aos professores supervisores, a participagdo nas atividades foram
consideradas prioritarias, tais como: participar das reunides com a Coordenacao do
subprojeto; participar de eventos relacionados ao PIBID/EDF/UEL; acompanhar,
orientar e avaliar os bolsistas; compartilhar com a Coordenacao situacdes do cotidiano
que foram importantes no processo de formacgao dos futuros professores; construir um

plano de intervengédo que auxilie no desenvolvimento de suas aulas, estabelecendo
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as fungdes dos bolsistas; elaborar conjuntamente e orientar seus bolsistas na
construcao de relatérios, portfolios e demais produgdes solicitadas.

Destacamos que os encontros regulares com todos os envolvidos na
universidade e nas escolas participantes foram o a principal indicador de
acompanhamento e avaliagéo coletiva do subprojeto. Nesses encontros, discutimos
encaminhamentos e duvidas sobre as a¢des do projeto, realizamos o gerenciamento
de conflitos e a orientagcdo sobre aspectos curriculares e pedagodgicos. Outros
instrumentos auxiliares foram utilizados também como o controle e registro de
presengas dos estudantes (realizados pelo professor supervisor) e o relato das
experiéncias e da relacao com o supervisor feito pelos bolsistas a Coordenacao de
area. Além disso, a Coordenacao de area realizou visitas periddicas nas escolas para
o0 acompanhamento das atividades, procurando dialogar com a Diregao e
Coordenagdo Pedagogica da Escola, com o professor Supervisor e com o0s
estudantes-bolsistas. Além destas visitas, manteve-se grupos, em uma rede social,
para troca de mensagens referentes ao PIBID e para a socializagdo do trabalho

desenvolvido.

Consideragoes Finais

Consideramos que a utilizacdo do processo de avaliagcdo continua que
ocorreu durante o desenvolvimento do subprojeto foi o ideal para 0 bom andamento
do projeto. Foram considerados o envolvimento, participagdo, registro e reflexdo
expostas reunides de planejamento, na criagdo de materiais pedagogicos, nos
encontros regulares de avaliagdo promovidos pela Coordenacdo de area, no
julgamento dos proprios instrumentos avaliativos e na produgéo dos portfélios.

Tivemos como principio fundamental que os conhecimentos especificos da
Escola e da area de Educacao Fisica, precisam ser compreendidos, valorizados,
fruidos, problematizados e reinventados por todos os envolvidos com a area, como
esta previsto no Projeto Pedagdgico Curricular do curso.

Para tanto, partimos do pressuposto da importdncia da praxis que
compreende o PIBID/EDF/UEL, sendo ela a articulagao entre teoria e pratica mediada

pela razao critica. Desse modo, essa tarefa foi realizada pela composi¢ao dos saberes
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especificos do componente Educacéao Fisica com os conhecimentos comunicacionais,
pedagogicos e didaticos que informam e sao partilhados pelo campo educacional.

Buscou-se articular as acbes do subprojeto PIBID/EDF/UEL com os
conhecimentos especificos da Educagéo Fisica, com o entendimento do contexto
escolar, com a experiéncia dos educandos e com a proposta pedagogica da escola.
Essa empreitada foi viabilizada pelas reunides conjuntas de planejamento e pela
avaliagao das diretrizes curriculares educacionais e do Projeto Pedagogico da escola.
Dessa maneira, debatemos, o objeto de conhecimento, os modos de ensino e as
estratégias didaticas que foram utilizadas para o desenvolvimento da proposta.

Por fim, reiteremos o compromisso coletivo com o componente curricular
Educacéao Fisica, em conjunto com as demais disciplinas curriculares, potencializar a
construgcao de uma sociedade justa, democratica, igualitaria e inclusiva e continuar
cuidando da educacéao escolarizada, do estudante, do professor na formacao inicial e

continuada.
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Introducgao

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
consolidou-se, ao longo das ultimas décadas, como uma das politicas publicas mais
robustas e fundamentais para a qualificagdo da formacgao inicial de professores no
cenario educacional brasileiro. Instituido e mantido pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o programa estabelece um
vinculo indispensavel entre a teoria académica — muitas vezes circunscrita aos muros
da universidade — e o cotidiano vibrante e desafiador das escolas publicas de
educacédo basica. No ambito do subprojeto de Filosofia da Universidade Estadual de
Londrina (UEL), essa articulagdo assume contornos criticos e urgentes. O ensino de
filosofia, no ensino médio contemporaneo, enfrenta um cenario de fragilizacao,
impulsionado por reformas curriculares recorrentes que, sob pretexto de
modernizagdo, muitas vezes flertam com o tecnicismo e a redugéo da carga horaria
de disciplinas reflexivas.

No CEEP Maria do Rosario Castaldi, que se caracteriza por uma forte vocagao
para o ensino técnico, o desafio pedagogico central foi estabelecer uma ponte entre a
densidade tedrica da filosofia e a perspectiva pragmatica exigida pelo mundo do
trabalho. O publico discente, focado em competéncias técnicas, inicialmente via a
filosofia como um elemento estranho ou pouco produtivo. Para superar essa barreira,
os bolsistas implementaram oficinas tematicas sobre dilemas éticos contemporaneos,

utilizando debates orientados.
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A estratégia central foi conectar a filosofia a realidade técnica. Oficinas
focadas em "Filosofia e Tecnologia" provocaram discussdes intensas sobre o impacto
da inteligéncia artificial, a ética algoritmica e a responsabilidade profissional na era
digital. O resultado foi um aumento significativo na participagéo discente. A filosofia
deixou de ser vista como um saber "dado" para ser percebida como uma ferramenta
de analise critica sobre o futuro profissional dos proprios alunos.

O 2° Colégio da Policia Militar (CPM) ofereceu um cenario unico, marcado
pela continuidade da filosofia nos trés anos do ensino médio. Esta estrutura rara na
rede estadual permitiu um trabalho de aprofundamento filosofico que néo é possivel
na maioria das escolas. Os bolsistas aproveitaram essa estabilidade para promover a
progressao do pensamento légico e argumentativo. A insergdo em um ambiente militar
impbs desafios particulares. Os bolsistas tiveram que mediar a tensdo entre a
autoridade institucional — caracteristica da escola miltar — e a liberdade de
pensamento, o questionamento e a duvida, pilares da filosofia. Este exercicio resultou
em um amadurecimento profissional precoce para os pibidianos, que precisaram
desenvolver uma postura ética e diplomatica, aprendendo a transitar com seguranga
entre o rigor disciplinar da escola e a abertura democratica que a sala de aula de
filosofia exige.

A experiéncia no Colégio de Aplicacao da UEL foi atravessada pela conjuntura
legal e curricular recente. A implementagcdo de normativas que restringiram a carga
horaria de filosofia impés um ambiente de constante pressdo. O uso obrigatério do
Registro de Classe Online (RCO+Aulas), muitas vezes, configurou-se como uma
barreira a autonomia docente, dada a rigidez e o esquematismo dos slides pré-
formatados.

Para contornar esse engessamento, os bolsistas adotaram uma postura de
resisténcia criativa. Integraram o ltinerario Formativo de Aprofundamento (IFA) com
metodologias focadas na decolonialidade e na gamificagdo. O ponto alto desta
intervencao foi a realizagéo da 12 Feira Literaria, onde a filosofia dialogou diretamente
com a literatura brasileira para discutir temas como identidades, pertencimento e
formacédo nacional. Esta vivéncia provou que, mesmo sob condi¢cdes de restricao
curricular, a criatividade pedagdgica e o trabalho interdisciplinar sdo as chaves para a
sobrevivéncia e relevancia da disciplina. A filosofia mostrou-se capaz de criar brechas

de liberdade dentro de sistemas fechados.
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A relevancia deste programa reside na teia de colaboragdo que costura a
universidade (coordenadores e bolsistas) e a educagdo basica (supervisores e
alunos). Essa integragdo permite oxigenar as praticas pedagodgicas escolares,
trazendo novos ares aos processos de ensino, ao mesmo tempo em que oferece aos
académicos um solo fértil para a reflexao sobre a propria pratica. O presente trabalho
detalha essa trajetéria, analisando as vivéncias em trés instituigbes distintas,
evidenciando como a filosofia, articulada por metodologias diversas, pode atuar como

um instrumento potente de transformacgao social e autonomia intelectual.

Metodologia

O texto caracteriza-se por uma abordagem qualitativa, do tipo relato de
experiéncia, alicercada na observacao participante e na analise sistematica de dados
documentais. O percurso metodologico foi estruturado em trés momentos principais:
a formagao tedrica, a intervencéao pratica e a sistematizagao reflexiva. Inicialmente, o
grupo de bolsistas participou de encontros formativos semanais na universidade.
Estes encontros foram dedicados a imersdo nas Metodologias Ativas e ao estudo
critico das legislagdes educacionais vigentes que incidem sobre o ensino médio, tais
como a LDB e as resolug¢des estaduais mais recentes.

A etapa de intervencgao pratica ocorreu nas escolas-campo. A coleta de dados
foi continua e processual, utilizando-se diarios de campo individuais, nos quais 0s
bolsistas registraram ndo apenas as atividades realizadas, mas, sobretudo, as
percepgdes qualitativas sobre a dindmica da sala de aula, o nivel de engajamento
discente e os obstaculos logisticos enfrentados. Complementarmente, foram
realizadas reunides de supervisdo periodicas nas escolas para o ajuste fino das
sequéncias didaticas, garantindo que as propostas respeitassem o calendario escolar
e as demandas especificas de cada comunidade discente.

A analise seguiu os preceitos da analise de conteudo, buscando categorizar
as experiéncias em eixos tematicos: os desafios impostos pela estrutura curricular, as
estratégias de engajamento discente frente a temas abstratos e o processo de
constituicdo da identidade docente. O corpus documental analisado abrangeu os
planos de aula desenvolvidos pelos bolsistas, os materiais didaticos produzidos pelos

alunos — como mapas mentais, ensaios e producgdes artisticas — e os relatorios de
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supervisdo. Esta multiplicidade de fontes permitiu uma visao holistica da intervencéo,
indo além da superficie das aulas e investigando o impacto pedagogico nas

subjetividades dos estudantes.

Desenvolvimento: resultados e discussoes

O supervisor [talo Leandro da Silva nos relata que o desenvolvimento das
acgdes do PIBID de Filosofia ocorreu no CEEP Professora Maria do Rosario Castaldi,
instituicdo publica de ensino técnico e médio localizada no municipio de Londrina,
Parana. A escola atende a uma comunidade estudantil com expressiva diversidade
sociocultural, majoritariamente composta por jovens oriundos de bairros da regiao,
muitos dos quais buscam na formacao profissional técnica uma perspectiva de
insercao qualificada no mundo do trabalho. Conforme apontado no Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP) da instituicdo, a escola pauta seu trabalho na valorizagdo da
cidadania, do pensamento critico e da indissociabilidade entre teoria e pratica. A
infraestrutura escolar dispde de salas de aula equipadas, laboratérios e espacos
coletivos que favoreceram a execugao das propostas pedagdgicas planejadas pelos
bolsistas.

A vivéncia pedagdgica estruturou-se por meio da implementacdo de
estratégias baseadas em metodologias ativas para o ensino de filosofia no ensino
médio. As atividades foram antecedidas por etapas de estudo tedrico e planejamento
colaborativo entre o supervisor e os oito bolsistas de iniciagdo a docéncia. Entre os
recursos utilizados, destacaram-se a criagdo de sequéncias didaticas
problematizadoras, o uso de dilemas éticos cotidianos, debates orientados e a
integracdo de ferramentas digitais e ambientes virtuais de aprendizagem para o
engajamento discente.

Durante o processo de intervencao, observou-se uma participagéo ativa e
receptiva dos estudantes da educacgao basica. A introdugao de dinamicas interativas
permitiu que os conceitos filoséficos — muitas vezes distanciados da realidade juvenil
quando abordados de maneira estritamente expositiva — passassem a fazer sentido
pratico para a turma. Os alunos demonstraram envolvimento expressivo nas

discussdes sobre ética, cidadania e responsabilidade social, evidenciando o potencial
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transformador da filosofia quando mediada por metodologias que os colocam como
protagonistas da construgdo do conhecimento.

Por sua vez, aponta a supervisora Daiane Camila Castilho, que o subprojeto
de Filosofia do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagcdo a Docéncia (PIBID),
desenvolvido no 2° Colégio da Policia Militar do Parana (2° CPM — Londrina), no
periodo de 2024 a 2026, constituiu-se como um importante espago de articulagcao
entre a formacado académica dos licenciandos e a realidade concreta da educacéao
basica. A insergcéo dos bolsistas no cotidiano escolar possibilitou 0 acompanhamento
das praticas pedagdgicas, a participagdo no planejamento e no desenvolvimento de
atividades didaticas e a reflexao sistematica sobre os desafios e as possibilidades do
ensino de Filosofia.

A articulacao entre o subprojeto de Filosofia do PIBID e a comunidade escolar
do 2° CPM - Londrina foi construida a partir de uma perspectiva de dialogo,
colaboracao e insercao efetiva dos bolsistas no cotidiano da instituicdo. Desde o inicio
das atividades, buscou-se compreender a dinamica da escola, suas caracteristicas,
demandas pedagogicas e formas de organizagdo, de modo que a atuacdo do
subprojeto estivesse integrada a realidade da escola e ndo se constituisse como uma
acao isolada.

A organizacao curricular do 2° CPM, que mantém a Filosofia em todos os anos
do Ensino Médio, constituiu uma condigdo especialmente relevante para o
desenvolvimento do subprojeto. Em um contexto nacional de sucessivas reformas e
reorganizagdes do Ensino Médio, no qual a presencga da Filosofia e sua carga horaria
tém sido objeto de mudancgas e redugdes, a continuidade da disciplina no 2°CPM
possibilitou uma experiéncia formativa diferenciada para os bolsistas.

Essa caracteristica curricular permitiu observar a progressdo do ensino
filosofico ao longo das diferentes etapas do Ensino Médio e compreender a
importancia da continuidade para a construgdo de aprendizagens. Para os
licenciandos, significou também a possibilidade de vivenciar diferentes situacoes
didaticas, faixas etarias e niveis de aprofundamento dos conteudos, ampliando sua
compreensao sobre o planejamento curricular da disciplina.

A permanéncia da Filosofia nos trés anos do Ensino Médio favoreceu ainda a
elaboragao de propostas que n&o se limitassem a transmissao pontual de conteudos,

mas que considerassem a construcdo progressiva de repertérios conceituais,
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competéncias argumentativas e capacidades de leitura critica. Nesse sentido, a
experiéncia no 2° CPM possibilitou aos bolsistas perceber concretamente como a
disponibilidade de tempo curricular interfere nas possibilidades pedagoégicas de uma
disciplina.

Entre os principais resultados alcangados por meio da atuagdo do programa
na escola destaca-se o fortalecimento da formacdo inicial dos estudantes de
licenciatura, especialmente no que se refere a compreenséo da escola como espago
complexo de ensino, aprendizagem, convivéncia e formagao humana. A experiéncia
permitiu aos bolsistas conhecerem diferentes dimensdes do trabalho docente, desde
o planejamento das aulas e a sele¢ao de conteudos e estratégias metodologicas até
a mediacgao das discussdes em sala, a observagao da aprendizagem dos estudantes
e a avaliacao das praticas realizadas.

No ambito do ensino de Filosofia, o subprojeto contribuiu para o
desenvolvimento de propostas que buscaram aproximar os conteudos filoséficos da
realidade dos estudantes, estimulando a problematizagéo, a argumentacao, o dialogo
e o exercicio da reflexdo critica. A presenga dos bolsistas também favoreceu a
experimentagdo de diferentes estratégias didatico-pedagdgicas, possibilitando a
construcao de experiéncias que articulassem conceitos e problemas filosoficos as
questdes vivenciadas no contexto escolar e social.

Dessa forma, nesse periodo de 2024 a 2026, o PIBID Filosofia no 2° CPM —
Londrina constituiu-se como um espaco efetivo de formagao docente, no qual os
licenciandos puderam vivenciar o chdo da escola e a praxis educativa para além do
planejamento tedrico. A insergcdo no cotidiano escolar permitiu experimentar o
planejamento e a realizagdo das atividades, mas também lidar com dificuldades,
imprevistos e a necessidade de reelaborar estratégias diante das situagbes concretas
da sala de aula.

Essa experiéncia favoreceu uma compreensao mais critica e situada da
docéncia, ao mesmo tempo em que possibilitou aos bolsistas refletir sobre o lugar e a
importancia da Filosofia no contexto educacional contemporaneo e, de modo
particular, sobre o papel da disciplina no contexto especifico de uma escola militar,
considerando sua organizagao, cultura institucional e projeto formativo.

A supervisora Claudia da Silva Kryszczun em sua contribui¢cdo procura refletir

sobre as vivéncias para a formacdo docente, evidenciando a importadncia da
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articulagao entre teoria e pratica proporcionada por esse importante projeto, que esta
presente ha 16 anos no Colégio de Aplicagado, que é um érgéo suplementar da UEL,
e esta vinculado academicamente ao Centro de Educacdo, Comunicacido e Artes
(CECA), com termo de cooperagao administrativa junto a Secretaria de Estado de
Educacao (SEED).

Os docentes em formacédo do PIBID, subprojeto de Filosofia atuaram
ativamente nas diferentes dimensdes do trabalho docente dos componentes de:
Filosofia; e Projeto Integrador (Filosofia, Sociologia e Literatura), nomeado de
Itinerario Formativo de Aprofundamento (IFA), no redesenho curricular do Novo
Ensino Médio Paranaense e para compreender essas mudancgas foi proporcionado
via supervisdo de Filosofia do colégio aos 8 docentes em formagédo que atuam no
presente ano letivo de 2026 as legislagdes tanto federais como deliberagdes estaduais
que proporcionaram essas alteragoes.

A Lei Federal n.° 14.945/2024 e a Deliberagado n.° 03/2025 do CEE/PR que
atualizou as Diretrizes Curriculares Complementares e o Referencial Curricular do
Ensino Médio para toda a rede estadual de ensino do Parana, diminuiu a carga horaria
do componente de Filosofia para apenas duas horas semanais na 2.2 série do Ensino
Médio da Educacdo Basica e duas horas semanais de IFA na mesma série 0 que
constituiu um grande desafio para selecdo de materiais e o desenvolvimento de
atividades junto aos estudantes do ensino médio estando presente nas apresentacoes
dos relatorios dos estagiarios do PIBID.

A participagao dos estudantes de Filosofia que atuam no PIBID do colégio foi
analisada em trés partes: (1) Atuacdo dos bolsistas no contexto escolar; (2)
Experiéncias pedagogicas e processos formativos; e (3) Desafios e contribuigdes do
PIBID para a formagao docente.

A atuacgao dos estagiarios do PIBID no Colégio de Aplicagao caracterizou-se
pela participagao efetiva em diferentes dimensdes do trabalho docente, ultrapassando
a simples observagdo das aulas. Os relatérios evidenciam o envolvimento dos
bolsistas no acompanhamento das disciplinas de Filosofia e Itinerario Formativo de
Aprofundamento, colaborando no planejamento das atividades, na elaboragdo de
materiais didaticos, na correcdo de avaliacbes e no desenvolvimento de propostas

pedagogicas voltadas aos estudantes do Ensino Médio.
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Essa insergdo progressiva na rotina escolar possibilitou aos licenciandos
compreender de forma concreta as demandas da profissdo docente, fortalecendo a
articulacdo entre a formacdo académica em Filosofia e a realidade da educacéao
basica paranaense. Além disso, a convivéncia com professores supervisores e
estudantes permitiu aos bolsistas conhecer a dinamica institucional da escola e
desenvolver uma postura profissional pautada na responsabilidade, na colaboracéo e
Nno compromisso com a aprendizagem.

As experiéncias pedagodgicas e processos formativos desenvolvidas ao longo
do projeto envolveram a participacdo em discussdes e praticas relacionadas a
contetidos como origem da Filosofia, Etica Helenistica, Logica, Falacias, Teoria do
Conhecimento, Etica, Moral e éticas filoséficas africanas e diversas tematicas com
referenciais da perspectiva da decolonialidade. Os pibidianos destacaram o ineditismo
de alguns desses conteudos trabalhados em sala de aula na sua formagao académica
e 0s que tiveram acesso foram em disciplinas optativas, levando-os a repensar as
suas escolhas formativas académicas.

A SEED/PR disponibiliza uma ferramenta chamada de RCO+Aulas (Registro
de Classe Online) com os temas, conteudos, objetivos para o componente de Filosofia
por meio de Slides, listas de exercicios e links para videoaulas alinhados ao curriculo
estadual da educacdo publica paranaense, cobrados posteriormente por provas
externas como Prova PR e Prova PR+, o que diminui as possibilidades de sele¢éo de
temas para serem trabalhados em sala de aula pelos pibidianos, porém mesmo com
esses entraves o trabalho foi desenvolvido com estratégias de estudo de caso de
Bioética, Gamificagao e leitura de filosofias nao trabalhadas em anos anteriores.

Os estagiarios atuaram na elaboragdo de instrumentos e critérios de
avaliacdo, na correcao de trabalhos, na preparacao de aulas e, em determinados
momentos, assumiram a conducgao de atividades em sala, exercitando competéncias
essenciais a docéncia. Essas experiéncias favoreceram a compreensdo dos
processos de ensino e aprendizagem, ao mesmo tempo em que exigiram dos
licenciandos o exercicio da mediagao pedagdgica e da adaptacdo metodoldgica diante
das diferentes caracteristicas e necessidades apresentadas pelas turmas. Tal
participacao ativa reafirma a importancia do PIBID como espac¢o de aproximacéao entre

teoria e pratica, contribuindo para a construcao da identidade profissional docente.
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Entre os principais desafios enfrentados pelos estagiarios destacou-se a
necessidade de compreender a complexidade da pratica docente para além do
planejamento das aulas. A diversidade de contextos escolares, os diferentes niveis de
aprendizagem dos estudantes e a necessidade de tornar os conteudos filosoficos
acessiveis e significativos exigiram constante reflexdo e adaptacéo das estratégias de
ensino.

Somaram-se a esses desafios a organizagdo dos processos avaliativos, o
estimulo a participacdo dos estudantes e a mediagcao de debates em sala de aula,
situagdes que demandaram replanejamento continuo e didlogo com a professora
supervisora. Apesar das dificuldades, essas vivéncias contribuiram significativamente
para o amadurecimento profissional dos bolsistas, fortalecendo sua capacidade de
analise critica da pratica pedagogica.

Destaca-se, ainda, a participacdo dos professores em formagao na
organizagao da 1?2 Feira Literaria do Colégio Aplicagao, produto exigido pela SEED
para avaliagao do IFA no Projeto Integrador, atividade interdisciplinar que integrou
Filosofia, Sociologia e Lingua Portuguesa, ampliando as oportunidades de trabalho

colaborativo e de interagdo com a comunidade escolar.

Consideragoes finais

As experiéncias relatadas ao longo deste trabalho reiteram o PIBID ndo como
um mero apéndice académico, mas como um espago insubstituivel de praxis
educativa e politica. A observacido detalhada da aplicagcdo de metodologias
diversificadas nos trés contextos escolares revela que o futuro da docéncia em
filosofia esta intrinsecamente ligado a capacidade do professor de mediar o
conhecimento académico com a realidade sociopolitica urgente dos jovens. A
docéncia, conforme vivenciada nestes anos, transcende a sala de aula; ela se nutre
do "ch&o da escola", das resisténcias aos curriculos impostos e da descoberta
constante de novas linguagens para antigos problemas.

Para as politicas publicas educacionais, os resultados aqui apresentados
sugerem, com veeméncia, a necessidade de garantir autonomia docente frente a
sistemas de ensino cada vez mais padronizados e tecnocraticos, como o RCO+. A

manutengao de programas de iniciagdo a docéncia é vital para assegurar que a escola
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publica continue sendo um celeiro de inovagéo e cidadania, e ndo apenas um posto
de cumprimento de metas burocraticas ou estatisticas. A filosofia, quando bem
articulada, cumpre seu papel primordial: formar sujeitos criticos, capazes de ler o
mundo para além das aparéncias, compreendendo as estruturas que o compdem e

atuando como agentes de transformacao de sua prépria realidade.
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Introdugao

Durante o periodo de 2024 até o final de 2026, o projeto PIBID/Fisica-UEL
tem proporcionado impactos significativos na pratica em sala de aula, na formacéao
inicial docente, no ensino e na pesquisa, dentro da Universidade e no contexto escolar
e da comunidade externa. Foram quatro instituicdes de Ensino Publico atendidas
pelos trés supervisores do projeto e 25 estudantes de graduacado atuando nesses
espacos, além de aulas sincronas e assincronas ministradas para o Nucleo de
Atividades de Altas Habilidades ou Superdotacao localizadas em varias cidades do
Parana. Desde o Ensino regular até a Educagéo de Surdos, o PIBID/Fisica-UEL tém
ocupado os mais diversos espagos para promover o ensino de Fisica de qualidade
para os alunos das escolas publicas do Norte Paranaense e outros rincdes do estado,
além fomentar o interesse e a formacao inicial de professores e buscar interfaces e
conexdes entre o ambiente escolar e a Universidade por meio de uma aproximagao
entre as dimensdes de ensino e pesquisa.

Essa rede de atuagao tem inicio no planejamento das atividades que ocorrem

nas reunides do grupo na Universidade Estadual de Londrina, momento em que cada
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supervisor, de acordo com as reais necessidades das turmas dos colégios em que
atua, sugere e justifica sobre possiveis agdes a serem desenvolvidas pelos bolsistas,
futuros professores de Fisica. Os coordenadores’ de area tém buscado atender as
demandas apresentadas por seus supervisores. O trabalho colaborativo entre os
bolsistas, os supervisores e os coordenadores visa articular o ensino e a pesquisa de
maneira que os impactos do projeto sejam evidentes na aprendizagem dos alunos, na
elaboracdo de materiais que ficardo disponiveis para as escolas, e no
desenvolvimento de habilidades que formam um amalgama de saberes necessarios
a formacao de professores em seu inicio de carreira, estreitando os lagos entre a
Universidade Estadual de Londrina e as escolas publicas da regido.

Frente as potencialidades do projeto do projeto PIBID/Fisica - UEL, o objetivo
deste capitulo € o de compartilhar o seu impacto nos mais distintos espacos, da
Universidade ao contexto escolar e comunidade externa, decorrente dos dois ultimos
anos de seu desenvolvimento.

O presente trabalho esta dividido em trés secgdes, respectivamente:
Metodologia; Resultados e Discussdes; Consideragdes Finais. E, por fim, as
referéncias. Na secdo de Metodologia apresentamos alguns dos referenciais
metodoldgicos utilizados para o planejamento e execugdo das atividades,
intervengdes para melhoria da qualidade das atuagdes dos docentes em formacgao até
a coleta de dados para a elaboragao de novas pesquisas em Ensino. Na se¢ao dos
resultados e discussdes, sao abordados os principais impactos decorrentes das
atividades desenvolvidas pelo grupo. Por ultimo, na seg¢do de consideragdes finais,
exploram-se algumas das principais justificativas para que o projeto possa ter
continuidade e quais novos objetivos e resultados poderdo ser alcancados em

atuacoes futuras.
Metodologia
Algumas das atividades iniciais dos bolsistas foram as de observagao nas

salas de aula para posterior aplicagao de aulas elaboradas em conjunto, coordenador-

supervisor-bolsista.

7 Para o desenvolvimento de uma pesquisa de Pés-doutorado, um dos coordenadores de area do PIBID/Fisica -
UEL necessitou afastar-se da coordenacdo. Por isso sdo citados no plural nesse estudo.



PIBID UEL 2024-2026: vivéncias, experiéncias e aprendizagens 121

Para a intervencdo na acido docente dos futuros professores, em varios
momentos, foram propostas simulagdes de aulas, resolucdes de exercicios no quadro,
filmagem das atuagbes nas escolas e posterior discussdo nas reunides. Esse
procedimento tem o nome de autoscopia e € comumente utilizada em pesquisas no
campo da Educagdo, em que se faz uso da videogravagdo das acbes de um
participante que posteriormente assiste o conteudo gravado, com a finalidade de
analise e avaliagcao de sua pratica (Sadalla; Larocca, 2004; Silva, 2008; Tassoni; Leite,
2013).

Para Jackson (1968 apud Saint-Onge, 2001) sao trés fases que constituem
as autoscopias: pré-ativa; interativa; pos-ativa.

A fase pré-ativa diz respeito ao planejamento do participante com relagao as
suas atuagdes que serdo gravadas, em outras palavras, “discussao de concepgdes
sobre a pratica e a elaboragéo dos instrumentos de ensino e planos de aulas” (Silva,
2008, p. 70). Na fase interativa é feita a gravacao das atividades atribuindo destaque
ao que se pretende enfatizar. A pds-ativa refere-se as maneiras com as quais foram
constituidos os dados para a pesquisa. Para Bourron, Chaduc e Chauvin (1998 apud
Fernandes, 2004, p. 23-24) é nesse momento que “o professor € confrontado com a
sua prépria imagem, se tornando a oportunidade de rever os seus comportamentos e
registrar os aspectos mais e menos positivos”.

Para o caso do presente projeto, o trabalho colaborativo entre os bolsistas, os
supervisores e o coordenador favoreceu a criacdo de um ambiente de aprendizado
mutuo, além de favorecer o estabelecimento de conexdes entre a docéncia e a
pesquisa educacional. Logo, para se enfatizar o todo realizado ao longo dos ultimos
dois anos de projeto, descrevemos o arduo trabalho que somente foi possivel a partir
do envolvimento e engajamento de todos os participantes.

As agdes desenvolvidas pelos bolsistas envolveram atividades internas e
externas a comunidade escolar, atingindo diversas faixas etarias e niveis de
escolaridade. Do ensino fundamental ao médio, em escolas para surdos e em um
nucleo de altas habilidades, como em feiras de ciéncias e eventos diversos. Portanto,
vamos aqui descrever o trabalho realizado e seus contextos diversos.

No ambito da Universidade: Aulas ministradas pelos bolsistas com supervisao
e mediagao dos supervisores e coordenadores de area; leitura de referenciais tedricos
da educacao e do ensino; leitura de documentos oficiais como a Base Nacional
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Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) e o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA) (Brasil, 1990); preparagao para processos seletivos simplificados; autoscopias
(gravacoes das aulas na escola e posterior analise pelos professores da universidade,
da escola e dos demais colegas).

No contexto das atividades desenvolvidas pelos bolsistas nas escolas:
observacao critica das aulas dos supervisores; elaboragcdo de planos de aulas; aulas
de notagao cientifica em libras; aulas presenciais e videogravadas; gravacdo das
aulas para feedback e autoscopias; desenvolvimento de experimentos de baixo custo
de cinematica, eletromagnetismo, hidrostatica, MRU e MRUV, Ludido e espelhos
planos; resolucdo de exercicios em sala; plantio tira-duvidas; elaboragao, aplicacao
e corregao de provas e outras atividades (cadernos, exercicios, Quizziz); auxilio nas
aulas de robdtica; introducado ao RCO; desenvolvimento de oficinas; participagdo em
feiras de ciéncias como a Feira Cientifica do NAAH/S Parana (FENAAH/S) e a Feira
de Inovagéo das Ciéncias e Engenharias (FiCiéncias); preparagédo para Olimpiadas
como a Olimpiada de Eficiéncia Energética (ONEE), Olimpiada Nacional de
Inteligéncia Atrtificial (ONIA), Olimpiada Brasileira de Astronomia (OBA), Olimpiada
Brasileira de Fisica das Escolas Publicas (OBFEP), Olimpiada de Empreendedorismo
(OBE), Olimpiada Nacional de Ciéncias (ONC), Olimpiada do Tesouro Direto de
Educacao Financeira (OLITEF); minicursos sobre Fisica Classica e Fisica Quéantica,
Calculo I; treinamento de Xadrez.

Atividades desenvolvidas pelos bolsistas na comunidade externa:
Participagdes em eventos e feiras como a FECCI; projeto integrador de mobilidade e
acessibilidade; trabalho apresentado no Encontro Nacional das Licenciaturas
(ENALIC).

As atividades descritas anteriormente foram realizadas ao longo do periodo
de 2 anos de execugao do projeto, e todas elas sé puderam ser realizadas a partir da
dedicacédo dos nossos bolsistas:

Adrian Gustavo Pegorin, Allan Wictor Cieslak Selegrin, Carolina Garcia Dos
Santos, Douglas Gabriel De Souza, Fernando Lagos Da Silva, Jose Luiz Molina Filho,
Julio Cesar Pasqualino Costa, Julio Del Anhol De Azevedo, Jodo Henrique Duarte
Lopes, Kayki Cesar Castro, Larissa Nascimento Rosa Maragno, Marcos Daniel De
Sousa, Marcus Vinicius Molina Freitas, Maria Eduarda Borges, Mariana Aparecida Da
Silva Pires, Pedro Luiz Maeyama, Pedro Henrique Ogaki De Mello, Rafael Aguiar
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Goes, Rafaella Boni Paulena, Raul Prates Silva, Vinicius André Peligaro, Waldenir
Gomes Brito, Wesley Jose Dos Santos Furlanetto, Wellington Ferreira Ribeiro e
Wellington Matheus Da Silva.

Estes estudantes cursam desde o primeiro até o quarto ano da Licenciatura
em Fisica da Universidade Estadual de Londrina, o que tem nos mostrado que se a
formacéo inicial inclui desde os primeiros anos a inser¢ao dos futuros professores no
ambiente de sala de aula, sua formagéo tende a ser muito mais completa e voltada
para o que de fato fazem os professores no ambito de sua profissao, oportunizando
esses estudantes a serem ativos no processo de transformacio das escolas em que
atuam, da Universidade em que estudam e de sua propria identidade enquanto

profissionais e cidadaos.

Desenvolvimento: resultados e discussoes

Quatro foram as instituicbes publicas de ensino que receberam os bolsistas
para o desenvolvimento de atividades ao longo dos anos de vigéncia do projeto. Estas
foram as escolas em que atuam os professores supervisores que tiveram papel
fundamental para o andamento das propostas, e formacéo profissional dos futuros
professores estudantes de Fisica da Licenciatura da UEL. Estas instituicbes sao
algumas das que mais atendem alunos, mais tradicionais e renomadas escolas
publicas de Londrina/PR, e encontram-se localizadas principalmente nas regidoes
central e zona oeste da cidade.

O Colégio Estadual Vicente Rijo, da regido central da cidade, possui dois dos
supervisores, que atuam nas disciplinas de Fisica e Robdtica para o Ensino Médio.
Um dos supervisores é responsavel pelo NAAH/S e realiza encontros sincronos e
assincronos para alunos da regido de Londrina e para todo o estado. Esse € um dos
colégios mais tradicionais e que contém um dos maiores numero de turmas e alunos
atendidos da cidade, abrangendo em torno de 10 a 15 bolsistas, numero que variou
durante os anos de projeto.

O Colégio Estadual Instituto Londrinense de Educacgéo de Surdos (ILES) que
atende exclusivamente alunos com surdez, na regido central da cidade, possui um
dos supervisores do projeto, que atua na disciplina de Fisica, e também & um dos
colégios de maior tradi¢cdo e prestigio de Londrina, tendo em torno 5 a 10 bolsistas.
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O Colégio Estadual Anténio de Moraes Barros, se localiza na regido oeste de
Londrina, esta sob a supervisdo da professora que também atua no Colégio ILES,
ministrando aulas de Fisica, também possuindo em torno de 5 a 10 bolsistas.

Por fim, o Colégio Estadual Dr. Willie Davids, localizado na regido central da
cidade, esteve sob a supervisdo de um professor que assumiu o projeto durante o
afastamento de um dos supervisores, e também ministrou aulas de Fisica e Robdtica,
abrangendo também em torno de 5 a 10 bolsistas.

Destacamos aqui o papel dos profissionais da educagdo das escolas
mencionadas que também tornaram esse projeto possivel, incluindo demais
professores, pedagogos, diretores e demais envolvidos.

Estes colégios abrangem uma diversidade ampla de alunos com origens
socioecondmicas, culturais, étnicas, distintas e unicas. E o impacto estimado dos
atendimentos a turmas com bolsistas e supervisores destas 4 escolas, e indiretamente
contando com comunidade escolar interna e externa, eventos, e a universidade, por
volta de mais 1500 pessoas. Esse numero de pessoas abrangidas pelas atividades
proporcionadas pelo Projeto PIBID Fisica UEL, em conjunto com o significado
profundo e marcas evidentes na formagédo profissional e cidada de agentes,
professores e pesquisadores universitarios, supervisores, professores, pedagogos,
diretores, alunos, pais, e comunidade externa faz com que todo o esforco e dedicagao
da equipe seja extremamente gratificante, e proporcione resultados positivos, seja nos
campos de ensino ou pesquisa, mas principalmente na aprendizagem dos alunos e
na promo¢ao de uma escola publica de qualidade, e na formacdo de futuros
professores cada vez mais engajados e compromissados com as mudancgas
necessarias em nossa educacgao.

Os alunos dos colégios atendidos pelo projeto PIBID Fisica UEL, ndo sé
acompanharam as aulas dos supervisores e bolsistas, mas participaram de atividades
dentro e fora de sala de aula, foram atuantes, auxiliaram os bolsistas na elaboragao
de alguns experimentos, participaram de atividades, tiraram duavidas, foram
preparados para diversas olimpiadas, desenvolveram projetos que tiveram impactos
para a comunidade escolar como um todo.

No que diz respeito as atividades de pesquisa em ensino, tivemos a
publicacdo de um trabalho apresentado em evento, que abordou os relatos de
experiéncias no Nucleo de Atividades de Altas Habilidades ou Superdotacao, escrito
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por uma bolsista, em conjunto com um supervisor e um coordenador de area (Pires,
Cunha e lachel, 2025).

Consideragoes finais

Toda a experiéncia anteriormente relatada no ambito do projeto PIBID/Fisica
UEL, ao longo de seus dois anos de execuc¢ao, evidencia a importancia e a relevancia
de se inserir os licenciandos do curso de Fisica no cotidiano escolar desde os
primeiros anos de sua formacdo docente. Sua participacdo nos mais variados
contextos de ensino descritos neste capitulo, envolvendo aulas de Fisica, Robdtica,
Educacdo de Surdos, atividades para estudantes com altas habilidades ou
superdotacao, feiras de ciéncias, olimpiadas, oficinas e atividades experimentais,
possibilita que os bolsistas compreendam um pouco mais a respeito da complexidade
do trabalho docente e que possam estabelecer relagdes mais concretas entre os
conhecimentos académicos e as demandas da escola publica.

Além dos resultados relacionados ao Ensino de Fisica, as atividades
desenvolvidas fomentam o desenvolvimento do interesse pela Ciéncia e Tecnologia,
e promovem a aproximagao entre atividades de investigacdo e participagdo em
eventos e projetos, tanto por parte dos alunos das escolas quanto para os bolsistas
do projeto. Os resultados alcancados também foram evidentes na formagao dos
bolsistas, pois tiveram a oportunidade de planejar, executar e avaliar suas praticas
pedagogicas diante da complexidade de contextos em que estiveram envolvidos. Esse
movimento dialégico entre a pratica educativa e a pesquisa em ensino foi possivel a
partir da participagcédo dos licenciandos na organizagdo e planejamento de atividades
pedagogicas em conjunto com supervisores professores das escolas publicas e os
coordenadores professores da universidade. A partir da observacdo das aulas,
simulacoes, e das gravacdes usadas em autoscopia, foi possivel uma analise critica
das praticas realizadas para a identificacdo de aspectos a serem do fazer docente a
serem aprimorados. Esse processo contribui para o desenvolvimento de uma
identidade profissional, com postura reflexiva, colaborativa e mais consciente da
profissdo docente.

Entre os limites encontrados ao longo do arduo trabalho referente a execugao
do projeto, destacamos a diversidade dos contextos escolares e as necessidades dos
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estudantes, e condigbes das instituicbes, o que exigiu constantes adaptagcbes das
propostas. Porém, tais desafios também contribuiram para proporcionar maiores
oportunidades de aprendizagem, destacando a importancia da articulagao continua
entre Universidade e Escola.

Sendo assim, consideramos que o projeto PIBID/Fisica - UEL teve impacto
significativo tanto para as escolas, seus supervisores e estudantes, quanto para a
formacao inicial dos licenciandos. A experiéncia trouxe oportunidade para a
consolidacdo de espacos de dialogo entre ensino e pesquisa, demonstrando que a
continuidade do projeto é capaz de ampliar ainda mais os resultados, fortalecendo a
formacéo de professores de Fisica comprometidos com uma educagao publica de
qualidade e com praticas pedagogicas contextualizadas, inclusivas e socialmente

impactantes.
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Introducgao

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) tem se
destacado como uma iniciativa fundamental para a formacdo de professores e a
melhoria da educacgao basica no Brasil. Em Londrina, com o nucleo 2 de Geografia
trés escolas estaduais tém se beneficiado das ag¢des desse programa, promovendo
uma aproximagao entre a teoria académica e a pratica pedagdgica.

As escolas parceiras do PIBID de Geografia sdo: Colégio Estadual Civico-
Militar Professor Newton Guimaraes, localizada na zona sul de Londrina, Colégio
Estadual Polivalente, na zona oeste, e o Instituto Federal do Parana (campus
Londrina) localizado na zona norte da cidade.

As atividades desenvolvidas no ambito do PIBID ndo apenas possibilitam a
vivéncia profissional e a formacgao pratica dos futuros docentes, mas também
favorecem a troca de experiéncias e o fortalecimento da comunidade escolar. Neste
texto, iremos explorar as diversas atividades realizadas nas escolas participantes,
evidenciando os impactos ocasionados tanto para os estudantes quanto para os
bolsistas e educadores envolvidos, e analisaremos como essa experiéncia contribui
para uma educag¢ao com potencial para transformar vidas.

Sendo assim a docéncia que transforma vidas ndo ocorre pela simples
repeticao de conteudos, mas pelo ato de despertar no estudante a consciéncia de sua

prépria capacidade de agir no mundo, como ensina Paulo Freire (1996). E nesse
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espaco de troca e reflexdo que a pratica pedagodgica supera 0 ensino mecanico e se
torna uma forga emancipatoria, capaz de alterar trajetorias pessoais, ampliar

horizontes e dar novo sentido a realidade de quem ensina e de quem aprende.

Metodologia

A metodologia utilizada na formulagéo do presente texto, foi a pesquisa-agao.
Essa metodologia € amplamente utilizada em contextos educacionais para promover
inovagdes pedagdgicas, ja que permite que educadores e estudantes trabalhem juntos
para melhorar a pratica ensino-aprendizagem (Thiollent,2011)

Deste modo, a pesquisa acédo norteou o desenvolvimento das atividades do
PIBID nas escolas estaduais de Londrina, proporcionando uma experiéncia
colaborativa e reflexiva, em especial nas reunides de avaliagdo e planejamento das
agdes, de cunho reflexivo sobre a pratica docente e organizagédo das novas etapas de
trabalho.

Os estudantes da universidade participaram ainda de grupos de estudos
juntamente com professores e pesquisadores convidados da Universidade Estadual
de Londrina (UEL), que abordaram diversas metodologias de ensino, discutiram
teorias educacionais relevantes e analisaram obras literarias pertinentes ao contexto
escolar. Essas discussdes tedricas foram essenciais para embasar as praticas que
seriam desenvolvidas nas instituicdes de ensino.

Em seguida, os bolsistas atuaram diretamente nas escolas, interagindo com
os professores preceptores e aplicando os conhecimentos adquiridos em sala de aula,
promovendo inovagdes nas praticas pedagdgicas.

Além disso, os estudantes e professores também se dedicaram a divulgagao
cientifica, produzindo artigos para eventos académicos e publicagdes cientificas, além
de desenvolverem um e-book que compilava suas experiéncias e reflexdes,
contribuindo para a troca de saberes e a valorizagao do conhecimento produzido

durante a vivéncia no PIBID.

Embaixadores ambientais no Colégio Estadual Civico-Militar Professor Newton
Guimaraes
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O Colégio Estadual Civico-Militar Professor Newton Guimardes — Ensino
Fundamental e Médio, localizado na Rua Guaruja, n°® 228, Jardim Florida, no municipio
de Londrina - PR, atende estudantes do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e do
Ensino Médio nos turnos matutino, vespertino e noturno. A instituicdo caracteriza-se
por atender uma comunidade escolar heterogénea, na qual cerca de 51,6% dos
alunos residem no entorno imediato e os demais provém de diversas regides do
municipio, atraidos pelo facil acesso e pela credibilidade pedagdgica construida ao
longo dos anos, com destaque para a estabilidade do corpo docente. No ambito
sociocultural, essa pluralidade de vivéncias exige da escola uma praxis pautada na
equidade, no pertencimento comunitario e na formacao cidada.

Fundamentado na Pedagogia Historico-Critica, o Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP) do colégio preconiza a apropriacado do conhecimento cientifico e socialmente
elaborado como instrumento de emancipacao e transformacédo da realidade local.
Estruturalmente, a escola conta com 14 salas de aula equipadas com recursos de
multimidia, laboratérios, quadra coberta e espagos pedagdgicos complementares.
Nesse contexto de aprendizagem significativa, desenvolveu-se a vivéncia do projeto
"Embaixadores Ambientais", articulada no ambito do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacéo a Docéncia (PIBID).

O projeto ambiental buscou integrar os conteudos de Geografia e Ciéncias a
pratica comunitaria, promovendo a Educacdo Ambiental de forma transversal e
interdisciplinar. Uma das principais frentes de acdo foi a restauracdo da Area de
Preservacdo Permanente (APP) do Cdérrego Guaruja, corpo hidrico de grande
relevancia socioambiental situado nas imediagdes da instituicdo de ensino. A proposta
visou sensibilizar os estudantes sobre a conservagao das nascentes e matas ciliares
urbanas, estimulando o protagonismo juvenil, o sentimento de pertenga ao territério e
0 compromisso ético com a sustentabilidade.

A agao envolveu planejamento prévio em sala de aula, estudo dos conceitos
de geomorfologia e intervencao pratica em campo. Durante o processo, os alunos
atuaram ativamente no plantio de mudas de espécies nativas, na limpeza seletiva e
na contengao de focos de degradagao ao longo da margem do corrego. A interagao
dos estudantes foi pautada pelo entusiasmo, pela cooperacdo coletiva e pelo
estreitamento dos lagos entre os saberes académicos e a preservagao do patriménio
natural do bairro. Para ilustrar o desenvolvimento das atividades e o engajamento dos
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estudantes durante a intervencdo pratica, apresenta-se a imagem 1, sendo um

registro fotografico autorizado pela instituicdo de ensino.

Imagem 1 — Restauragao da APP do Cérrego Guaruja
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Fonte: Acervo do Prdjeto "Embaixadores Ambientais" (2026).

A Imagem 1 registra a atividade pratica de restauracado ambiental, limpeza e
plantio de mudas nativas na Area de Preservacdo Permanente (APP) do Cérrego
Guaruja, localizada nas proximidades do colégio. O objetivo central da proposta foi
promover a recuperacao ecoldgica da mata ciliar urbana, consolidar os conceitos
tedricos de preservacao de recursos hidricos e desenvolver o protagonismo e a
consciéncia ambiental cidada dos estudantes. Na imagem, os estudantes integrantes
do projeto "Embaixadores Ambientais", acompanhados e orientados pelos bolsistas
do PIBID, realizam o manejo direto do solo, o plantio de espécies vegetais nativas e a
organizacgéo do espacgo degradado as margens do corrego.

A articulagdo entre a fundamentagao tedrica e a intervencéo pratica na APP
do Cdrrego Guaruja evidenciou a relevancia do PIBID na formacgao inicial docente e
na constru¢cao de aprendizagens verdadeiramente significativas. A vivéncia permitiu
aos estudantes compreenderem na pratica a fungédo social e ecoldgica da escola,
consolidando o projeto "Embaixadores Ambientais" como um importante vetor de

transformacgao socioambiental na comunidade escolar do Colégio.
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Aprendizagem significativa no Colégio Estadual Polivalente

O Colégio Estadual Polivalente — Ensino Fundamental, Médio e Profissional
esta localizado no municipio de Londrina, Parana, na regido do Jardim Santa Rita,
Zona Oeste da cidade. A instituicdo € mantida pelo Governo do Estado do Parana e
atende estudantes do Ensino Fundamental, Ensino Médio e da Educacgéo Profissional,
constituindo-se como um importante espago de formagao educacional na regiéo.

A escola apresenta uma comunidade escolar diversificada, recebendo
estudantes dos bairros de sua area de abrangéncia e também de outras regides de
Londrina e de municipios vizinhos, especialmente em raz&do da oferta de cursos da
Educacao Profissional. Essa caracteristica contribui para a constituicdo de um
ambiente escolar marcado pela diversidade social, cultural e educacional.

A participagdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) no Colégio Estadual Polivalente constituiu uma experiéncia significativa de
aproximacao entre a formagao académica e a realidade da escola publica. A vivéncia
no espacgo escolar possibilitou compreender, de maneira mais concreta, os desafios e
as possibilidades presentes no cotidiano docente, especialmente no planejamento,
desenvolvimento e avaliagao das praticas pedagdgicas.

Durante o desenvolvimento das atividades do PIBID no Colégio Estadual
Polivalente, foram realizadas diferentes praticas pedagdgicas no componente
curricular de Geografia, buscando diversificar as estratégias de ensino, estimular a
participacdo dos estudantes e favorecer uma aprendizagem mais significativa. As
acoes contemplaram atividades ludicas, produg¢ao de materiais didaticos, utilizacao de
tecnologias digitais, praticas avaliativas e experiéncias voltadas a inclusao.

Entre as atividades desenvolvidas, destaca-se a elaboragdo de um Bingo
Geografico sobre a populagdo da Europa, utilizado como estratégia de revisdo e
consolidagédo dos conteudos. Também foram produzidos fanzines sobre globalizagao
(imagem 2) e lapbooks sobre a Asia, possibilitando aos estudantes pesquisar,
selecionar informagdes, organizar conhecimentos e expressa-los de maneira criativa.
No estudo dos climas do mundo, foi elaborado um jogo da memodria, favorecendo a

associacao entre conceitos e caracteristicas climaticas.
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Imagem 2: Fanzines sobre o tema globalizagao
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Fonte: Costa, 2026

Foram desenvolvidos ainda flash cards sobre a agricultura do Parana, utilizados
para sistematizagdo e revisdo dos conteudos, além da elaboragao e realizagdo do
“Show do Milhdo”, com perguntas relacionadas aos conhecimentos geograficos
trabalhados em sala. Os estudantes também tiveram a oportunidade de elaborar
atividades utilizando a plataforma Kahoot, assumindo uma postura mais ativa na
producao das questdes e na utilizacdo das tecnologias digitais como ferramentas de
aprendizagem.

No campo das atividades praticas, foram desenvolvidas propostas relacionadas
a Cartografia, bem como uma atividade com o 6° ano envolvendo a construgdo de um
mapa-mundi com bexigas, tornando mais concreta e ludica a compreensao da
representacdo do espago geografico. Paralelamente as metodologias diferenciadas,
também foram realizadas aulas tradicionais, com explicagdes, registros na lousa,
exercicios e momentos de revisao, possibilitando a vivéncia de diferentes formas de
organizacao do processo de ensino e aprendizagem.

As experiéncias também envolveram a aplicacdo e o acompanhamento de
avaliagdes externas e simulados internos, além da participacdo na avaliacido de

estudantes que ingressaram por meio de processo de reclassificacdo. Essas agbes
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permitiram compreender outras dimensdes do trabalho docente, especialmente
relacionadas ao planejamento, a avaliacdo e ao acompanhamento da aprendizagem.

Outro aspecto significativo foi a vivéncia com estudantes que possuem
necessidades educacionais especificas e necessitam de apoio pedagdgico direto.
Essa experiéncia possibilitou refletir sobre a importancia da educagéao inclusiva, das
adaptac¢des metodoldégicas e do acompanhamento individualizado, considerando os

diferentes ritmos e necessidades presentes no ambiente escolar.

Raciocinio Geografico e Pensamento Espacial no Instituto Federal do Parana
(IFPR)

O Instituto Federal do Parana (IFPR) — Campus Londrina oferta desde cursos
técnicos integrados até licenciaturas e tecnologos, pautando-se pela verticalizagao do
ensino. A transferéncia para a nova sede na Avenida da Liberdade, na Zona Norte,
reconfigurou a insercgao territorial da instituigdo, aproximando-a de uma area populosa
e fortalecendo sua funcao social na democratizacdo da educagao publica. O prédio
principal conta com quatro andares destinados a salas de aula, biblioteca, auditorio,
setores administrativo e pedagdgico e laboratérios especificos de informatica e
biotecnologia, além de um bloco anexo para refeitério e quadra poliesportiva. Essa
infraestrutura assegura as condigbes materiais para a permanéncia estudantil e o
desenvolvimento de ensino, pesquisa e extensao.

Apesar da localizagdo na Zona Norte, a abrangéncia discente € metropolitana,
atraindo alunos de diversas zonas de Londrina e de municipios como Cambé e Ibipora,
que dependem, sobretudo, do transporte coletivo urbano. Curricularmente, os Projetos
Pedagdgicos de Curso (PPCs) dos técnicos em Informatica e Biotecnologia Integrados
ao Ensino Médio articulam a formagao geral a técnica profissional. Como professor
receptor de Geografia, a supervisdo docente acolheu os bolsistas do PIBID do Curso
de Licenciatura em Geografia da Universidade Estadual de Londrina (UEL),
direcionando as intervencgdes as turmas de 3° e 4° anos.

A atuagcdo do PIBID alinhou a supervisdo na escola-campo a orientagao
académica do Curso de Licenciatura em Geografia da UEL, articulando as
intervengdes aos pressupostos da Educagao Profissional e Tecnolégica (EPT). O
percurso metodoldgico compreendeu inicialmente a observagao das aulas regulares

e, posteriormente, momentos de regéncia baseados nos conteudos programaticos e
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em temas geradores contemporaneos. No 3° ano, abordaram-se eixos de Geografia
da Populacdo, Ambiental e Cultural, utilizando aspectos socioculturais da Copa do
Mundo de Futebol da FIFA de 2026 para discutir identidades territoriais, diversidade e
dinamicas demograficas. No 4° ano, o foco incidiu na Geopolitica, problematizando a
Copa de 2026 sob a dtica do soft power, do nacionalismo e das disputas globais como

podemos observar na imagem 3.

Imagem 3: Atividades pedagdgicas conduzidas em sala de aula sob supervisdo do professor receptor
com os bolsistas do PIBID/UEL e estudantes do IFPR.
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Fonte: Malanski, 2026.

Em ambas as séries, a orientagdo docente pautou-se pelo desenvolvimento
do raciocinio geografico e do pensamento espacial via leitura cartografica e analise
de dados. O planejamento envolveu a elaboragao conjunta de roteiros de estudo e
instrumentos de avaliagao formativa, validados com as docentes orientadoras da UEL.

A supervisado buscou inserir os licenciandos na cultura escolar e cientifica do
campus, distribuindo as ag¢des extracurriculares por frentes de atuacdo. Apresentou-
se ao grupo o projeto de maquetes geograficas em impressao 3D, coordenado pelo
professor receptor com bolsistas do ensino médio, exemplificando a aplicagao da
cartografia na representagao tridimensional do relevo. No incentivo a cultura cientifica,
parte dos pibidianos organizou o desenvolvimento da Olimpiada Brasileira de
Geografia (OBG), mobilizando quatro equipes (12 estudantes) dos cursos de
Informatica e Biotecnologia do 1° ao 4° ano.

Visando a transicdo ao ensino superior, integrantes do grupo elaboraram
formularios no Google Forms com gabarito e devolutivas automaticas, reunindo

questdes de exames da UEL para autoavaliacdo dos estudantes do 4° ano. Por fim,
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os licenciandos participaram do Xl Cepequinho, evento de iniciacdo cientifica do
CEPECH/IFPR Londrina sob a tematica "Contracorrente", atuando como ouvintes e

no apoio a mediagao das apresentagdes de trabalhos.

Consideracgoes finais

Dessa forma, as atividades desenvolvidas no PIBID proporcionaram uma
experiéncia ampla e significativa, envolvendo planejamento, elaboragcao de materiais,
praticas pedagdgicas, uso de tecnologias, avaliagdo, inclusdo e reflexdo sobre o
cotidiano escolar. A diversidade das a¢des possibilitou compreender que o ensino de
Geografia pode ser desenvolvido por meio de diferentes linguagens e estratégias,
favorecendo o protagonismo dos estudantes e contribuindo para uma pratica docente
mais dinémica, inclusiva e significativa.

A imersdo nas varias realidades demonstraram a relevancia da vivéncia na
escola publica, em que a articulagao entre o ensino de Geografia na EPT, o uso de
tecnologias e a participagcdo em eventos cientificos consolidou o exercicio da praxis

docente.
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A HISTORIA NO TABULEIRO: O USO DE JOGOS NO ENSINO DAS
REVOLTAS E REBELIOES DA AMERICA PORTUGUESA COLONIAL

André Lopes Ferreira
Universidade Estadual de Londrina — alfamerica@uel.br

Juliana Marques Morais
Colégio Estadual Marcelino Champagnat — juliana.marques.morais@escola.pr.gov.br

Introducgao

A docéncia constitui um exercicio permanente de reflexdo, adaptacao e
reinvengcdo diante dos desafios que caracterizam o cenario educacional
contemporaneo. Nesse contexto, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia - PIBID configura-se como um importante espaco de formacéo inicial de
professores, ao aproximar os conhecimentos produzidos na universidade das
experiéncias e demandas presentes no cotidiano escolar. A inser¢cao dos licenciandos
na escola, acompanhada pelo didlogo entre professores da Educacao Basica e da
universidade, possibilita a construgcao de experiéncias formativas que articulam teoria
e pratica e contribuem para a compreensao da complexidade do trabalho docente.

A colaboracgao entre o Departamento de Histéria da Universidade Estadual de
Londrina (UEL) e o Colégio Estadual Marcelino Champagnat constitui uma parceria
marcada por experiéncias de formagao e troca de conhecimentos entre universidade
e escola. Nesse percurso, o subprojeto de Historia do Pibid UEL ocupa um espaco
significativo, contribuindo tanto para a formagao dos licenciandos quanto para o
desenvolvimento de praticas pedagodgicas no cotidiano escolar. A mais recente edi¢ao
do programa, iniciada em 2024, deu continuidade a essa colaboragéo, sendo recebida
pela comunidade escolar como uma possibilidade de fortalecimento das acdes
voltadas ao ensino e a aprendizagem.

O nucleo atuante no Colégio Estadual Marcelino Champagnat foi composto
por oito estudantes bolsistas, acompanhados pelo coordenador de area e pela
professora supervisora. Para estruturar as atividades do ano letivo de 2025, a equipe
foi dividida em duplas de trabalho, seguindo um cronograma organizado para o
acompanhamento das turmas de sétimo e oitavo anos do Ensino Fundamental II. A

principio, adotou-se uma dindmica de revezamento entre as duplas, o que garantiu
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aos licenciandos a vivéncia em diferentes contextos escolares. E importante ressaltar
que, para além desse revezamento, os bolsistas foram constantemente incentivados
a acompanhar outras turmas, pratica que realizaram com frequéncia, ampliando seu
repertorio de vivéncias pedagodgicas.

A experiéncia analisada neste artigo corresponde as atividades desenvolvidas
durante os dois primeiros trimestres do ano letivo de 2025. Ao longo desse periodo,
as experiéncias vivenciadas em sala de aula foram acompanhadas por momentos de
dialogo entre os bolsistas, a professora supervisora € o coordenador de area. No
espacgo escolar, essas conversas ocorriam tanto nas horas-atividade da supervisora
quanto nos intervalos entre as aulas. A sala dos professores constituiu também um
espaco importante nesse processo, uma vez que os dialogos com outros docentes
que acompanhavam as mesmas turmas possibilitaram aos bolsistas ampliar sua
compreensao acerca dos interesses, habilidades e dificuldades apresentadas pelos
estudantes em diferentes componentes curriculares. Essas trocas contribuiram para
a construgao de um olhar mais amplo sobre as turmas e para o planejamento de
estratégias de ensino relacionadas as caracteristicas e necessidades dos estudantes.

E preciso dizer que o transito dos bolsistas por espagos como a sala dos
professores, bem como sua participagédo em reunides de planejamento pedagdgico e
horas-atividade da supervisora, ampliaram o campo de experiéncia para além da sala
de aula, oportunizando conhecer o funcionamento da escola como um todo.

Foi a partir desse processo de observagdo, dialogo e planejamento
colaborativo que surgiu a proposta apresentada neste capitulo: a criagéo de jogos de
tabuleiro sobre as revoltas ocorridas na América portuguesa, desenvolvida com
estudantes do oitavo ano do Ensino Fundamental.

Vale ressaltar que ao longo desse periodo foram realizadas diversas
atividades vinculadas ao PIBID, tanto no espaco escolar quanto na universidade,
resultando em diferentes produgdes pedagodgicas elaboradas pelos bolsistas. Neste
trabalho, entretanto, sera analisada especificamente a experiéncia de criacéo e
utilizacdo dos jogos de tabuleiro. A escolha dessa pratica esteve relacionada a
observagdo do perfil das turmas e a necessidade de buscar estratégias que
favorecessem maior participagcdo e envolvimento dos estudantes no processo de

aprendizagem e construgdo do conhecimento.



PIBID UEL 2024-2026: vivéncias, experiéncias e aprendizagens 138

A utilizagdo de jogos como estratégia pedagogica tem sido objeto de reflexado
da area de Ensino de Historia, como comprova a bibliografia disponivel (GIACOMONI;
PEREIRA, 2013; LIMA; SILVA, 2020; SANTOS; OLIVEIRA, 2023). Além disso, em
edigdes passadas do PIBID, como a iniciada em 2020, o subprojeto de Historia da
UEL ja desenvolveu atividades nesse sentido, sempre observando como a chamada
“‘gamificagdo” promove um maior engajamento dos estudantes, envolvendo-os numa
aprendizagem mais participativa e significativa (FERREIRA; MARIA, 2022).

Dessa forma, nosso objetivo neste capitulo € apresentar e analisar a
experiéncia desenvolvida no Colégio Estadual Marcelino Champagnat, discutindo as
potencialidades da utilizagédo de jogos de tabuleiro como estratégia de aprendizagem
ativa no ensino de Historia e suas possiveis contribuicbes para o desenvolvimento da
consciéncia historica® dos estudantes. Para tanto, o texto esta organizado em trés
secOes, além desta introducdo: a metodologia, que apresenta os procedimentos
adotados para o desenvolvimento e analise da experiéncia; o desenvolvimento, no
qual sdo apresentados e discutidos o processo de elaboragao e aplicagao da proposta

e seus resultados; e, por fim, as consideragdes finais.

Metodologia

Ao final do primeiro trimestre do ano letivo de 2025, foi proposto aos bolsistas
de iniciagdo a docéncia o desafio de elaborar uma dindmica pedagogica que
favorecesse o0 envolvimento dos estudantes nas aulas de Histéria, ampliasse sua
participacdo e os colocasse em uma posicao mais ativa no processo de ensino e
aprendizagem. A proposta partiu de situacdes observadas no cotidiano escolar, entre
elas o desinteresse apresentado por parte dos estudantes e a utilizacio recorrente de
ferramentas de Inteligéncia Artificial para a produgcéo de respostas em atividades
escolares. Diante desse cenario, buscou-se elaborar uma atividade que exigisse

pesquisa, selecdo e organizagao de informagdes, tomada de decisbes e producao

8 Segundo Jorn Risen, “[...] a consciéncia histérica pode ser analisada como um conjunto coerente de
operagdes mentais que definem a peculiaridade do pensamento histérico e a fungéo que ele exerce na
cultura humana.” (2006, p. 14); bem assim, “O aprendizado histérico € uma das dimensbes e
manifestacdes da consciéncia histérica. E o processo fundamental de socializagéo e individualizagéo
humana e forma o nucleo de todas estas operagdoes. A questdo basica € como o passado é
experienciado e interpretado de modo a compreender o presente e antecipar o futuro.” (2006, p. 16)
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coletiva. A partir desse desafio, surgiu a proposta de elaboragéo de jogos de tabuleiro
sobre as revoltas ocorridas na América portuguesa durante o periodo colonial.

A definicdo da metodologia considerou as caracteristicas da instituicdo e do
publico atendido pelo Colégio Estadual Marcelino Champagnat. Localizado na regido
central de Londrina, o colégio recebe estudantes provenientes de diferentes regides
da cidade, muitos dos quais realizam longos deslocamentos utilizando o transporte
publico. Considerando essa realidade e as diferentes condi¢gdes de acesso a recursos,
optou-se por desenvolver integralmente a atividade no espago escolar, de modo que
nenhuma etapa fundamental dependesse da realizacdo de tarefas em casa ou da
disponibilidade de materiais e equipamentos por parte das familias. Essa organizagéo
também possibilitou o acompanhamento continuo da produgdo pela professora
supervisora e pelos bolsistas do PIBID.

A atividade foi projetada em articulagdo com o planejamento curricular do
segundo trimestre, tendo como referéncias o Curriculo Paranaense para o Ensino
Fundamental — Histéria (PARANA, 2021) e a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018). A escolha por uma proposta de carater ativo também dialoga com os
encaminhamentos metodoldgicos do curriculo paranaense, que destacam estratégias
capazes de favorecer o protagonismo e a autonomia dos estudantes, superando uma
abordagem predominantemente receptiva dos contetidos (PARANA, 2021).

O conteudo selecionado foi o conjunto de movimentos e rebelides ocorridos
na América portuguesa, em consonancia com a habilidade EFO8HI05, que propde
explicar esses movimentos articulando as tematicas locais as suas interfaces com
processos ocorridos na Europa e nas Américas (BRASIL, 2018, p. 425). A proposta
dialogou especialmente com as Competéncias Especificas de Histéria 1 e 4. A
primeira orienta a compreensao dos acontecimentos histéricos, das relacdes de poder
e dos processos de transformacdo e manutengdo das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais ao longo do tempo. A quarta propde identificar interpretacées
que expressem as visdes de diferentes sujeitos, culturas e povos diante de um mesmo
contexto historico (BRASIL, 2018, p. 402). Nesse sentido, buscou-se ampliar a
compreensao dos estudantes sobre os conflitos estudados a partir da identificacao
dos diferentes sujeitos historicos envolvidos, considerando também grupos

subalternizados e suas experiéncias, interesses e formas de participagéo.
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A experiéncia foi desenvolvida com as turmas do 8° ano A e 8° ano B do
Ensino Fundamental, periodo vespertino, compostas por aproximadamente 35
estudantes cada. Os estudantes foram organizados em grupos de cinco a seis
integrantes, e cada equipe ficou responsavel por pesquisar uma tematica e elaborar
um jogo de tabuleiro relacionado a uma das seguintes revoltas: Revolta de Beckman,
Revolta de Vila Rica, Guerra dos Mascates, Guerra dos Emboabas, Conjuragao
Mineira e Conjuragdo Baiana. A organizagcdo em grupos buscou favorecer a
colaboracéo, a divisao de responsabilidades e o aprofundamento em um dos conflitos
selecionados.

A atividade foi desenvolvida ao longo de trés semanas, totalizando sete aulas,
organizadas em cinco etapas: apresentagado e organizagao dos grupos; pesquisa e
planejamento; confec¢ao dos jogos; testagem e ajustes; e experimentagao dos jogos
produzidos pelos colegas, seguida de avaliagdo e sistematizacdo. No inicio da
proposta, observou-se que muitos estudantes possuiam pouco contato com jogos de
tabuleiro. Para apresentar possibilidades de organizagao, foi utilizado como modelo
um jogo produzido anteriormente por uma das bolsistas do PIBID. Cada grupo
também recebeu um “Manual do Jogo” com critérios como a duragéao aproximada de
dez minutos para cada partida, mas permitindo que os estudantes definissem
caracteristicas e regras de suas proprias criagcbes. Dessa forma, buscou-se
estabelecer parametros para a produgcao sem limitar a autonomia dos grupos.

Na etapa de pesquisa e planejamento, os estudantes utilizaram o livro
didatico, obras disponiveis na biblioteca e sites previamente selecionados e indicados
pela professora supervisora e pelos bolsistas. As pesquisas on-line foram realizadas
com os celulares dos préprios estudantes, sempre com autorizacdo da equipe
pedagogica. Os grupos deveriam selecionar informacdes sobre os conflitos estudados
e definir quais elementos historicos seriam incorporados aos jogos. Durante esse
processo, 0s bolsistas e a professora supervisora acompanharam as equipes,
auxiliando na localizacdo e interpretagdo das informacbes e questionando suas
escolhas, de modo a evitar que a atividade se reduzisse a reprodugao de conteudos
encontrados nas fontes consultadas.

A etapa seguinte foi destinada a producdo dos tabuleiros e demais
componentes, utilizando materiais disponiveis na escola, trazidos pelos estudantes ou

reutilizaveis. Apds a confecgao, os grupos testaram seus proprios jogos e realizaram
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ajustes relacionados as regras, a dinamica e a duragéo das partidas. Na etapa final, a
sala foi reorganizada em estagdes, permitindo que os estudantes circulassem e
experimentassem os jogos produzidos pelos colegas. Durante as partidas, realizaram
registros avaliativos sobre a dindmica e os conhecimentos historicos mobilizados. Ao
final, uma roda de conversa possibilitou compartilhar as experiéncias, realizar a
autoavaliagdo, comparar as diferentes revoltas representadas e discutir as escolhas
realizadas pelos grupos.

Para a analise da experiéncia, foram consideradas as observacoes realizadas
durante as atividades, a participagao dos estudantes, os jogos produzidos, os registros
avaliativos das partidas e as manifestagcdes apresentadas na roda de conversa. Esses
elementos permitiram analisar o processo de construgdo dos jogos, as formas de
participacdo dos estudantes e as possibilidades e limites da proposta enquanto

estratégia de aprendizagem ativa no ensino de Historia.

Desenvolvimento: resultados e discussoes

A aplicagdo da proposta nas turmas do 8° ano A e 8° ano B evidenciou
diferentes formas de participagao e apropriacao por parte dos estudantes. Embora as
duas turmas tenham desenvolvido as mesmas atividades, as caracteristicas de cada
grupo influenciaram o percurso de produgdo e demandaram diferentes formas de
acompanhamento e mediagdo. Um resultado significativo foi o envolvimento de todos
0s grupos e a entrega dos jogos produzidos, aspecto relevante diante de situagbes
recorrentes no cotidiano escolar em que parte dos estudantes nao conclui as agdes
propostas.

No 8° ano A, formado por estudantes com excelente desempenho académico,
observou-se maior autonomia nas etapas de pesquisa, planejamento e elaboragéao.
Os grupos organizaram as tarefas com menor necessidade de intervengao dos
bolsistas e da professora supervisora e, em diferentes situagcdes, foram além das
exigéncias estabelecidas. Varios grupos, por exemplo, produziram caixas proprias
para acondicionar os jogos, embora esse elemento nao fizesse parte das orientacdes
iniciais. Essas escolhas demonstram que os estudantes ndo apenas cumpriram a
proposta, mas também tomaram decisées sobre a organizagédo e apresentacdo de
suas produgdes.
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Caixa tematica criada para o jogo sobre a Revolta de Vila Rica. Material confeccionado pelos
estudantes do 8°TA. Arquivo pessoal, junho de 2025.

No 8° ano B, por sua vez, foi necessario um acompanhamento mais préximo.
A turma apresentava diferentes ritmos de aprendizagem e niveis de autonomia, além
de situagdes de conflito entre integrantes dos grupos. Foi necessario retomar
orientagdes, auxiliar na organizagao das tarefas e realizar intervencdes para favorecer
a continuidade do trabalho coletivo. Ao mesmo tempo, essas situagdes possibilitaram
experiéncias de aprendizagem entre pares, nas quais estudantes com maior facilidade
em determinadas tarefas auxiliaram os colegas na pesquisa, na compreensao das
informacdes e na producdo dos jogos. Assim, as diferencas entre as turmas
evidenciaram que propostas de aprendizagem ativa exigem diferentes niveis de
mediacdo, sem que isso impeca a participacao efetiva dos estudantes.

As producdes também apresentaram diferentes formas de articulagao entre
os conhecimentos historicos e as mecanicas dos jogos. Alguns grupos, tanto do 8°
ano A quanto do 8° ano B, criaram desafios diretamente relacionados ao contexto das
revoltas estudadas, fazendo com que os conhecimentos histéricos interferissem no
desenvolvimento da partida. Em outras produgbes, a mecéanica apresentou uma
estrutura mais genérica, enquanto o conteudo histérico foi concentrado principalmente
nas cartas de perguntas e respostas utilizadas para avangar no jogo. Essa diversidade
revela diferentes formas de apropriagcdo da proposta: enquanto alguns grupos
integraram de maneira mais estreita conteudo, narrativa e mecanica, outros utilizaram

0 jogo principalmente como suporte para a retomada dos conhecimentos estudados.
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Em ambos os casos, entretanto, foi necessario pesquisar, selecionar informacoes e
decidir como apresenta-las aos demais jogadores.

A construgao dos materiais também revelou diferentes formas de representar
os acontecimentos histéricos. Alguns grupos confeccionaram pecgas relacionadas a
personagens e grupos sociais, como mineiros e comerciantes, enquanto outros
utilizaram simbolos associados aos contextos estudados, como picaretas, coroas e
outros elementos. Dessa forma, os conhecimentos histéricos foram incorporados aos
jogos por meio de diferentes linguagens e recursos visuais, nao se restringindo ao
conteudo escrito presente nas cartas e regras. Essas escolhas permitem observar
quais sujeitos, acontecimentos e elementos foram considerados relevantes pelos

estudantes na construgao de suas representagdes do passado.

Tabuleiro e pegas com tema “Revolta de Vila Rica”, confeccionados pelos estudantes do 8°TA.
Arquivo pessoal, junho de 2025.

Durante a experimentacido, a organizagao da sala em estagdes possibilitou
que os estudantes circulassem entre os diferentes jogos e experimentassem as
producdes dos colegas. Com isso, passaram a ocupar diferentes posigbes na
atividade: autores de seus proéprios jogos, jogadores das producdes dos demais
grupos e avaliadores das experiéncias realizadas. Além de compreender regras e
tomar decisdes durante as partidas, tiveram contato com conteudos relacionados as
diferentes revoltas estudadas, ampliando o conhecimento para além do tema
pesquisado diretamente por seu grupo.

Nesse processo, 0s bolsistas de iniciagdo a docéncia exerceram papel

importante de mediacdo. Durante as partidas, acompanharam o0s grupos,
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esclareceram duvidas sobre as regras e retomaram, quando necessario,
acontecimentos, personagens e relagdes presentes nos contextos historicos
representados. Essa atuagao permitiu intervengdes pontuais diante das dificuldades
observadas e, a0 mesmo tempo, possibilitou aos licenciandos vivenciar situagoes
concretas de acompanhamento da aprendizagem e de organizacdo do trabalho

pedagaogico.

*\

Bolsistas do PIBID auxiliando estudantes do 8°TA em uma das rodadas de jgos, durante a aula
pratica. Arquivo pessoal, junho de 2025.

A propria elaboracéo dos jogos pode ser compreendida como uma forma de
producao e organizacao do conhecimento histérico. Para transformar uma revolta em
tabuleiro, cartas, regras, desafios e pecgas, os estudantes precisaram selecionar
informagdes, identificar acontecimentos e sujeitos considerados relevantes e
estabelecer relagdes entre esses elementos. Nesse sentido, a proposta aproxima-se
das discussées de Maria Auxiliadora Schmidt (2017, p. 66-67) sobre a aprendizagem
histérica e a formagao do pensamento histérico, em didlogo com os estudos de Jorn
Risen acerca da narrativa histérica como elemento do processo de construcido da
consciéncia historica. Nessa perspectiva, a aprendizagem histérica envolve a relagéo
do sujeito com a experiéncia histérica e com as formas de narra-la, possibilitando a
construgédo de conhecimentos e sentidos sobre o passado. Ao elaborar e comunicar
suas produgdes, os estudantes foram colocados diante da necessidade de organizar
uma interpretacao sobre os acontecimentos estudados e expressa-la por diferentes

linguagens.
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Essa dimensao também se relaciona a preocupagao da proposta com a
presencga dos diferentes sujeitos historicos envolvidos nas revoltas. Ao pesquisar e
selecionar os elementos que comporiam seus jogos, os estudantes tiveram a
oportunidade de identificar diferentes atores sociais, interesses e relagdes de poder,
incluindo grupos que tradicionalmente recebem menor destaque nas narrativas
historicas. A analise das produgdes permite, portanto, observar ndo apenas quais
acontecimentos foram selecionados, mas também quem aparece como agente
historico e quais perspectivas sdo incorporadas as representagdes construidas pelos
estudantes.

De modo geral, a experiéncia possibilitou deslocar os estudantes de uma
posicao predominantemente receptiva para uma participagdo mais ativa na
construgao e comunicacédo do conhecimento histérico. A diversidade das produgoes,
os diferentes niveis de autonomia e as situagcées de mediacdo demonstraram tanto os
limites quanto as possibilidades da proposta. O resultado mais significativo foi a
participacdo efetiva das turmas em todas as etapas, culminando na produgado e
experimentagcdo dos jogos, em uma experiéncia que articulou pesquisa, trabalho

coletivo, representacgéao histérica e aprendizagem entre pares.

Consideragoes finais

A experiéncia desenvolvida com as turmas do 8° ano do Colégio Estadual
Marcelino Champagnat permitiu observar as potencialidades dos jogos de tabuleiro
como estratégia de aprendizagem ativa no ensino de Histéria. Mais do que utilizar o
jogo como recurso para tornar as aulas mais dinamicas, a proposta possibilitou que
os estudantes participassem de diferentes etapas de construcdo do conhecimento,
desde a pesquisa e selecao das informagdes até a elaboragao, experimentacéo e
avaliagdo dos materiais produzidos. Nesse percurso, os estudantes assumiram
diferentes posi¢des, atuando como pesquisadores, autores, jogadores e avaliadores,
0 que ampliou suas possibilidades de participacdo no processo de aprendizagem.

Entre os resultados alcancados, destaca-se a possibilidade de os estudantes
transformarem conhecimentos histéricos em diferentes formas de representacéo,
utilizando textos, regras, desafios, imagens, simbolos e outros elementos presentes

nos jogos. As produgdes também evidenciaram diferentes niveis de apropriagdo da
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proposta, mostrando que nem todos os grupos estabeleceram a mesma relagao entre
conteudo historico e mecénica do jogo. Essa diversidade constitui, ao mesmo tempo,
um limite e uma possibilidade da experiéncia, pois exigiu diferentes formas de
mediagcdo, mas também permitiu identificar distintas maneiras pelas quais os
estudantes compreenderam e representaram os acontecimentos estudados.

A experiéncia apresentou ainda limites relacionados ao tempo disponivel, aos
diferentes ritmos de aprendizagem e as dificuldades de organizagdo do trabalho
coletivo observadas em alguns grupos. Essas situagdes demandaram intervencgdes
constantes da professora supervisora e dos bolsistas, evidenciando que propostas de
aprendizagem ativa ndo significam auséncia da mediagdo docente, mas exigem um
acompanhamento atento e intencional.

No ambito do PIBID, a atividade possibilitou aos licenciandos uma experiéncia
concreta de participagdo no planejamento, desenvolvimento e avaliagcdo de uma
proposta pedagdgica, aproximando-os das situagdes e desafios que constituem o
cotidiano da docéncia. Assim, a experiéncia reafirma a importancia da parceria entre
universidade e escola e evidencia o programa como espaco de formagao
compartilhada, no qual a pratica docente pode ser experimentada, analisada e

ressignificada coletivamente.
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PROJETO G'RI(A)S EA PARTICIPAC_:,AO DOS ESTUDANTES DO PIBID
HISTORIA (UEL): FORMACAO PARA UMA EDUCACAO
ANTIRRACISTA

Erica da Silva Xavier
C E Profa. Cleia Godoy F. Silva — x.erica@escola.pr.gov.br

Introducgao

Este trabalho tem como objetivo relatar a experiéncia de ensino e
aprendizagem em Historia, fruto do projeto “Grids: aprendendo historia e contando
estdrias”, desenvolvido entre outubro e novembro de 2025, no Colégio Estadual Cleia
Godoy F. Silva, junto ao Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) ligado ao curso de Historia da Universidade Estadual de Londrina/Pr. Um dos
principais motivos para a realizagao deste projeto foi atender as exigéncias da Lei n°
10.639/03, que propde a obrigatoriedade do ensino da cultura e da historia africana e
afro-brasileira. Esta lei visa retirar do imaginario social dos brasileiros a ideia de
supremacia racial, contribuindo para a formacéao de estudantes capazes de superar
as mazelas do racismo contra pessoas negras, por meio da valorizagdo da cultura

africana, entendendo-a como parte da diversidade étnica do pais.

A Lei 10.639/03 instituiu a obrigatoriedade do ensino da histéria e da cultura africana
e afro-brasileira nos curriculos educacionais. E importante ressaltar que tal lei se
apresenta como uma politica de agédo afirmativa, com o intuito de induzir
transformagdes de ordem cultural, pedagogica e psicoldgica, visando retirar do
imaginario coletivo a ideia de supremacia racial (GOMES apud ALMEIDA &
SANCHEZ, 2017, p. 57).

No Parana, as escolas da rede estadual de ensino contam com uma Equipe
Multidisciplinar para as Relacdes Etnico-Raciais. Em 2025, fui coordenadora desta
equipe no Colégio Estadual Cleia Godoy F. Silva, escola-campo do PIBID/Histéria.
Diante das demandas relacionadas ao cumprimento da lei, por meio de um plano de
agao a ser desenvolvido no ano vigente pela equipe, a formagao para uma educagao
antirracista dos estudantes do Ensino Fundamental Il e a formacdo dos futuros
professores de Historia bolsistas no PIBID/Histéria, nasceu o projeto “Gribs:
aprendendo histéria e contando estdrias”, cujo principal objetivo foi valorizar a cultura
de matrizes africanas por meio da tradi¢ao oral, levando os alunos a conhecer, inferir

e narrar contos e lendas africanas (estérias).
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Foram selecionadas estorias de diversos lugares do continente africano por
meio de pesquisa na internet, como “Coragéo sozinho (regido do Mali)” e “A galinha
da Angola (Angola)’, além daqueles presentes no livro “Meus contos africanos.
Colecao Nelson Mandela (2009)” como a “Encantadora cangao do passaro magico
(Tanzania), “A gata que entrou em casa (Zimbabue)”, “A rainha Loba (Cabo Malaio),
entre outros. O projeto contou com aportes tedrico-metodoloégicos, como a perspectiva
de aula-oficina de Isabel Barca (2004) e o artigo “Tradi¢cao Viva”, de Amadou Hampaté
Ba (2010).

Como professora supervisora de campo do PIBID/Historia, compreendo que
cabe a nds e as instituicdes envolvidas criar espacos e experiéncias de pesquisa,
ensino e aprendizagem que possibilitem aos bolsistas estudantes do curso de Histéria
conhecer diferentes formas de ensinar Histéria e refletir sobre sua prépria formacao,
especialmente quanto ao papel do professor historiador e a produgdao do
conhecimento histérico escolar. O projeto contribui, entre outros aspectos, para a
formacao dos bolsistas do PIBID/Histéria ao evidenciar que a escola e a sala de aula
nao sao espagos neutros, mas lugares onde se manifestam resisténcias e lutas
presentes na sociedade. A educacgao, especialmente o ensino de Historia, assume,

assim, papel fundamental na construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Metodologia

As atividades foram desenvolvidas com as turmas dos oitavos anos A e B do
Ensino fundamental I, envolveu aproximadamente 65 estudantes, durante os meses
de outubro e novembro, contando com 6 estudantes do PIBID/Histéria. A metodologia
desenvolvida articulou os principios da aula-oficina, de Isabel Barca (2004), a
concepcgao de tradicdo oral como tradicao viva, apresentada por Amadou Hampaté Ba
(2010). Os estudantes foram envolvidos em um processo de investigagao,
compreensao e inferéncia no qual suas ideias e conhecimentos prévios foram
considerados como ponto de partida para a constru¢édo do conhecimento histérico.

Nesse processo, foram elaboradas aulas-oficinas sobre os grids e a cultura
tradicional africana, a partir de levantamento bibliografico, pesquisa e selecéo de
contos e lendas africanas. A perspectiva de Hampaté Ba permitiu compreender essas

narrativas ndo apenas como registros do passado, mas como formas vivas de
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transmissao de conhecimentos, memoarias, valores e experiéncias entre diferentes
geracoes.

Dessa maneira, as atividades buscaram valorizar a oralidade e possibilitar aos
estudantes o contato com outras formas de producgao, preservacgao e transmissao dos
saberes historicos e culturais. A proposta foi finalizada com uma roda de conversa, na
qual os alunos puderam apresentar suas percepg¢des sobre o papel da oralidade na
preservacgao da cultura das comunidades tradicionais e os sentidos historicos gerados

pelo projeto.

Desenvolvimento: resultados e discussoes

O Colégio Estadual Cléia Godoy F. Silva esta localizado na regido sul da
cidade de Londrina/PR, se trata de uma escola na modalidade regular que atende
Ensino fundamental Il e Ensino Médio . A instituicdo recebe estudantes oriundos, em
sua maioria, dos bairros Jardim Taroba, Saltinho, Jardim Atlanta, Conjunto
Residencial Café Cereja, Conjunto Habitacional Tito Carneiro Leal, Parque Ouro
Branco, Cafezal, Parque das Industrias, Jamile Dequech e Jardim Nova Esperanca,
além de alunos provenientes da zona rural, que se deslocam até a escola por meio do
transporte escolar publico (PPP, 2024).

O perfil socioecondmico dos alunos € marcado pela diversidade. A maioria
das familias possui renda entre dois e quatro salarios minimos e atua em diferentes
setores, como comércio, servigos, transporte e agricultura. Tal realidade reforca o
papel social do colégio como espaco de acolhimento e transformagao, promovendo
acgbes voltadas a equidade e a inclusdo. O Projeto Politico-Pedagdgico do colégio
destaca que muitos estudantes veem a escola como o principal espaco de convivéncia
e expressao, o que amplia a responsabilidade institucional em garantir um ambiente
acolhedor, participativo e formativo (PPP, 2024).

A respeito do perfil da turma, tratava-se de adolescentes com cerca de 13 a
15 anos. O oitavo ano A contava com cerca de 33 alunos e o oitavo ano B, com 32. O
projeto surgiu, como ja colocado, a partir das demandas da equipe multidisciplinar
para as relagbes étnico-raciais, da necessidade de contribuir com projetos para a
formacgao dos futuros professores de Historia e, também, como uma forma de levar os

estudantes do Ensino Fundamental Il a conhecer e valorizar a cultura de matrizes
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africanas e suas tradicdes, para a construgdo do pensamento histérico voltado a
compreensao e ao respeito a diversidade cultural para uma educagao que se
proponha antirracista. A questdo do racismo na escola se apresenta como um
problema sério. Nao raro, é possivel presenciar atitudes racistas entre os “muros da
escola”, principalmente o chamado racismo recreativo, ou seja, quando os estudantes
alegam que se trata de uma “brincadeira”.

Outro fator que nos levou a escolher este tema e colocar o projeto em pratica
foi a percepcdo de que os adolescentes enfrentam muita dificuldade no
desenvolvimento do pensamento histérico. Um dos fatores que pode ser considerado
€ um imperativo de “presenteismo”. A historiadora Juliana Alves Andrade explica que,
para a geragdo Z, o presente nao é capaz de indicar nossa pertenga nem em relagéo
ao passado nem ao futuro. Citando Hartog, Andrade explica que, por presenteismo,
podemos compreender um “presente multiforme e multivoco: um presente monstro”,
que é “ao mesmo tempo tudo (s6 ha presente) e quase nada (a tirania do imediato)”
(HARTOG, 2013, p. 259 apud ANDRADA, 2018, p. 95).

Ainda, segundo Andrade:

De fato, o grande problema que esse novo regime de tempo coloca para os
professores e pesquisadores da histéria é a criacdo de estratégias para ensinar a
pensar historicamente a partir da inversdo da ordem do tempo. O presentismo tem
influéncia no modo como os sujeitos ordenam e operacionalizam o tempo; com isso,
desconsidera, em sua operagao, o valor da experiéncia e da expectativa no
processo de producdo de sentidos sobre os fatos e acontecimentos. (...) como
ensinar as criangas e adolescentes a pensarem historicamente no contexto de
hegemonia do presentismo? (ANDRADA, 2018, p. 96)

Diante do exposto, observamos na cultura tradicional africana um grande
potencial para ampliar a ideia de temporalidade dos estudantes. A oralidade atravessa
a cultura africana como uma tradi¢cao viva, como elemento da cultura se transforma,
se adapta as demandas de cada tempo; enquanto heranga do passado, se projeta no

presente e no futuro como a manutencao de uma forma prépria de estar no mundo.

Quando falamos de tradicdo em relagéo a histéria africana, referimo-nos a tradicéo
oral, e nenhuma tentativa de penetrar a histéria e o espirito dos povos africanos tera
validade a menos que se apoie nessa heranca de conhecimentos de toda espécie,
pacientemente transmitidos de boca a ouvido, de mestre a discipulo, ao longo dos
séculos. Essa herancga ainda ndo se perdeu e reside na meméoria da ultima geragéo
de grandes depositarios, de quem se pode dizer sdo a memdria viva da Africa.
(HAMBATE BA, 2010, p.167)

A proposta de aula-oficina adotada comega com uma questao-problema, o

levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes, trabalha com fontes
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historicas e incentiva os estudantes a comparar informacgdes, levantar hipoteses e
construir interpretagdes com base em evidéncias. Nossa questao-problema se baseou
na importancia da oralidade para as culturas africanas, representada no papel dos
griés, e em como essa cultura é capaz de se manter viva.

Na primeira etapa do projeto, foi elaborado, junto aos estudantes do
PIBID/Historia, um instrumento de investigacdo para investigar os conhecimentos
prévios dos estudantes dos oitavos anos. Nele, buscamos explorar conceitos como
tradicdo, comunidade tradicional, griés, etc. As perguntas presentes no instrumento
foram: “O que significa a palavra tradicdo?” “O que € uma comunidade?” “O que é
uma comunidade tradicional?” “O que vocé sabe sobre o continente africano?” “Vocé
sabe o que é um gri6 e o que ele faz?” “Vocé conhece alguém que seja um contador
de estérias?” “Vocé acha que a oralidade é importante para conhecermos a historia
de um povo?”

De modo geral, as respostas apresentam conhecimentos prévios variados.
Entre os exemplos mais adequados, destacam-se “é uma coisa que passa de geragao
em geracao” (Aluno A), “grupos que se organizam de forma propria, criando suas
préprias tradigdes” (Aluno B) e “ele é um contador de histéria e estérias” (Aluno C).
Também apareceram respostas que indicam pouca relagcdo com os conceitos
abordados, como “jogar com amigos se divertir para vocé fazer piada” (Aluno D), “é
um grupo diferenciado” (Aluno E) e “Assistir e jogar e ele jogar” (Aluno D). Os relatos
sobre familiares, como avds e maes que contam histérias, mostram que a oralidade
esta presente nas experiéncias cotidianas de alguns estudantes, embora nem todos
consigam ainda relaciona-la aos conceitos trabalhados no projeto.

Na segunda etapa do projeto, a partir da analise dos instrumentos de
investigacao, orientei os estudantes do PIBID/Histdéria na organizagéao da aula-oficina
sobre a cultura africana e os grids. Os materiais foram fundamentados,
principalmente, no artigo “A tradicdo Viva”, de Hampaté Ba, publicado na colegao
Histéria Geral da Africa (2010), no qual o autor aponta os grids como animadores de
publico, genealogistas, contadores de estdrias e musicos, guardides da memoria.
Para introduzir o assunto, foi apresentado um video, disponivel na plataforma
YouTube e transmitido pela TV Brasil, de Toumani Kouyaté, um importante griot,

musico e contador de historias de tradicdo mandinga, originario de Burkina Faso.
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Na aula seguinte, uma dupla de estudantes do PIBID/Histéria ministrou a aula-
oficina, apresentando o material produzido sobre a cultura africana “bambara” (povo
pertencente a regido do Mali) e explicando a fungdo dos gribs nas sociedades
tradicionais, bem como seu papel como transmissores de saberes e tradigdes. Foram
apresentadas diversas fontes, nas quais os estudantes dos oitavos anos puderam
analisar evidéncias dessa cultura, como instrumentos e melodias, vestimentas,
trechos de versos, entre outras. Foi aprofundada a fung¢ao cultural da narrativa para
as culturas tradicionais africanas, a fim de demonstrar a importancia da oralidade
nessas tradicdes. Segue o exemplo de uma das fontes presentes nos materiais da

aula- oficina.

Tocador de Valiha. O instrumento € de madeira com cordas de ago (Foto Museu do Homem).
Fonte: Colecao Histéria da Africa, volume I, 2010

Os estudantes do oitavo anos A foram divididos em grupos, assim como os
do oitavo ano B e, acompanhados pelos estudantes do PIBID/Histdria, utilizando
tablets fizeram pesquisas na internet para escolher os contos e pesquisar de que lugar
do continente africano eles pertenciam, qual povo, qual era a narrativa e que valores
ou moral eles transmitiam. Também foi disponibilizado, via “Google Sala de Aula”, o
livro “Meus Contos Africanos”, Cole¢do Nelson Mandela (2009). Os estudantes
exploraram as fontes, selecionaram contos e, em seguida, os grupos apresentaram o
enredo das estdrias e 0 que elas estavam transmitindo sobre a cultura africana, como
valores e tradigbes expressos. Algumas das estodrias selecionadas foram: “Coragéo

sozinho (regido do Mali)” e “A galinha da Angola (Angola)” “Encantadora cang&o do
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passaro magico (Tanzania), “A gata que entrou em casa (Zimbabue)”, “A rainha Loba

(Cabo Malaio), entre outros

-

Sl
A =

Estudantes do 8° ano A durante a pesquisa de contos e lendas africanas. Ao fundo, duas estudantes do
PIBID/Histéria.
Fonte: Acervo da autora, 2025.

No passo seguinte, os estudantes dos oitavos anos fizeram as gravacoes,
conduzidas pelos estudantes do PIBID/Histéria, que também ficaram responsaveis
pela parte técnica de colocar um fundo musical e instalar os contos nos computadores
da sala de informatica.

A quarta etapa do projeto se relacionou com a chamada “Culminancia da
Semana da Consciéncia Negra”, que ocorre em novembro em todas as escolas da
rede publica de ensino, quando sdo mostrados os trabalhos realizados ao longo do
ano, em sala de aula, relacionados a cultura e a historia africana e afro-brasileira. No
nosso caso, o projeto “Grids: aprendendo histéria e contando estoérias” propds a
audigcao das estorias gravadas pelos estudantes dos oitavos anos. As demais turmas
foram convidadas, em grupos, para ouvir as gravagdes dos contos e lendas africanas
na sala de informatica e, em seguida, participar de uma roda de conversa sobre o
conto ouvido na biblioteca do colégio. A roda de conversa foi conduzida pelos
estudantes dos oitavos anos, com orientacao dos estudantes do PIBID/Histéria e sob

a minha supervisao.
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Estudantes de outras turmas ouvindo a narragédo dos contos e lendas africanas na sala de informatica.
Fonte: Acervo da autora, 2025.

Estudantes de outras turmas participando da roda de conversa sobre os contos e lendas africanas na
biblioteca do colégio. Os dois alunos separados a esquerda conduziram o dialogo.
Fonte: Acervo da autora, 2025.

Para finalizar, em sala de aula, os estudantes dos oitavos anos relataram por
meio de uma roda de conversa que o projeto contribuiu para que compreendessem

como as tradigdes sao importantes e que elas ndo estdo somente no passado; pelo

contrario, mantém-se vivas, no caso da cultura africana, por meio das estdrias e da
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figura dos grids. Compreenderam valores como amizade, malicia, sentimento de
comunidade, respeito, entre outros presentes nas estorias selecionadas, e ampliaram
suas nogoes territoriais do continente africano ao buscarem identificar os lugares de
origem das lendas e contos. Também relataram que a proposta de narragcéo e
gravacao das estorias ajudou a melhorar a leitura e a inibicdo frente a prépria

oralidade, ou seja, a expressar e apresentar suas ideias.

Consideragoes finais

O projeto possibilitou aos estudantes dos oitavos anos ampliar conhecimentos
sobre os grids e compreender a tradicdo oral como forma viva de preservacao de
memorias e saberes africanos. Ao relacionar tradicdo e memdria viva, contribuiu para
ampliar a nocado de temporalidade, o pensamento histérico e uma educacao

antirracista. Para o PIBID/Histdria, fortaleceu a formagao dos futuros professores.
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Introducgao

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
desenvolvido em parceria com a Universidade Estadual de Londrina (UEL) e escolas
publicas, constitui um espaco privilegiado de aproximagado entre a formacgao
universitaria e a realidade da Educagao Basica. A experiéncia relatada neste artigo
reune vivéncias de trés nucleos de Histéria, desenvolvidas entre 2024 e 2026, nos
Colégios Estaduais Dr. Gabriel C. Martins, Nossa Senhora de Lourdes e Marcelino
Champagnat, em Londrina-PR. Em contextos escolares distintos, os relatos
convergem ao evidenciar que a insergdo prolongada dos licenciandos na escola
favorece a articulacdo entre teoria e pratica, a experimentagdo metodoldgica e a
compreensao da complexidade do trabalho docente.

Partimos da compreensao de que a formagao inicial ndo se esgota nas
disciplinas da graduacéo. A escola é também espaco de produgao de conhecimentos,
no qual os futuros professores observam, participam, planejam, intervém, avaliam e

reelaboram suas praticas. Como aponta Tomazini (2017), o PIBID favorece a
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aproximagao entre licenciandos e cotidiano escolar, enquanto Carvalho (2006)
ressalta que a educacdo se encontra imersa em contextos culturais, histéricos e
sociais concretos. No ensino de Historia, essa dimensao € especialmente relevante,
pois os conteudos precisam dialogar com sujeitos, experiéncias e diferentes formas
de interpretar o mundo.

O objetivo deste trabalho é unificar e analisar as experiéncias de trés relatos,
destacando as condi¢cdes concretas das escolas, as metodologias empregadas, os
desafios encontrados no cotidiano e as contribui¢des do PIBID para a formagao dos
licenciandos, dos estudantes da Educacao Basica e dos professores supervisores. O
texto esta organizado em Metodologia; Desenvolvimento: resultados e discussdes;

Consideracoes finais; Agradecimentos e Referéncias.

Metodologia

A analise tem carater qualitativo e fundamenta-se em trés relatos de pratica
pedagogica apresentados pelas professoras supervisoras, articulados a bibliografia
mobilizada nos proprios textos. Foram considerados registros sobre organizacao
escolar, turmas acompanhadas, atividades desenvolvidas, estratégias metodoldgicas,
avaliagdes, observacdes da participacido dos estudantes e reflexdes dos licenciandos.
No relato do Colégio Estadual Nossa Senhora de Lourdes, também foram analisadas
autoavaliacbes escritas dos pibidianos, utilizadas como fonte para compreender
percepcdes sobre desempenho, manejo de turma, planejamento, autonomia,
dificuldades e feedbacks pedagdgicos.

Os contextos abrangidos foram diversificados. No Colégio Estadual Dr.
Gabriel C. Martins, o nucleo de Histéria contou com oito jovens dos segundo e terceiro
anos da graduacdo e desenvolveu observagoes, intervengdes em turmas do Ensino
Fundamental e Médio, auxilio a estudantes da inclusdo, elaboragao e aplicacdo de
avaliagbes, uso de plataformas digitais, jogos e gincanas, entre 2024 e 2026. No
Colégio Estadual Nossa Senhora de Lourdes, as atividades ocorreram em 2025 e
2026, com duplas de licenciandos nos turnos matutino e vespertino, envolvendo 8° e
9° anos do Ensino Fundamental e as trés séries do Ensino Médio, além de

componentes eletivos. No Colégio Estadual Marcelino Champagnat, durante 2025 e
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2026, foram desenvolvidas praticas com estudantes do Ensino Fundamental e Médio,
incluindo sala de aula invertida, rotacdo por estag¢des, Dicionario Histérico, aulas
ministradas pelos licenciandos e avaliagdes diversificadas.

A leitura conjunta dos materiais permitiu identificar recorréncias e
especificidades, sem pretender homogeneizar experiéncias realizadas em escolas
com caracteristicas distintas. A metodologia ativa € compreendida, nos termos
mobilizados pelos relatos, como possibilidade de deslocar o estudante para uma
posigao mais participativa, enquanto a observagao e os depoimentos dos licenciandos
permitem analisar a formacao docente como processo de experimentacao, reflexao e
reelaboragédo da pratica (BERGMANN; SAMS, 2018; DIESEL; BALDEZ; MARTINS,
2017; MORAN, 2018).

Desenvolvimento: resultados e discussoes

Os relatos revelam que a escola publica € um espacgo heterogéneo e que essa
diversidade interfere diretamente no planejamento do ensino de Histéria. O Colégio
Estadual Dr. Gabriel C. Martins, fundado em 1966, atende aproximadamente 650
estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, nos periodos
matutino e vespertino. Segundo seu Projeto Politico-Pedagdgico, recebe estudantes
de diferentes regides de Londrina e possui uma comunidade marcada por trajetorias
sociais, culturais e educacionais diversas, incluindo estudantes oriundos de servigcos
de acolhimento, de ‘casa do atleta’ e estudantes com necessidades educacionais
especificas. O Colégio Estadual Nossa Senhora de Lourdes, localizado na zona leste
de Londrina, atende cerca de 550 estudantes em 2026, em tempo integral, dispondo
de biblioteca, laboratérios e equipamentos tecnolégicos. Ja o Colégio Estadual
Marcelino Champagnat atende Ensino Fundamental, Médio e Profissional. Esses
contextos demonstram que nao existe uma férmula Unica para o trabalho pedagdgico:
conhecer a escola e as turmas € condigcao para planejar intervengdes coerentes.

Em todos os nucleos, a insercdo dos licenciandos ocorreu de forma
progressiva. A observagao das aulas foi acompanhada de participagao em atividades,
planejamento, regéncia, avaliagdes e momentos de reflexdo. No Gabriel C. Martins,
essa insergao incluiu também reunides, registros escolares, acompanhamento de

estudantes da incluséo, uso do Livro de Registro de Classe Online e contato com
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processos como escolha de livros didaticos. No Nossa Senhora de Lourdes, os
licenciandos vivenciaram sala de aula invertida, Grupo de Verbalizagdo e Grupo de
Observagao, atividades sobre patriménio, aulas de campo e componentes eletivos,
entre eles propostas relacionadas ao teatro e a histéria da propria escola. No
Marcelino Champagnat, a diversificagao metodologica envolveu sala de aula invertida,
rotagao por estagdes, Dicionario Historico e avaliagdes com diferentes estratégias.

A convergéncia mais evidente esta na valorizagao das metodologias ativas. A
sala de aula invertida e a rotacdo por estacbes foram utilizadas para ampliar a
participagdo e deslocar parte da responsabilidade pela aprendizagem para os
estudantes. O Dicionario Historico, por sua vez, favoreceu pesquisa, ampliagado do
vocabulario especifico e compreensao de conceitos. As experiéncias de patriménio e
aulas de campo no Nossa Senhora de Lourdes aproximaram os estudantes de fontes,
lugares e praticas culturais, enquanto jogos e gincanas no Gabriel C. Martins
alteraram a dinamica tradicional das aulas. No Marcelino Champagnat, uma avaliagado
em formato de game, aplicada a turmas de 8° ano sobre Revolugao Industrial e
Revolugao Francesa, organizou os estudantes em grupos que precisavam discutir dez
questdes, chegar a consensos e avangar mediante respostas corretas. O erro, nessa
dindmica, foi transformado em oportunidade de reviséo e reflexao.

Os resultados observados apontam para maior envolvimento, interagao e
protagonismo dos estudantes quando as propostas romperam com formatos
exclusivamente expositivos ou individuais. Na avaliagdo em formato de game, o
trabalho coletivo mobilizou comunicagédo, cooperagdo, argumentagdo, tomada de
decisao e responsabilidade compartilhada. Nas experiéncias do Nossa Senhora de
Lourdes, as autoavaliagbes indicaram avangos na seguranga para conduzir
atividades, no planejamento, na mediagdo de debates e na construcédo da identidade
docente. Ao mesmo tempo, os depoimentos registraram dificuldades concretas, como
barulho, agitacdo, administracdo do tempo de aula e necessidade de desenvolver
postura e alcance vocal. Essas dificuldades ndo aparecem como fracassos, mas como
elementos constitutivos da aprendizagem profissional.

Outro resultado recorrente é a importancia da supervisdo. Os feedbacks
posteriores as atividades foram percebidos pelos licenciandos como momentos de
dialogo, acolhimento e aperfeicoamento. A supervisdo permitiu reconhecer pontos
fortes, identificar aspectos a melhorar e preservar as individualidades de cada futuro
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professor. A relacdo universidade-escola, portanto, ndo ocorreu em uma unica
direcdo: os licenciandos aprenderam com professores experientes e com o0s
estudantes, enquanto as professoras supervisoras também foram provocadas a rever
praticas, experimentar recursos e retomar discussdes académicas.

Os relatos também evidenciam que ensinar Historia envolve desafios que
ultrapassam o dominio dos conteudos. No Gabriel C. Martins, apareceram situacoes
relacionadas a bullying, desregulagao de estudantes autistas, indisciplina, dificuldades
de concentragao e diferentes ritmos de aprendizagem. No Nossa Senhora de Lourdes,
os licenciandos apontaram limites estruturais, como a falta de livros didaticos para
todos, além das dificuldades de manejo do tempo e da turma. Essas experiéncias
reforcam a necessidade de planejamento flexivel, observagao atenta e capacidade de
adaptacao. Como destaca Bittencourt (2008), o ensino de Histéria requer considerar
fundamentos e métodos articulados as condi¢gbes concretas da aprendizagem.

Por fim, os relatos mostram que a presenca dos universitarios produz efeitos
também sobre os estudantes da Educacao Basica. No Gabriel C. Martins, os bolsistas
estabeleceram vinculos que se manifestaram na recepg¢ao durante os intervalos e no
interesse dos estudantes pela continuidade de sua presenca. Nos demais nucleos, a
participagdo em atividades colaborativas, aulas de campo, jogos e propostas
diversificadas ampliou as formas de contato com o conhecimento histérico. Assim, o
PIBID pode ser compreendido como espacgo de formacao coletiva: forma licenciandos,
contribui para a reflexao dos supervisores, cria novas experiéncias para os estudantes

e fortalece a relacéo entre universidade e escola.

Consideragoes finais

A analise conjunta das experiéncias permite afirmar que o PIBID constituiu,
nos contextos mencionados, um espaco de formacdo docente marcado pela
aproximacao entre universidade e escola, pela experimentagcao metodoldgica e pela
reflexdo sobre situacdes concretas do ensino de Histoéria. A presenca dos licenciandos
ndao se limitou a regéncia: envolveu observacdo, planejamento, avaliagao,
acompanhamento de estudantes, participagdo em reunides, uso de recursos e

compreensao de diferentes dimensdes da organizag&o escolar.
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As metodologias ativas e as estratégias diversificadas mostraram
possibilidades de ampliar a participagdo dos estudantes e tornar a aprendizagem
histérica mais dinamica e significativa. Entretanto, os relatos também demonstram que
inovar ndo elimina os desafios cotidianos. Tempo reduzido, ruido, indisciplina,
diversidade de ritmos, inclusédo e limitagbes estruturais exigem do futuro professor
capacidade de adaptar sua pratica. Nesse processo, os feedbacks das supervisoras
e a reflexdo sobre as proprias experiéncias mostraram-se fundamentais para o
desenvolvimento da autonomia e da identidade docente.

Os limites da experiéncia estédo justamente na diversidade dos contextos e na
impossibilidade de generalizar resultados para todas as escolas. Ainda assim, a
convergéncia dos relatos permite reconhecer o potencial do PIBID como politica de
formacao inicial e continuada. Ao transformar a escola em espaco de observacao,
experimentagdo e produgcdo de conhecimento, o programa contribui para uma

formacéo mais critica, reflexiva e comprometida com a Educacéo Basica.
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Fundamentos tedricos e epistemolégicos do subprojeto

O subprojeto interdisciplinar em Fisica e Quimica da Universidade Estadual
de Londrina (UEL), desenvolvido no ambito do PIBID (2024-2026), teve como objetivo
fortalecer a formacao inicial e continuada de professores, articulando teoria e pratica
na construcéo de saberes docentes interdisciplinares.

A proposta buscou integrar licenciandos e docentes da rede publica de ensino
na elaboracdo e implementagcdo de experiéncias inovadoras, fundamentadas em
referenciais da Educacéao Cientifica e da Didatica das Ciéncias (Batista e Salvi, 2006;
Lavaqui e Batista, 2007; Batista, Lavaqui e Salvi, 2008; Batista, 2016; Carvalho, 2018;
Broietti e Arrigo, 2021; Arrigo, Broietti e Lorencini Junior, 2019).

A interdisciplinaridade, neste subprojeto, nao foi concebida como um curriculo
unico ou como a fusdo de disciplinas, mas como momentos elaborativos
interdisciplinares que emergem nos processos de ensino e de aprendizagem,
conforme defendem Batista e Salvi (2006). O subprojeto busca consolidar a
interdisciplinaridade educativa como uma pratica possivel e necessaria, construida
em momentos de didlogo entre saberes disciplinares e interdisciplinares, preparando
professores e estudantes para interpretar e agir diante da realidade complexa do

mundo contemporaneo.


mailto:irinea@uel.br
mailto:fabieledias@uel.br
mailto:jefferson.hachiya@ifpr.edu.br
mailto:miriam.souza@escola.pr.gov.br
mailto:paulo.angelico@escola.pr.gov.br

PIBID UEL 2024-2026: vivéncias, experiéncias e aprendizagens 166

Esses momentos promovem a construgdo coletiva do conhecimento e a
superacdo da fragmentacdo disciplinar, podendo ser estruturados a partir de
abordagens como os Trés Momentos Pedagdgicos (Gehlen, Maldaner e Delizoicov,
2012; Arrigo, Broietti e Lorencini Junior, 2019), Abordagens praxiolégicas adapto-
evolutivas (Batista, 2016), Atividades Experimentais Investigativas (Almeida e Broietti,
2023; Broietti e Arrigo, 2021), Ensino por Investigagdo (Carvalho, 2018) e Trabalho
com Projetos (Batista, Lavaqui e Salvi, 2008).

Tais abordagens permitem que os estudantes vivenciem situagdes reais,
desenvolvam cognicdes epistémicas e sociais e ampliem seu letramento cientifico',
em sintonia com o pensamento complexo’ como definido por Edgar Morin (1996).

Outro eixo estruturante foi a articulagdo com os Projetos Pedagodgicos dos
Cursos de Licenciatura em Fisica e Quimica da UEL, garantindo coeréncia entre a
formacgao académica e a pratica docente. Essa integracao reforga a indissociabilidade
entre teoria e pratica desde o inicio da formagao docente.

Por meio da insergao dos licenciandos no cotidiano escolar, na produgao de
materiais didaticos, na participacdo em reunides coletivas com a equipe completa do
subprojeto interdisciplinar e da integragdo com grupos de pesquisa em Educagao
Cientifica, o subprojeto buscou consolidar uma formagéo docente critica, reflexiva e
investigativa. Esse processo de formacdo é capaz de repensar os desafios da
complexidade cientifica, do cotidiano escolar e da interdisciplinaridade educativa,
legitimando a pratica profissional e promovendo uma identidade docente
fundamentada em referenciais historico-sociolégicos e epistemoldgicos (Batista,
2016).

Nas secdes, a seguir, sdo apresentadas as atividades desenvolvidas nas
escolas participantes da edicdo do PIBID (2024-2026).

Atividades desenvolvidas nas escolas participantes

13 A compreensdo de Letramento Cientifico adotada neste estudo segue a perspectiva de Santos
(2007), que o considera como uma pratica social do uso de conhecimentos, habilidades e valores da
ciéncia para a tomada de decisdes responsaveis na sociedade.

4 O pensamento complexo, segundo Edgar Morin, constitui uma abordagem que busca integrar
conhecimentos fragmentados e rejeitar visdes lineares, reducionistas e simplistas da realidade. No
contexto da interdisciplinaridade educativa assumida neste subprojeto, o principio da complexidade
oferece fundamentos para superar uma fragmentacgéao disciplinar e promover dialogos entre diferentes
conhecimentos e saberes. Para aprofundar essa discussao, sugerimos a leitura do artigo Batista e Salvi
(2006).
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As escolas, supervisores e supervisora participantes do subprojeto
interdisciplinar Fisica e Quimica da edi¢do do PIBID (2024-2026) estdo apresentados

no Quadro 1.

Quadro 1: Escolas e supervisores participantes do subprojeto interdisciplinar Fisica e Quimica

Escola Supervisor(a) Ar:a el formagao
0 supervisor
Instituto Federal do Parana - Campus Londrina Jefferso_n Sussu_mu de Quimica
Aguiar Hachiya
Colégio Estadual Albino Feijé Sanches —
Londrina Miriam Cristina Covre de Quimica
Colégio Estadual Cleia Godoy Fabrini da Silva - Souza
Londrina
Colégio Estadual Vicente Rijo - Londrina Paulo Roberto Angélico Fisica

Fonte: os(as) autores(as)

Em todas as escolas participantes do subprojeto houve alinhamento peridédico
entre a coordenacdo do PIBID, os supervisores e a coordenagao pedagogica das
instituicées, garantindo apoio institucional para o desenvolvimento das atividades.

Desde o inicio, foram realizadas reunides pedagogicas regulares e grupos de
estudos na universidade, nos quais foram discutidos textos cientificos para
fundamentacdo em interdisciplinaridade educativa e metodologias didatico
investigativas. Essa participacdo possibilitou alinhar as propostas de ensino as
demandas curriculares e fortalecer uma abordagem coerente com os referenciais da
Didatica das Ciéncias.

Na sequéncia, apresentamos de forma detalhada as atividades desenvolvidas

em cada uma das escolas participantes (Quadros 2, 3 e 4).

Quadro 2: Atividades desenvolvidas no Instituto Federal do Parana - Campus Londrina

Etapa voltada ao diagnoéstico das turmas, identificagdo das nogbes prévias
dos alunos e analise das dindmicas relacionais e pedagdgicas, com
imersé&o dos licenciados na noosfera institucional do IFPR.

Foram desenvolvidas Oficinas de Ensino de Ciéncias por Investigagdo
(OENCI) sobre eletricidade, radioatividade, 4tomo, matematica basica,
entre outros temas. As oficinas ocorreram a partir de uma sequéncia de
encontros no IFPR. Cada oficina foi previamente divulgada e realizadas no
contraturno, de modo a ndo interferir nas atividades regulares da
instituicao.

Outro destaque positivo foi a realizagdo de visitas técnicas a instituigcbes
de ensino superior, como a UEL e UTFPR. Essas experiéncias
aproximaram os estudantes das Ciéncias da Natureza, incentivando-os a
refletir temas de interesse e considerar futuros cursos superiores nessas
areas.

Observaciao de aulas
e do espacgo escolar

Proposicao de
Oficinas com a
abordagem didatica
do Ensino por
Investigacao (EnCl)

Organizagao de
visitas técnicas

Fonte: os(as) autores(as)
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Quadro 3: Atividades desenvolvidas no Colégio Estadual Albino Feijé Sanches — Londrina e no
Colégio Estadual Cleia Godoy Fabrini da Silva — Londrina

Observacao de aulas

Os bolsistas acompanharam turmas do Ensino Médio profissionalizante
e realizaram pesquisas com os estudantes, com o objetivo de identificar
tematicas de interesse que pudessem subsidiar a elaboragdo dos
projetos interdisciplinares.

Desenvolvimento do
projeto - Elaboragao de
foguete caseiro

O projeto integrou Fisica e Quimica, mobilizando conceitos das duas
areas em quatro modulos. Foram abordados conteudos como Lei dos
Gases Ideais, reagbes quimicas, langamento obliquo, empuxo,
movimento parabdlico e relagdes angulares. As aulas alternaram
exposig¢oes tedricas breves e praticas de montagem e langamento dos
foguetes, promovendo a aprendizagem ativa e o aprimoramento
progressivo dos protétipos por meio da aplicagdo direta dos
conhecimentos estudados.

Principios da pesquisa
cientifica

Com o objetivo de apoiar os bolsistas na coleta de dados e identificar
indicios de aprendizagem dos estudantes, cada equipe recebeu um
caderno de registros. Nele foram sistematizadas informacgdes referentes
aos prototipos, distancias percorridas, hipéteses para explicar falhas e
propostas de melhoria. Além disso, os bolsistas e a supervisora
realizaram gravagbes em video e mediram sistematicamente as
distancias alcangadas pelos foguetes.

Elaboragao de
Situagoes de Estudo
(SE)

A partir do didlogo com os bolsistas, surgiu a proposta de elaborar
Situacdes de Estudo (SE) que abordassem conteludos de Fisica e
Quimica de forma interdisciplinar. Como etapa inicial, foi realizado um
levantamento, com o auxilio da ferramenta de inteligéncia artificial
ChatGPT, dos conteludos mais recorrentes nos vestibulares do Parana.
Com base nesse levantamento, foram selecionados os conteudos de
eletricidade e eletroquimica; termodindmica e termoquimica; além de
gases. Cada SE foi estruturada em trés momentos: (i) retomada dos
conteldos por meio de aulas expositivo-dialogadas; (ii) atividade
experimental investigativa, e (iii) resolugdo de questbes de vestibular,
permitindo avaliar a compreenséao e identificar os aspectos que exigiam
aprofundamento.

Fonte: os(as) autores(as)

Quadro 4: Atividades desenvolvidas no Colégio Estadual Vicente Rijo - Londrina

Observacao de sala
de aula

Etapa dedicada ao diagnéstico das turmas, identificacdo das nogdes
prévias dos alunos e a andlise das dindmicas relacionais e pedagodgicas
presentes no cotidiano escolar.

Planejamento
colaborativo de aulas

Em reunides periddicas, o grupo elaborou sequéncias didaticas pautadas
na transposicdo didatica, alinhando rigor cientifico e estratégias
metodoldgicas diversificadas.

Regéncia
Supervisionada com
enfoque experimental

A atuacdo em sala de aula priorizou demonstra¢des experimentais, ndo
como mera verificagdo de teorias, mas como elementos
problematizadores, estimulando a formulacdo de hipoteses e a
investigacéo por parte dos estudantes.

Palestras de
Divulgacao Cientifica

Inteligéncia Artificial na Fisica e na Quimica: discussao a respeito de como
algoritmos e aprendizado de maquina transformam a pesquisa cientifica,
auxiliando na previsdo molecular, na simulacdo de reagdbes e no
processamento de dados astrofisicos.
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Distancias Astrondmicas: abordagem interdisciplinar combinando 6ptica,
gravitagéo, notacgao cientifica e espectroscopia para explicar os métodos
indiretos de medigao das dimensdes do universo.

Oficinas
Experimentais
Investigativas

Construgéo da Pilha de Volta: integracdo de conceitos de eletroquimica
(oxirreducao, potencial de eletrodo) e eletricidade (diferenca de potencial
e corrente elétrica), resgatando a evolugdo histérica das fontes de
energia. O sucesso levou a replicagéo da oficina no Ensino Fundamental.

Semicondutores na pratica: oficina a respeito do funcionamento de diodos
e LEDs em circuitos praticos, demonstrando a retificagdo de corrente
alternada e a variagao de tenséo, frequéncia e cor dos fétons emitidos em
corrente continua. A atividade conectou conceitos de poténcia e eficiéncia
energética, utilizando questionario respondido com o auxilio de
ferramentas de Inteligéncia Artificial para introduzir tépicos de Fisica
Moderna, como modelos atémicos e a constante de Planck.

Projetos de
Humanizagao da
Ciéncia e Atividades
Praticas

Ciclo de Comunicagdes Orais "Mulheres na Ciéncia": projeto voltado a
pesquisa e apresentacdo quanto a trajetéria de mulheres cientistas na
histéria e em época contemporanea, fomentando a reflexdo sociocultural
a respeito da equidade de género na ciéncia e aprimorando a oratdria de
estudantes. As paredes da sala foram cobertas com 47 trajetorias
femininas, reunindo desde figuras histéricas como Marie Curie, Lise
Meitner e Vera Rubin até pesquisadoras contemporaneas brasileiras,
como Tatiana Sampaio.

QUIZ GAME Fisica e Quimica: recurso educacional gamificado no
formato "passa ou repassa", construido com materiais reciclados e
integrado a uma placa Arduino, com botdes e sinalizadores luminosos,
promovendo a revisdo de conceitos de forma interativa.

Construgéo e Langamento de Hidrofoguetes: atividade de campo que
trabalhou conceitos de pressédo de gases, hidrostatica, terceira Lei de
Newton e langamentos obliquos.

Torneio de Carrinhos Movidos a Elasticos: Desafio de engenharia voltado
ao estudo da transformagao de energia potencial elastica em energia
cinética, atrito de rolamento e conservagao de energia mecanica.

Fonte: os(as) autores(as)

Na sequéncia apresentamos os principais resultados e implicacbes do

subprojeto interdisciplinar Fisica e Quimica.

Principais Resultados e Implicag6es para a aprendizagem de estudantes, para a
formacgao docente e a comunidade escolar

Diversos resultados e implicagdes foram destacados pelos supervisores e

bolsistas de iniciacdo a docéncia durante as reunides do grupo. Nesta secgao,

buscamos destacar alguns deles, organizando-os em segmentos.

Aprendizagem de estudantes: Houve evolucdo qualitativa no interesse e na

compreensao conceitual de estudantes de todas as escolas participantes. Os

experimentos investigativos, as demonstragdes, os circuitos manipulaveis, a produgéo
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de foguete, os jogos, as competicbes e as oficinas investigativas elevaram o
engajamento e reduziram a aversao as disciplinas de Ciéncias da Natureza.

Supervisores e bolsistas destacaram que a maioria dos estudantes
compreendeu os conceitos trabalhos. No caso especifico dos langamentos dos
foguetes, realizados em uma praga nas proximidades da escola, observou-se que,
durante o retorno, os grupos discutiam possiveis falhas e sugeriam melhorias para os
proximos testes, envolvendo tanto a estrutura dos foguetes quanto o propelente
utilizado. Essa pratica evidenciou o desenvolvimento da capacidade de elaborar
hipoteses e testa-las, configurando indicios de raciocinio cientifico.

As propostas realizadas também mostraram que as intervengdes pedagdgicas
de bolsistas, sob supervisdo docente, resultaram em maior engajamento e melhor
compreensao dos conteudos escolares e da fenomenologia, confirmados pelos
registros nos cadernos e pelo desempenho nas atividades em sala.

Formacéo Docente: A imersao no contexto escolar permitiu aos licenciandos

desenvolver saberes, como gestdao de sala, transposi¢cao didatica de conceitos
complexos, elaboracao de experimentos e uso pedagogico de novas tecnologias. Este
subprojeto proporcionou contato direto com a realidade escolar e possibilitou a
articulagdo entre a formacdo tedrico-metodoldgica recebida na universidade e a
pratica pedagogica, contribuindo para a formagao inicial de professores.

Os licenciandos assumiram o papel de docentes, planejando, desenvolvendo
e refletindo quanto a suas praticas, sempre orientados pelos supervisores e pela
coordenacao de area. Os supervisores atuaram como coformadores, acompanhando
as acgdes dos bolsistas e oferecendo contribuicbes a partir de sua experiéncia
profissional, enriquecendo as propostas de ensino e fortalecendo a formagao docente.
Observou-se que o PIBID, com as ag¢des deste subprojeto, também configurou-se
como uma oportunidade de formagdo docente continuada, favorecendo a
implementagédo de abordagens metodoldgicas inovadoras.

Comunidade escolar: O projeto dinamizou os ambientes escolares,

transformando patios e salas em espacos de experimentagdo e promovendo maior
integracdo entre o ensino superior e a educagao basica publica. Professores e
funcionarios n&o vinculados a esse subprojeto se mostraram interessados e
participaram de algumas atividades, oferecendo sugestdes e acompanhando agdes

especificas, o que ampliou o envolvimento da comunidade escolar.
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Na sequéncia, apresentamos algumas imagens representativas (Figuras 1 e

2) das atividades desenvolvidas.

Figura 1: Imagens representativas de atividades desenvolvidas
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Fonte: Arquivo pessoal

A imagem superior esquerda mostra registros de calculos e anotagdes de um
experimento para lancamento de foguetes, em que os estudantes analisaram
potenciais combustiveis e o alcance em diferentes angulos, aplicando férmulas de
cinematica, dinamica e rendimento. Essa atividade evidencia a articulacido entre teoria
e pratica, caracteristica da formacao docente investigativa

Na parte superior direita, observam-se protétipos e modelos experimentais
construidos com materiais simples (garrafas, rodas e suportes), utilizados em diversos
conteudos abordados durante o projeto interdisciplinar. O incentivo a criatividade e a
experimentagdo foi um dos pontos fortes desenvolvidos nesse projeto, aspectos
relevantes nos referenciais da Didatica das Ciéncias.

Na parte inferior esquerda, registra-se um dos bolsistas conduzindo
discussodes conceituais. Esta cena ilustra a insercdo dos licenciandos no cotidiano
escolar e o desenvolvimento da regéncia compartilhada.Na parte inferior direita, tem-
se a montagem de um circuito elétrico simples com bateria, fios e LED, representando
atividades de eletrodindmica e eletricidade. Essa pratica favorece o aprendizado e o

desenvolvimento de habilidades experimentais e cognitivas nos estudantes.
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Figura 2: Imagens representativas de atividades desenvolvidas

Fonte: Arquivo pessoal

As imagens registram a apresentacao de pdster cientifico, com bolsistas de
iniciacdo a docéncia socializando resultados de praticas pedagdgicas e pesquisas
realizadas. Também ha o registro de uma pagina de caderno com um mapa conceitual
que apresenta uma sintese da trajetéria da astrénoma Cecilia Payne, destacando
marcos como seu nascimento, a entrada na Universidade de Cambridge em 1919 e a
conquista de uma bolsa de estudos no Harvard College Observatory, onde realizou
estudos fundamentais a respeito da composicdo das estrelas. Essa atividade
evidencia a integragao entre ciéncia, histéria e visibilidade da mulher cientista. Além
disso, ha registros de uma visita técnica dos estudantes de uma das escolas
participantes ao Laboratorio de Filmes Finos e Materiais da UEL.

Também salientamos os desafios formativos no contexto da Rede Publica de
Ensino Paranaense. A execug¢ao das atividades enfrentou desafios estruturais
caracteristicos do cenario educacional recente das escolas publicas do Parana. Entre
eles, destacamos:

Plataformizagao e tempo em tela: A obrigatoriedade do uso de aplicativos de
gestdo, plataformas digitais de aprendizagem e o cumprimento de metas de
navegagao muitas vezes conflitam com o tempo necessario para a montagem de

experimentos, mediagao de debates e atividades de campo.
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Uso de materiais prontos: A padronizacdo curricular por meio de slides e
cadernos digitais pré-elaborados reduz a autonomia docente e impde um ritmo
homogéneo. Diante dessa limitagcdo, o grupo do PIBID precisou atuar de forma
estratégica, buscando preservar a qualidade das praticas pedagogicas, sem
descumprir o programa oficial.

Infraestrutura e recursos: A escassez de materiais especificos de laboratorio
foi superada pela reutilizacdo de sucata eletrbnica, materiais reciclaveis e pelo uso de
plataformas acessiveis, como o Arduino. Alguns materiais foram adquiridos pelos
proprios estudantes ou supervisores, ou emprestados pela universidade, uma vez que

algumas escolas néo dispunham de recursos para fornecé-los.

Consideragoes finais

O subprojeto PIBID Interdisciplinar Fisica e Quimica da UEL consolidou-se
como espacgo formativo que fortaleceu a identidade docente dos licenciandos e
promoveu praticas didatico-cientificas inovadoras nas escolas parceiras. Entre os
principais resultados destaca-se a integragao teoria e pratica, possibilitando que os
licenciandos vivenciassem metodologias como os Trés Momentos Pedagdgicos,
atividades investigativas e projetos interdisciplinares, alinhando referenciais teéricos
a pratica escolar.

No campo da formagao docente, observou-se maior autonomia dos bolsistas
de iniciagdo a docéncia, que passaram da observacédo a regéncia compartilhada e,
posteriormente, para a conducdo de oficinas proprias, abordando tematicas
interdisciplinares diversas. A inovagao pedagodgica também se fez presente, com
propostas de ensino diferenciadas que articularam histéria da ciéncia, questdes de
género, experimentagdo, astronomia e oficinas de ensino por investigacéao,
aproximando os estudantes da pesquisa cientifica.

O subprojeto contribuiu ainda para o fortalecimento institucional, ao articular-
se com os Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura em Fisica e Quimica,
reforgando praticas como componentes curriculares e estagios supervisionados, além
de ampliar a cultura da pesquisa e extensao na formacao inicial.

A producdo académica foi igualmente significativa, os bolsistas e os
supervisores participaram de eventos locais como a Semana da Fisica e Semana da
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Quimica na UEL, o Pro-ensino e o Por-extenso, além de eventos nacionais como o
EnECI — Encontro Nacional de Ensino por Investigagdo, socializando os resultados
das oficinas e projetos. Um dos trabalhos do grupo, inclusive, recebeu premiagao
conquistando o terceiro lugar na Semana da Fisica.

De modo geral, o subprojeto evidenciou contribui¢ées ao fomentar a formacao
de professores reflexivos, investigadores e capazes de propor praticas
interdisciplinares contextualizadas, articuladoras e integradoras de conhecimentos,
contribuindo para o fortalecimento tanto dos cursos de licenciatura envolvidos quanto

das escolas da rede estadual publica de ensino participantes.
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PIBID LETRAS-ESPANHOL/UEL: ABTICULA(}()ES ENTRE TEORIA E
PRATICA NA FORMAGCAO INICIAL DOCENTE

Jefferson Januario dos Santos
Universidade Estadual de Londrina — jeffersonsantos@uel.br

Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua propria produgdo ou a sua construgéo. (Freire, 1996, p.47)

Introducgao

As atividades do Pibid Letras-Espanhol UEL foram desenvolvidas em trés
colégios da cidade de Londrina, quais sejam: Colégio Estadual Benjamin Constant
(Supervisora Profa. Viviani Aline Alves Galvao), Colégio Estadual Marcelino
Champagnat (Supervisora profa. Helena de Oliveira Souto) e Colégio Estadual Dario
Veloso (Supervisora profa. Patricia Filgueiras). No Colégio Estadual Benjamin
Constant, as atividades se realizavam, principalmente, as segundas e sextas-feiras,
no periodo vespertino; no Colégio Estadual Marcelino Champagnat, de segundas a
quintas-feiras, periodos vespertino e noturno e no Colégio Estadual Dario Veloso, as
tercas e quartas-feiras, no periodo matutino.

No Projeto Institucional (UEL, 2024) apresentado a Capes em 2024, estavam
previstas as seguintes agdes: Promover a articulagao entre teoria e pratica necessaria
a formacdo docente, visando ao desenvolvimento profissional na perspectiva da
reflexdo investigativa e critica da prépria pratica; planejar as atividades didaticas a
serem realizadas ao longo do projeto nas escolas; realizar a ambientacédo na escola;
produzir materiais didatico-pedagdgicos relacionados ao ensino e a aprendizagem de
Lingua Espanhola; impulsionar a integragéo do Pibid-Espanhol ao estagio obrigatério
da Licenciatura em Letras-Espanhol; e disseminar as experiéncias e os resultados
alcancados em eventos.

Na sequéncia deste artigo apresentamos os dados de uma pesquisa de
carater, fundamentalmente, quantitativo realizada com os estudantes pibidianos de
graduacéo. A referida pesquisa buscou obter informagdes a respeito de dois aspectos
que consideramos centrais para a experiéncia do Pibid, quais sejam: a relevancia da
participagdo no programa e se, ao final do periodo formativo, os estudantes

apreenderam tematicas de cunho tedrico-pedagdgico relacionadas a area de ensino
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e aprendizagem de Espanhol Lingua Estrangeira (ELE). Antes, porém, explicitamos,

a seguir, a metodologia do estudo.

Metodologia

Ao final das atividades do subprojeto de Letras-Espanhol, entendemos que
era necessario coletar informagdes concernentes ao impacto da participagao dos
estudantes integrantes do Pibid Letras-Espanhol nas atividades do subprojeto

Em relagdo as agdes, de fato, desenvolvidas, destacamos as que seguem:
ambientagdo nos colégios, o que oportunizou um melhor conhecimento acerca do
funcionamento escolar; a observacdo de aulas com base em critérios
preestabelecidos, possibilitando o refinamento do olhar dos estudantes sobre a pratica
letiva; discussdes semanais sobre topicos teorico-pedagogicos, tais como:
abordagem comunicativa, erro, processo avaliativo, elementos culturais e formas de
motivar os alunos, fundamentais para uma formacgao qualificada dos integrantes do
projeto; atividades desenvolvidas em parceria com as docentes, por meio da
colaboracdo em suas atividades diarias; e a ministracdo de aulas, o que possibilitou
aos discentes uma experiéncia real com seu futuro campo de trabalho.

No que tange especificamente as reunides semanais, elas eram realizadas as
tercas ou quintas-feiras, as 18h, e abordavam tematicas como: Planejamento de aulas
e atividades didaticas, enfoque comunicativo no ensino de espanhol, elaboracao e
adaptacao de materiais didaticos, uso de tecnologias e recursos digitais, observagao
e analise de aulas, entre outras.

Essas tematicas discutidas estiveram calcadas nas bases teéricas do enfoque
comunicativo, perspectiva tedrico-metodologica utilizada como suporte para a
realizacao de todas as atividades do Pibid Letras-Espanhol. A mencionada teoria ndo
foca prioritariamente o estudo do sistema linguistico, mas sim o desenvolvimento da
competéncia comunicativa dos estudantes, assim descrita por Canale: “A
competéncia comunicativa compreende os sistemas subjacentes de conhecimento e
habilidade necessarios para a comunicagao” (Canale, 1983, p. 5).

Em relacao as observagdes de aula, os pibidianos descreviam semanalmente
as aulas observadas (por meio de modelo de ficha de observagcédo teoricamente
embasado, fornecido pelo docente coordenador) e postavam essas descrigdes no
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ambiente virtual de aprendizagem designado pelo professor (classroom). Esses
relatos se juntavam aos planos de aula (também com modelo proprio e corrigidos com
antecipacao pelo docente coordenador) e, ao final, compunham o relatério final do
Pibid.

Para este estudo, adotamos uma abordagem predominantemente
quantitativa, com complemento qualitativo, voltada a coleta de dados oriundos da
realidade social. Essa modalidade investigativa: “caracteriza-se pelo emprego da
quantificacao, tanto nas modalidades de coleta de informagdes, quanto no tratamento
delas por meio de técnicas estatisticas” (Richardson, 2012, p. 70).

A escolha pela abordagem predominantemente quantitativa justifica-se pela
possibilidade de verificar percepgdes dos integrantes do estudo ao encerrarem a sua
participacado e, também, recorréncias nas respostas - 0 que pode, inclusive, gerar
novos estudos calcados em outras vertentes metodologicas. Os integrantes do
subprojeto s&o os seguintes:

Colégio Estadual Marcelino Champagnat (Supervisora: Profa. Helena de
Oliveira Souto): Ana Beatriz Arruda de Sousa, Luana Lopes Martins, Rafael Fabiano
Biazi Silva, Vinicius Arrigo dos Santos, Francine Aparecida Godinho, Igor Luan
Carreira Bom, Eridan de Castello Branco e Eduarda Pimenta Souza.

Colégio Estadual Dario Veloso (Supervisora: Profa. Patricia Filgueiras):
Marcos Gabriel da Silva, Carolina Queiroz da Silva, Emily Juliane de Oliveira, Amilton
Campos, Rafael Alves Benicio, Valter Ruiz, Luciana Almeida da Silva e Leticia Mayumi
Silva Kaihara.

Colégio Estadual Benjamin Constant (Supervisora: Profa. Viviani Aline
Alves Galvao): Lorenzo Felipe Ferreira Xiriqueira, Aline Dias Marciano, Gabriel Betim
da Silva, Mateus Henrique Jorge, Priscila Chaves Dias Rabello, Sebastido Lucas
Moreno Ramos e Polliana Spagnolo Sousa de Oliveira. Além destes membros, o prof.
Dr. Jefferson Januario dos Santos integra o programa como coordenador de area.

Dos 23 (vinte e trés) integrantes do projeto, os participantes deste estudo
totalizam 15 (quinze) pibidianos que, de fato, responderam ao nosso instrumento de
pesquisa, isto €, um questionario com 11 perguntas de alternativas e uma pergunta
final aberta. E importante destacar que os participantes pertencem aos quatro anos

do curso de graduacdo. Desse modo, alguns se encontram em etapas mais
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avangadas da formacéo tedrico-pedagodgica, enquanto outros estdo em estagios
iniciais desse percurso.

As 12 (doze) perguntas apresentadas aos integrantes do corpus estao
relacionadas, de maneira geral, as seguintes tematicas: a contribuicdo do programa
para a formacgao docente, a relagido entre teoria e pratica, a insercao dos licenciandos
no cotidiano da escola publica, a percepg¢ao sobre o enfoque comunicativo no ensino
de espanhol, o desenvolvimento da competéncia comunicativa, o papel da interagao
em sala de aula, o uso de novas tecnologias e recursos digitais no ensino, o
planejamento de atividades significativas, a avaliagdo da aprendizagem, a construgao
da identidade docente e, finalmente, a percepcao dos participantes sobre aspectos da
escola que ainda precisam ser refinados.

As mencionadas indagacdes tém o objetivo de obter indicios a respeito de
representagcdes (JODELET, 2001, p. 22) dos integrantes do corpus acerca de sua
participacéo no Pibid e sobre aspectos tedrico-pedagdgicos. E necessario, portanto,
evidenciar 0 nosso conceito de representagao: “As representagdes sociais constituem
‘uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, com um objetivo
pratico, e que contribui para a construgdo de uma realidade comum a um conjunto
social’ (JODELET, 2001, p. 22).

Faz-se pertinente evidenciar que as atividades desenvolvidas e a equipe alvo
do estudo se referem ao periodo final de atividades do Pibid nas escolas estaduais
integrantes do projeto, isto €, entre fevereiro e setembro de 2026. Isso porque a cada
novo ano letivo os professores de espanhol precisam fazer uma nova escolha e isso
gera, normalmente, a mudanga de escola e um recomeco das atividades docentes na
area de ELE.

Apresentamos, a seguir, as 12 perguntas realizadas aos pibidianos e suas

respectivas respostas.

Desenvolvimento: resultados e discussoes

Nesta secdo, apresentamos os resultados obtidos por meio das 12 questdes
que compuseram o instrumento de pesquisa. Inicialmente, sdo expostos os graficos
correspondentes as respostas dos participantes e, posteriormente, sdo tecidas
consideragdes tedrico-pedagogicas sobre os dados encontrados
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No que diz respeito as quatro primeiras perguntas de alternativas, elas se
referem propriamente a participacdo dos estudantes no Pibid. Sobre essas questdes,
buscamos identificar indicios das representacdes dos pibidianos acerca de sua
participagdo no programa, conforme o conceito anteriormente explicitado.

As sete ultimas perguntas de alternativas dizem respeito aos aspectos
formativos. Como base analitica, adotamos o enfoque comunicativo, que tem como
principio organizar ‘experiéncias de aprender em termos de atividades
relevantes/tarefas de real interesse e/ou necessidade do aluno’ (ALMEIDA FILHO,
1993, p. 36). Desse modo, nosso objetivo € verificar se, ao final de sua participagado
no Pibid, os estudantes demonstram ter apreendido principios fundamentais desse
enfoque. A ultima pergunta é aberta e tem o objetivo de verificar quais elementos
precisariam ser repensados nas escolas em que desenvolveram atividades. Essa
pergunta busca verificar o nivel de reflexado dos estudantes sobre os contextos em que

atuam. A seguir, partimos, propriamente, as perguntas, graficos, respostas e analise:

Grafico 1 - Contribuicées a formacao docente

1) Vocé acredita que a participagao no PIBID contribuiu para a sua formagao docente?
15 respostas

@ Nazo contribuiu

@ Contribuiu pouco
Contribuiu parcialmente

@ Contribuiu bastante

Fonte: do autor da pesquisa.

Grafico 2 - Formas de contribui¢cdo a formacao do pibidiano

2) Caso a resposta anterior seja positiva e em relagéo a sua participagdo no PIBID Letras Espanhol
UEL, qual atividade mais contribuiu para sua formag&o docente?

15 respostas

® Observacao das aulas na escola
® Planejamento de atividades
Regéncia e intervengdes em sala
@ Producao de materiais didaticos
@ Reunides de estudo e formagao

Fonte: do autor da pesquisa.
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Espanhol da realidade da escola publica?
16 respostas

T

Grafico 3 - Conhecimentos tedricos e realidade da escola

3) 0 PIBID contribuiu para aproximar os conhecimentos tecricos estudados no curso de Letras

@ Nao contribuiu

@ Contribuiu pouco

@ Contribuiu parcialmente
@ Contribuiu muito

Fonte: do autor da pesquisa

aulas de lingua espanhola

15 respostas

Grafico 4 - Planejamento de aulas

4) A participagao no PIBID contribuiu para que vocé compreendesse melhor o planejamento de

@ Nao contribuiu

@ Contribuiu pouco

@ Contribuiu parcialmente
@ Contribuiu muito

Fonte: do autor da pesquisa.

15 respostas

A

Grafico 5 - Enfoque comunicativo

5) No enfoque comunicativo o objetivo principal do ensino de lingua estrangeira é

@ Memorizar regras gramaticais

@ Traduzir textos corretamente

@ Desenvolver a capacidade de usar a
lingua em diferentes situagbes de
comunicagao

@ Dominar listas de vocabulério

@ Evitar erros durante a produgéo oral

Fonte: do autor da pesquisa.
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Grafico 6 - Compreensao sobre o enfoque comunicativo

6) Qual das atividades abaixo esta mais de acordo com o enfoque comunicativo?

15 respostas

@ Completar frases com verbos no
preterito

@ Copiar regras gramaticais

@ Simular uma situagdo em que os alunos
precisem pedir informagées em
espanhol

@ Traduzir frases isoladas

@ Memorizar uma lista de expressdes

Fonte: do autor da pesquisa.

Grafico 7 - Papel do professor

7) Em uma perspectiva comunicativa o papel do professor é principalmente
15 respostas

@ Transmitir contetidos e controlar todas
as respostas

@ Corrigir imediatamente todos os erros
dos alunos

@ Criar condi¢des para interacao orientar
e mediar a aprendizagem

@ Explicar regras durante a maior parte da
aula

@ Priorizar exercicios escritos individuais

Fonte: do autor da pesquisa.

Grafico 8 - O erro

8) No enfoque comunicativo o erro produzido pelo aluno deve ser compreendido como
15 respostas

@ Falta de estudo

@ Problema que deve ser eliminado
imediatamente

@ Parte natural do processo de
aprendizagem

@ Evidéncia de que o contetdo nao foi
ensinado

@ Resultado do uso inadequado da lingua
materna

Fonte: do autor da pesquisa.
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Grafico 9 - Uso de tecnologias digitais

9) 0 uso de tecnologias digitais em uma aula de espanhol pode ser considerado pedagogicamente
significativo quando
15 respostas

@ Utiliza aplicativos modernos
independentemente dos objetivos da
aula

. Substitui integralmente a atuacao do
professor

@ Favorece interagéo, colaboragéo e
‘ produgdo significativa em lingua
espanhola

@ Elimina o uso de materiais impressos
® E utilizado esporadicamente nas aulas

Fonte: do autor da pesquisa.

Grafico 10 - Uso adequado da tecnologia

10) Qual situagdo apresenta um uso de tecnologia coerente com o enfoque comunicativo?
14 respostas

@ Utilizar slides apenas para apresentar
regras gramaticais

@ Fazer um exercicio eletrénico de
conjugacéo verbal

@ Produzir, em grupos, um podcast em

espanhol para um publico especifico
w @ Copiar informagées encontradas na
internet

@ Utilizar um tradutor automatico para
realizar toda a atividade

Fonte: do autor da pesquisa..

Grafico 11 - Uso de Inteligéncia artificial

11) Ao utilizar inteligéncia artificial no ensino de espanhol qual postura pedagdgica é mais

adequada
15 respostas

@ Proibir completamente o uso da
ferramenta

@ Aceitar todas as respostas produzidas
pela IA como corretas

@ Utilizar a IA como apoio estimulando
analise critica revisao e verificacao da...

@ Substituir as producoes dos alunos por
textos gerados automaticamente

@ Utilizar a IA apenas para traducao de
palavras

Fonte: do autor da pesquisa

12) Quais aspectos da escola em que vocé atua considera que precisam ser
melhorados?
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Exemplificamos, a seguir, algumas das respostas dos pibidianos: [...] na
questao estrutural pude perceber a falta de acessibilidade para cadeirantes nas salas
dos andares superiores, faltam rampas o que impede o acesso. — A relagao entre o
CELEM e a gestao escolar (diretores). Quase nao ha apoio no desenvolvimento das
atividades. — Acredito que a falta de consideracao da escola ao nao respeitarem as
aulas de espanhol e planejar a entrega de boletins ou outros eventos nos dias das
aulas. — Planejamento de atividades como material de apoio/ complementar.

Das respostas as perguntas 1 a 4 depreende-se que, de fato, 93,3% dos
estudantes que responderam consideram que o Pibid contribui bastante para a sua
formacédo - fato que indica uma representacdo positiva em relacdo as atividades
desenvolvidas.

Houve variadas indicagdes no que se refere a maior contribuicdo do Pibid a
formacgao dos estudantes, por exemplo, a regéncia e as intervengdes em sala foram
indicadas por 40% dos participantes como a experiéncia de maior contribuigao,
seguidas pela observagdo das aulas na escola, com 33,3%, e pelas reunides de
estudo e formacéao, com 20%.

Em relag&o a contribuigdo do Pibid para aproximar os conhecimentos teoricos
do curso de Letras-Espanhol da realidade da escola publica, 93,3% disseram que
contribuiu muito; 6,7% avaliaram que essa aproximagao ocorreu parcialmente. Nota-
se, portanto, uma visdo amplamente positiva, em estudos posteriores seria relevante
compreender também as razdes pelas quais os 6,7% analisaram que a contribuicao
foi parcial para a aproximagao da realidade da escola publica.

Finalmente, 73,3% afirmaram que o Pibid contribuiu muito para uma melhor
compreensao do planejamento de aulas de lingua espanhola, enquanto 26,7%
indicaram contribuic&o parcial. E necessario notar que o planejamento de aulas é uma
das atividades mais desafiadoras na formacao de docentes, porque envolve as
dimensdes tedrica, pedagogica e o conhecimento de lingua e, também, que parte dos
integrantes do Pibid estdo em estagio inicial na graduagao, ainda aprendendo os
primeiros rudimentos da lingua e da metodologia do ensino de ELE. Esses dados
indicam uma percepcao predominantemente positiva dos participantes acerca da
contribuigcdo do programa para a compreensao do planejamento de aulas.

As respostas as questdes 5 a 11 indicam ampla convergéncia com o0s
pressupostos teorico-metodologicos trabalhados ao longo do subprojeto. Na questao
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5, por exemplo, 86,7% assinalaram a alternativa correspondente ao enfoque
comunicativo, enquanto 13,3% escolheram outra opcéo; nas questdes 6, 7 e 8, houve
100% de respostas correspondentes a perspectiva trabalhada; na questao 9, esse
percentual foi de 93,3%, com 6,7% em outra alternativa; na questdo 10 (em que houve
14 respostas, visto que um dos participantes n&o respondeu ao item), 92,9%
indicaram a resposta esperada e 7,1% outra alternativa; e, na questao 11, novamente
houve 100% de respostas na alternativa esperada. Isto é, verifica-se, portanto, uma
perspectiva tedrica que valoriza o desenvolvimento da competéncia comunicativa
(Canale, 1983, p. 5; Almeida Filho, 1993, p. 36) dos estudantes e ndo apenas um viés
estrutural ou mecanicista do estudo da lingua.

As respostas a questao 12 evidenciam uma postura reflexiva dos estudantes
diante dos contextos de ensino em que atuam. Nesse sentido, suas visdes se
aproximam da defendida neste trabalho para a atuacdo docente: “E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”
(Freire, 1996, p. 39).

Consideragoes finais

Compreende-se neste artigo que os objetivos fundamentais do subprojeto de
Letras-Espanhol da UEL no Pibid foram alcangados. Isto €, em suma, foi possivel
fazer uma imersao de nossos alunos em contextos educativos de lingua espanhola,
promover variadas discussdes teorico-pedagdgicas e, ainda, realizar atividades
voltadas a preparagao e ministragcao de aulas.

No que tange ao presente estudo, os dados indicam que a ampla maioria dos
pibidianos avaliou positivamente sua participagdo no programa positiva e eles
finalizaram as suas atividades com conhecimentos tedrico-pedagdgicos adequados
do ponto de vista do enfoque adotado para as nossas praticas, isto €, o enfoque
comunicativo. Também foi possivel notar elevado nivel de criticidade em relagao ao
contexto educativo, fato muito pertinente a perspectiva do fazer docente adotada
neste trabalho (Freire, 1996, p. 39).

Neste sentido, compreendemos que a continuidade do programa é central

para a formagdo dos estudantes do curso de Letras-Espanhol da UEL e,
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possivelmente, essa continuidade podera gerar o aprofundamento de nossos estudos

sobre a inserg¢ao do espanhol no referido programa.
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Introducgao

O subprojeto de lingua inglesa da Universidade Estadual de Londrina (UEL)
teve seus trabalhos divididos em dois grupos. O primeiro grupo (GRUPO 1,
denominado para este trabalho) trabalhou com educacao infantil e os anos iniciais do
ensino fundamental; e o segundo grupo (GRUPO 2, denominado para este trabalho)
atuou nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

Quando construimos o subprojeto de lingua inglesa, propusemos nove
contribuicdes que este subprojeto traria para o enriquecimento da formacédo dos
licenciados e para o fortalecimento do Curso de Letras Inglés desta instituicdo. O
objetivo geral deste artigo é o de apresentar alguns resultados atingidos pelos grupos
do PIBID Inglés da UEL durante os dois anos de atuagédo do programa.

Os resultados concernentes ao Grupo 1 evidenciam as possibilidades de
atuacao de professores de inglés em uma etapa da educagédo basica que, embora até
o momento ndo tenha a oferta da lingua inglesa garantida por lei, vem
ganhando proeminéncia e demandando ac¢des formativas (Tonelli; Cristovao, 2010;
Tonelli; Ferreira; Belo-Cordeiro, 2017).

Como objetivos secundarios do Grupo 2, apontamos a) a observagao continua
e semanal do ambiente escolar a partir do olhar de pesquisador e futuro professor de
inglés; b) a identificacdo de lacunas e espagos de atuagdo em prol da melhoria do
ensino de lingua inglesa na rede publica; c) a proposigao de elementos didaticos que
otimizem o ensino e a aprendizagem da lingua inglesa nas escolas publicas

observadas.

Metodologia
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A metodologia apresentada neste trabalho parte de uma abordagem
qualitativa e interpretativista com vistas a compreender a dindmica pedagodgica da sala
de aula, o comportamento dos agentes envolvidos e o contexto das aulas. Essa
pesquisa caracteriza-se de cunho educacional e descritivo sob a 6tica qualitativa,
analisando os possiveis significados e os processos dessas agdes. Assume carater
descritivo ao buscar detalhar as caracteristicas das acdes didaticas da sala de aula a
partir das analises das tarefas de casa, registrando como elas ocorrem na pratica das
escolas estaduais selecionadas.

O grupo 1 foi formado por doze pessoas, além da professora preceptora,
egressa do curso de Letras Inglés da UEL. O principal enfoque dado as atividades
deste grupo foi o estudo sobre o desenvolvimento infantil e suas implicagcbes para a
aprendizagem de inglés. Importa ressaltar que o curso de letras inglés da UEL é
reconhecido nacionalmente como pioneiro na formagao de professores de inglés para
atuar também nos anos iniciais da educacao basica.

No Grupo 2, tivemos treze estudantes envolvidos em compreender o papel da
tarefa de casa dessas turmas e qual a fungao que ela desempenha no aprendizado
da lingua inglesa nos anos finais do ensino fundamental no ensino médio, na etapa
final do subprojeto. Durante o desenvolvimento do projeto na UEL, os alunos
passaram por outros focos de formagado. Para este trabalho, o grupo 2 trara a
experiéncia com as tarefas em sala de aula.

A partir de um estudo bibliografico de trés autores que discorrem sobre as
tarefas de casa Cooper (1994); Muhlenbruck (2000) e Epstein e Voorhis (2001), o
grupo de estudo do Pibid conseguir projetar uma interferéncia nas aulas que
observavam. Com base em Epstein e Voorhis (2001), constatou-se que o ponto
central das tarefas pode ser focado em “como o professor planeja a tarefa, com qual
finalidade e como ela se conecta a aprendizagem, a familia e a escola.” Para esses
autores, a identificagdo de dez finalidades para a tarefa de casa, incluindo pratica,
preparagao, participagdo, desenvolvimento pessoal, relagcbes pais-filhos e
comunicagao familia-escola sdo fatores importantes para o desenvolvimento da
disciplina escolar. Em Cooper (1984), nos baseamos no conceito de tarefa: ‘tarefas
que sao atribuidas aos estudantes por professores, as quais devem ser feitas em um
periodo fora do periodo de sala de aula”. A partir dos estudos de Muhlenbruck (2000),
nos apoiamos nos passos para desenvolver e aplicar as tarefas: a)
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Internacionalizacdo e Preparacédo; b) Continuidade da aula; c) Desenvolvimento de
competéncias. Durante as reunides com a professora orientadora, os alunos
desenvolveram 45 tarefas e as subiram no Drive do projeto. Assim, as tarefas ficavam
disponibilizadas a todos os estudantes e ficavam sujeitas a atualizagbes a depender
do nivel e do conteudo a ser abordado em sala. Na imagem 1 apresentamos como as

tarefas se organizavam no Drive:

Imagem 1: tarefas a serem compartilhadas no Drive
8TH_(6)NEGATIVE FORM PRESENT SIMPLE_ANA BEATRIZ &%

8TH_(5)INTERROGATIVE FORM PRESENT SIMPLE_ANA ... &%

8TH_(3)JAPAN COUNTRYSIDE &%

a

a8

E  8TH_(4)ORDINAL NUMBERS, ROUTINE AND SIMPLE PR... &%
a8

El  8TH_(2)HOURS, NUMBERS AND ROUTINE_ANA BEATRIZ &%
a8

8TH_(1)PRESENT SIMPLE_ANA BEATRIZ &%

8TH TEXT COMPREHENSION_LUYZ ORTUNHO .docx <%
@& 7TH_VERB TO BE INTERROGATIVE_GABRIELLI AND VIC... &%

¢¥  7TH_(7)REVIEW_VERB TO BE_GABRIELLI AND VICTOR.d... &%

Fonte: arquivo pessoal

Desenvolvimento: resultados e discussoes

Nesta secao, apresentamos algumas ag¢des desenvolvidas pelos dois grupos.

Acébes referentes ao Grupo 1:

Conforme descrito, a insergédo da lingua inglesa nos anos iniciais demanda
um olhar especifico para as praticas de sala de aula tendo em vista a idade das
criangas que frequentam esta etapa da escolarizagdo. Neste sentido, as ag¢des do
Grupo 1, envolveram a formagao profissional para o ensino ludico, contextualizado e
significativo para a faixa etaria.

Os professores em formacgao exploraram, a partir da literatura especializada,
as possibilidades do ensino de inglés por meio de historias infantis (Tonelli, 2005).
Sendo assim, nos encontros semanais, além do estudo tedrico acerca de tais praticas,
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foram analisados livros de narrativas infantis em lingua inglesa e as caracteristicas
textuais que possibilitariam o ensino sistematizado da lingua para aquela faixa etaria.
A partir disso, foram desenvolvidos materiais didaticos direcionados ao publico infantil,

conforme exemplificado na imagem 2, a seguir:

Imagem 2: exemplos de materiais didaticos desenvolvidos a partir de textos literarios

The Col 1~ Monster
Twis iter

Fonte: acervo pessoal

Acoes referentes ao Grupo 2:

A partir da observacao em sala e, posteriormente, pesquisa bibliografica sobre
as tarefas, os estudantes constataram uma lacuna importante nas salas onde
atuavam: a auséncia ou a atribuicao baixa de tarefas de casa. Ao buscarem dados da
Organizagao para a Cooperagcao e Desenvolvimento (OCDE), observaram que os
paises que mais exigem carga de tarefa de casa submetem seus estudantes a 8,7 a
13,8 horas semanais de tarefa (China, Russia, Singapura e Italia). Ja paises com
menos horas, submetem seus alunos 2,8 a 3,8 horas de tarefas semanais (Finlandia,
Coreia do Sul e Japao). Notaram também que o Brasil ndo aparece neste ranking, fato
que comprova a observagao dos alunos.

A partir desses dados e das leituras feitas durante os encontros semanais do
PIBID, esses treze estudantes iniciaram um movimento de inser¢cao das tarefas nas

séries do fundamental Il e do Ensino Médio. Com base no conteldo de sala e de
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processos dialdégicos com a supervisora, os estudantes comegaram a elaborar as
tarefas de casa para fomentar o ensino autdbnomo e o habito do estudo em casa pelos
alunos, como é compreendida a tarefa de casa em paises que se destacam no ranking
educacional no mundo.

Os estudantes encontraram trés barreiras no processo de insercao das
tarefas: a) falta de habito; b) desorganizagdo no processo de recebimento e entrega
das tarefas; c) entendimento no propédsito ao atribuir as tarefas de casa. Por outro
lado, também relataram uma abertura de espacgo para essa nova proposta em sala de
aula. Os relatos apresentam um processo de compreensao do valor que se atribui a
tarefa, isso € percebido quando os estudantes do fundamental 1| comegam a indagar
os professores se naquela determinada aula havera tarefa. Tal questionamento
aponta para uma concretizagcédo das acdes de implementagao das tarefas, ou seja, os
estudantes comegam a inserir o habito de estudo na sua rotina. Também relatam que
no inicio do processo, os estudantes ndo devolviam suas folhas de tarefas ou as
esqueciam sobre a mesa. Contudo, no decorrer da intervengao esses habitos foram

sendo substituidos por novas atitudes.

Consideragoes finais

As acbes descritas neste trabalho apontam para a relevancia de atividades
formativas que proporcionam a inser¢ao de professores em formagao inicial de modo
a conecta-los com as mais diferentes possibilidades de atuacéo profissional. Para
isso, apresentamos exemplos de modos de organizagao dos percursos formativos
disponibilizados, bem como de atividades desenvolvidas no interior das escolas.

Importa ressaltar que, o acompanhamento das professoras receptoras nas
escolas, fortaleceu sobremaneira as atividades realizadas bem como as reflexdes que
subsidiaram as agdes realizadas no periodo.

Concluimos, deste modo, que a parceria universidade escola proporcionada
pelo Programa PIBID é de grande relevancia para o fortalecimento das licenciaturas

€m nosso pais.
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Introducgao

A formacéo inicial de professores ndo ocorre em abstrato. Ela se constrdi na
articulagdo entre os conhecimentos produzidos pela universidade e as condi¢des
concretas em que o trabalho docente se realiza, fazendo com que diferentes contextos
institucionais proporcionem distintas experiéncias de aprendizagem da profissdo. Sob
essa perspectiva, a insergao dos licenciandos na Educagado Basica constitui uma
oportunidade para compreender que ensinar Lingua Portuguesa implica responder a
demandas institucionais, curriculares e pedagdgicas que se configuram de maneira
diversa em cada realidade escolar.

Conforme previsto no Subprojeto PIBID Letras-Portugués da UEL, a insergéo
dos licenciandos nos diferentes contextos escolares visa possibilitar que eles
‘conhecam e discutam os contextos de ensino e as melhores estratégias de
aprendizagem”, desenvolvendo intervengdes voltadas as necessidades da Educagéo
Basica e “levando em conta os eixos de leitura, producao de texto, oralidade e analise
linguistica/semiotica” (MAFRA; LIMA, 2024, p. 1).

Foi nesse horizonte que se desenvolveram as experiéncias apresentadas
neste capitulo. Ao longo do subprojeto, os licenciandos atuaram em diferentes
instituicdes publicas de educacdo basica, acompanhados pelos respectivos
professores supervisores, vivenciando praticas pedagodgicas, organizacoes
curriculares e culturas institucionais distintas. Entre essas experiéncias, destacam-se
as realizadas no 2° Colégio da Policia Militar (2° CPM) e no Instituto Federal do
Parana, Campus Londrina (IFPR Londrina), cujos relatos constituem o objeto de

analise neste texto.
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Embora vinculadas ao mesmo subprojeto, essas duas instituigdes apresentam
contextos de ensino bastante particulares. No 2° CPM, a autonomia docente na
selecdo de materiais didaticos, metodologias e formas de utilizagcdo das plataformas
educacionais favorece reflexbes sobre o0s processos contemporaneos de
plataformizagdo da educacdo e suas repercussdes para o ensino de Lingua
Portuguesa. No IFPR Londrina, por sua vez, a organizagao curricular do Ensino Médio
Integrado articula a linguagem a formacao técnica, cientifica e humanistica dos
estudantes, produzindo condicbes especificas para o desenvolvimento das praticas
de leitura, escrita, oralidade e analise linguistica. A convivéncia com esses diferentes
contextos permitiu aos licenciandos ampliar a compreensao acerca das multiplas
formas pelas quais a docéncia em Lingua Portuguesa se concretiza na escola publica.

E a partir dessas experiéncias que se organiza o presente capitulo. Ao colocar
em didlogo os relatos produzidos pelos professores supervisores das duas
instituicées, busca-se refletir sobre como diferentes contextos de ensino repercutem
na formacao inicial de professores de Lingua Portuguesa e evidenciar algumas das

contribuicdes do PIBID para a aproximagao entre universidade e escola publica.

Pibid Letras-Portugués no 2° CPM: entre autonomia pedagdgica e
plataformizacao

A crescente incorporacdo de plataformas digitais as redes de ensino
brasileiras tem transformado significativamente o trabalho docente e as praticas de
aprendizagem. Ferramentas como ambientes virtuais, plataformas de leitura,
produgao textual e acompanhamento de desempenho passaram a integrar o cotidiano
escolar, oferecendo possibilidades de personalizacdo do ensino, monitoramento de
resultados e ampliacdo do acesso a materiais didaticos. Entretanto, esse movimento
de plataformizacdo da educacdo também suscita reflexdes acerca da autonomia
docente, da centralidade das tecnologias no processo educativo e do espago
reservado as praticas tradicionais de leitura, escrita e interagao.

Nesse contexto, o 2° Colégio da Policia Militar (2° CPM) apresenta
caracteristicas particulares que o diferenciam da maior parte das escolas da rede
estadual. Embora vinculado administrativamente ao sistema publico, o 2° CPM néo
segue integralmente todas as diretrizes pedagogicas da Secretaria de Estado da

Educacdo (SEED), preservando maior autonomia na organizagao curricular e nas
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escolhas metodolégicas de seus professores. Essa especificidade permite que a
tecnologia seja compreendida como um recurso pedagogico complementar, e ndo
como eixo estruturante das praticas de ensino.

No ensino de Lingua Portuguesa, essa autonomia manifesta-se, inicialmente,
na possibilidade de utilizagao criteriosa das plataformas educacionais disponibilizadas
pela rede estadual. Recursos como Redagao Parana e Leia Parana sao empregados
quando sua utilizagdo atende aos objetivos de aprendizagem planejados pelo
professor, e ndo em fungao de uma obrigatoriedade institucional. Tal postura permite
selecionar estratégias didaticas mais adequadas as necessidades da turma e aos
conteudos trabalhados, evitando que o uso das plataformas se torne um fim em si
mesmo.

Outro aspecto relevante refere-se a organizacao curricular da disciplina.
Diferentemente do modelo adotado em muitas escolas da rede, o 2° CPM n&o utiliza
as aulas do RCO,® pois trabalha com materiais didaticos proprios. Além disso, Lingua
Portuguesa encontra-se articulada a uma frente especifica voltada a Literatura e a
Producéo de Textos. A divisdo favorece o aprofundamento dos conteudos, permitindo
que aspectos linguisticos, literarios e discursivos sejam explorados com maior
densidade, sem a necessidade de condensar diferentes objetos de conhecimento em
uma unica carga horaria.

As praticas de leitura e escrita igualmente indicam uma concepgéo de ensino
que valoriza experiéncias materiais com a linguagem. A leitura literaria ocorre
predominantemente por meio de livros fisicos, permitindo ao estudante estabelecer
uma relagao concreta com o texto, desenvolver habitos de leitura mais concentrados
e reduzir a dispersao frequentemente associada aos ambientes digitais. Da mesma
forma, as atividades de producao textual sao realizadas, prioritariamente, de forma
manuscrita. A escrita a mao favorece o desenvolvimento da coordenag¢ao motora fina,

estimula processos cognitivos relacionados a memoaria e a organizagao das ideias e

15> RCO (Registro de Classe Online) é o sistema informatizado da Secretaria de Estado da Educagao
do Parana (SEED-PR) destinado ao registro e ao gerenciamento de informagdes da vida escolar, como
frequéncia, conteudos, avaliagbes, notas e planejamento das aulas. Além de substituir o antigo livro de
chamada em papel, o sistema integra diferentes dimensdes do acompanhamento pedagogico e
administrativo da atividade docente, constituindo-se em um dos principais dispositivos de organizagao
e monitoramento do trabalho pedagdgico na rede estadual de ensino. (PARANA, 2024)
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contribui para uma elaboragéo textual mais reflexiva, uma vez que o estudante tende
a revisar mentalmente o texto antes de registra-lo.

A opcéao pedagdgica nao representa uma rejeicao as tecnologias digitais, mas
uma busca por equilibrio entre diferentes formas de ensinar e aprender. A escola
reconhece o potencial das ferramentas tecnoldgicas para determinadas finalidades,
como acompanhamento do desempenho, pesquisa, acesso a materiais
complementares e atividades especificas. Entretanto, compreende que determinadas
competéncias, especialmente aquelas relacionadas a leitura profunda, a escrita
autoral, a interpretacao critica e a formacao literaria, beneficiam-se de experiéncias
menos mediadas pelas telas.

A autonomia docente desempenha papel central nesse processo. Ao nao
subordinar integralmente o planejamento as plataformas digitais, o professor preserva
sua capacidade de selecionar metodologias, recursos e instrumentos de avaliagao
coerentes com os objetivos de aprendizagem e com as caracteristicas de cada turma.
A tecnologia passa a ocupar um lugar de mediagdo pedagogica, subordinada as
decisdes didaticas e ndo o contrario.

Assim, o contexto do 2° CPM evidencia que a discussdo sobre
plataformizagédo da educagao nao deve ser reduzida a oposi¢céo entre ensino digital e
ensino tradicional. O desafio consiste em construir praticas pedagodgicas capazes de
integrar diferentes recursos de maneira intencional, preservando a autonomia do
professor, valorizando a leitura e a escrita em sua dimensao formativa e garantindo
que as tecnologias sejam utilizadas quando efetivamente contribuam para o
desenvolvimento das competéncias linguisticas, literarias e discursivas dos
estudantes. Nesse cenario, o equilibrio entre inovagao e tradigcdo constitui um dos
principais diferenciais do ensino de Lingua Portuguesa desenvolvido na instituigao.

Os resultados obtidos pelo 2° CPM em Londrina evidenciam um histérico de
elevado desempenho nas avaliagbes nacionais.'® Embora os indicadores ndo possam
ser atribuidos exclusivamente as praticas pedagogicas desenvolvidas pela instituicao,

eles evidenciam um ambiente escolar que reune condigbes favoraveis a

16 No indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica (IDEB) de 2019, referente ao Ensino Médio, a
instituicdo alcangou nota 5,8, figurando como a escola estadual com maior indice do municipio de
Londrina. Nos anos finais do Ensino Fundamental, o colégio também apresentou resultados
expressivos, alcangando 6,9 no IDEB de 2021 e 7,8 na edicdo de 2023, posicionando-se entre os
destaques da rede publica paranaense (CODEL, 2021; INEP, 2026).
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aprendizagem. Entre essas caracteristicas destacam-se a autonomia docente para
selecionar metodologias e recursos didaticos, a adogdo de materiais préprios em
substituicdo as aulas padronizadas do RCO," o aprofundamento curricular
proporcionado pela separagao entre Lingua Portuguesa, Literatura e Produgao de
Textos e o uso intencional das plataformas digitais, empregadas apenas quando
agregam valor aos objetivos de aprendizagem.

Outro aspecto relevante consiste na valorizagao de praticas tradicionais de
leitura e escrita. Os estudantes realizam a leitura predominantemente em livros fisicos
e desenvolvem suas producdes textuais de forma manuscrita, preservando
experiéncias cognitivas que favorecem a concentragao, a reflexdo e a construgéo
autoral do texto. Paralelamente, o uso dos dispositivos mdveis permanece restrito aos
momentos em que ha finalidade pedagodgica definida, reduzindo distracbes e
fortalecendo a interacao entre professor, estudante e conhecimento.

Nesse contexto, a experiéncia do 2° CPM demonstra que a presencga das
tecnologias digitais ndo precisa ocorrer de forma predominante para que haja
qualidade educacional. Ao contrario, a tecnologia ocupa uma posi¢cao de mediagao,
subordinada ao planejamento didatico e as decisdes do professor. Essa organizagéo
permite equilibrar inovacdo, autonomia docente e aprofundamento -curricular,
constituindo um contexto singular de ensino de Lingua Portuguesa no cenario da
educacgao publica paranaense.

Além de constituir um contexto singular para o ensino de Lingua Portuguesa,
0 2° CPM também desempenha um papel relevante na formacao inicial de professores
por meio do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), da
Universidade Estadual de Londrina (UEL), subprojeto Letras-Portugués. A insergao
dos licenciandos no cotidiano escolar possibilita a aproximacdo entre os
conhecimentos construidos na universidade e as praticas efetivamente desenvolvidas
na Educacdo Basica, favorecendo uma formacdo pautada na reflexdo sobre a
docéncia.

Durante as atividades do programa, os pibidianos participam, inicialmente, de

um periodo de observacgao sistematica das aulas. Essa etapa permite compreender

7' Médulo de planejamento disponivel no RCO. Reune planos de aula organizados de acordo com as
disciplinas e as etapas de ensino em que o docente atua. Além de orientar o trabalho pedagdgico, esse
recurso oferece propostas de atividades, estratégias metodolégicas e encaminhamentos didaticos para
a conducéo das aulas. (PARANA, s.d.)



PIBID UEL 2024-2026: vivéncias, experiéncias e aprendizagens 198

as metodologias de ensino empregadas pelo professor supervisor, bem como os
aspectos organizacionais, disciplinares e relacionais que caracterizam a cultura
institucional do Colégio da Policia Militar. Posteriormente, alguns licenciandos
assumem a regéncia de uma aula, atividade que integra o processo formativo e
constitui um importante momento de avaliagdo de suas competéncias pedagogicas.

A participagdo dos estudantes do PIBID ocorre dentro dos protocolos
institucionais da escola. Durante sua permanéncia em sala de aula, os licenciandos
utilizam avental e cracha de identificacdo, permanecem em postura discreta e
silenciosa durante as observacgdes e podem colaborar com atividades propostas pelo
professor quando solicitados. Essas normas contribuem para preservar a dinamica da
aula e reforgcam a postura ética e profissional esperada dos futuros docentes.

Ao vivenciarem o cotidiano do 2° CPM, os licenciandos entram em contato
com uma rotina escolar bastante especifica. Entre as praticas institucionais
observadas esta a recepcgao ao professor, realizada com os estudantes em posicao
de sentido, demonstrando respeito e organizagao antes do inicio das atividades. Da
mesma forma, os aparelhos celulares permanecem guardados em armarios
individuais, podendo ser utilizados apenas mediante autorizagdo do professor e
exclusivamente para finalidades pedagdgicas. Essas praticas favorecem um ambiente
com menor dispersao, fortalecendo a atencdo dos estudantes e a condugado das
atividades didaticas.

Outro aspecto significativo para a formagédo dos pibidianos refere-se a
autonomia pedagadgica existente no 2° CPM. Diferentemente do que ocorre em muitas
escolas da rede estadual, o professor dispde de maior liberdade para definir os
recursos e metodologias empregados em suas aulas. Embora a instituicdo tenha
acesso as aulas do RCO e as plataformas digitais disponibilizadas pela Secretaria de
Estado da Educagédo, como Leia Parana, Redagdo Parand e Wayground, sua
utilizagédo néo é obrigatéria. Cabe ao docente decidir quando esses recursos sao
pedagogicamente pertinentes, integrando-os ao planejamento apenas quando
contribuem efetivamente para o desenvolvimento das aprendizagens.

Ao observar professores que planejam suas aulas com autonomia,
selecionam livros didaticos proprios, utilizam diferentes estratégias metodoldgicas e

articulam conteudos de Lingua Portuguesa, Literatura e Produgéo de Textos de forma
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aprofundada, os futuros docentes ampliam sua compreenséo sobre o planejamento
pedagogico e sobre a responsabilidade inerente a liberdade de catedra.

Nesse sentido, a experiéncia proporcionada pelo PIBID no 2° Colégio da
Policia Militar (2° CPM) possibilita aos licenciandos conhecer um modelo institucional
especifico, compreender diferentes formas de organizagao escolar e refletir sobre a
relagdo entre autonomia docente, cultura institucional e qualidade do processo

educativo.

Pibid Letras-Portugués no IFPR Londrina: praticas de ensino de linguagem em
um curriculo integrado

O Instituto Federal do Parana, Campus Londrina (IFPR Londrina), € uma
instituicdo publica federal de ensino, vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC),
integrante da Rede Federal de Educacgao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Sua
misséo consiste em ofertar educagéo publica, gratuita e de qualidade, articulando
ensino, pesquisa, extensao e inovagao tecnoldgica.

Uma das caracteristicas que distingue o IFPR de outras instituicdes publicas
de ensino é a oferta do Ensino Médio Integrado, prevista na Lei n® 11.892/2008, que
instituiu os Institutos Federais. Nessa perspectiva, a formacéo geral e a formagao
técnica ndo sdo compreendidas como etapas independentes, mas como dimensbdes
constitutivas de um mesmo projeto educativo voltado a formagdo humana integral
(BRASIL, 2008).

Assim, a proposta pedagdgica dos cursos técnicos integrados do IFPR
fundamenta-se no entendimento de que a educagcdo deve promover o
desenvolvimento do estudante em suas multiplas dimensbdes — intelectual, cientifica,
técnica, cultural, ética e politica. Consequentemente, a organizacao curricular busca
superar a historica fragmentagcdo entre formacgédo geral e formagéo profissional,
compreendendo ambas como dimensdes indissociaveis do processo educativo
(CIAVATTA, 2005; RAMOS, 2008).

Esse modelo curricular tem como objetivo possibilitar que o estudante
compreenda simultaneamente as partes e a totalidade dos fendmenos sociais,
cientificos e tecnoldgicos. Para tanto, destaca-se a necessidade de que os
conhecimentos sejam desenvolvidos tanto de forma disciplinar quanto interdisciplinar.

Conforme Gasparin (2012), a interdisciplinaridade pressupde que cada disciplina seja
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compreendida em relacdo ao campo cientifico ao qual pertence e, ao mesmo tempo,
articulada a totalidade social, permitindo ao estudante interpretar criticamente a
realidade e compreender as relagcdes entre as diferentes areas do conhecimento.

Essa concepgao encontra respaldo nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, que afirmam que a Educacéao
Profissional ndo substitui a Educacao Basica, mas depende dela para alcangar seus
objetivos formativos. O documento destaca que "a melhoria da qualidade da Educagao
Profissional pressupde uma Educagdo Basica de sodlida qualidade", condigao
indispensavel para a participagao critica e consciente dos sujeitos no mundo do
trabalho (BRASIL, 2013). Desse modo, a formacdo técnica ndo se restringe ao
desenvolvimento de competéncias especificas para o exercicio profissional, mas
amplia-se para a constituicdo de cidaddos capazes de compreender, intervir e
transformar a realidade em que vivem.

No contexto do Ensino Médio Integrado, essa concepgao repercute
diretamente no ensino de Lingua Portuguesa. A disciplina n&o se restringe ao estudo
da gramatica normativa ou ao desenvolvimento de habilidades instrumentais de leitura
e escrita para assumir papel estratégico na formacéo critica dos estudantes em sua
area de atuacédo. A linguagem passa a ser compreendida como pratica social, meio
de producao e circulagao de conhecimentos e instrumento de participacao cientifica,
profissional e cidada (RAMOS, 2008).

Nesse sentido, o ensino de Lingua Portuguesa estabelece dialogo
permanente com os componentes técnicos e com as demais areas do conhecimento,
favorecendo praticas de leitura, escrita e oralidade vinculadas as situagdes concretas
vivenciadas pelos estudantes ao longo de sua formacao. Tal perspectiva aproxima-se
da concepcao de formagao integrada apresentada por Ciavatta (2005), segundo a
qual a educacao deve possibilitar a compreensdo das multiplas dimensdes da vida
social, articulando trabalho, ciéncia e cultura.

Foi nesse contexto que os bolsistas do PIBID, na edi¢ao 2024-2026, puderam
conhecer a proposta pedagogica do IFPR Londrina por meio de duas experiéncias
formativas distintas - além de participarem de um espacgo colegiado de discusséo
pedagogica. A primeira ocorreu na disciplina Lingua Portuguesa |V, ofertada ao quarto
ano do Curso Técnico Integrado em Biotecnologia. Sua ementa contempla conteudos
como Leitura e compreensdo de textos aplicados a Biotecnologia e Produgéo de
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textos académicos aplicados a Biotecnologia, além do estudo de géneros discursivos
recorrentes na esfera cientifica, como relatério técnico, texto de divulgagéao cientifica,
artigo cientifico e banner académico. Observa-se, portanto, uma articulagdo direta
entre o ensino de Lingua Portuguesa e as demandas discursivas da area técnica,
possibilitando que os conhecimentos linguisticos sejam mobilizados em situagdes
auténticas de uso.

A segunda experiéncia consistiu na participagdo no componente curricular
Linguagens e Poéticas, ministrado conjuntamente por docentes das areas de Letras
e Artes. Nesse componente sao abordados temas como arte, literatura,
representacdo, pacto de leitura, processos criativos e saberes estéticos e culturais,
articulando diferentes linguagens sob uma perspectiva interdisciplinar. A propria
organizacao do componente, conduzido por professores de areas distintas, evidencia
a integragao curricular defendida pelo Ensino Médio Integrado. Nessa proposta, o
ensino de Lingua Portuguesa ultrapassa o desenvolvimento de competéncias
linguisticas e passa a contribuir para a formagao de leitores e produtores de textos
capazes de interpretar informacdes, construir argumentos, comunicar conhecimentos
cientificos e participar criticamente das diferentes esferas da vida social e profissional,
mobilizando um repertério sociocultural diversificado.

A vivéncia nesses dois componentes curriculares - bem como na realidade
escolar - possibilitou aos bolsistas compreenderem, na pratica, o ensino da lingua
portuguesa ndo apenas como objeto de estudo, mas como elemento constitutivo da
producdo de conhecimentos, das relacdes sociais e das praticas profissionais. Os
licenciandos puderam observar, ainda, como a linguagem assume fungdes distintas
em diferentes contextos formativos, instrumentalizando seus usuarios a utilizarem-se
da lingua como forma de interacao e transformagéo da realidade. Essa experiéncia
contribuiu para a construgdo de uma visdo mais abrangente do ensino de Lingua
Portuguesa, alinhada aos principios da formacao integrada, ao evidenciar que a
leitura, a escrita e a oralidade constituem instrumentos de participagdo social,
producao cientifica, expressao artistica e exercicio da cidadania. Desse modo, a
insercao no contexto do IFPR Londrina favoreceu uma formagao docente sensivel as
multiplas dimensdes da linguagem e as possibilidades de articulagédo entre os
conhecimentos da formagéao geral e da formagao técnica (CIAVATTA, 2005; RAMOS,
2008).
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A linguagem assume, portanto, papel estruturante na efetivagdo da proposta
de formag&o humana integral desenvolvida pelo IFPR Londrina. Mais do que objeto
de ensino, ela constitui um instrumento de producéo de conhecimento, de mediacéo
entre as diferentes areas do curriculo e de formacédo de sujeitos capazes de
compreender criticamente a realidade e atuar de maneira ética, autbnoma e
socialmente comprometida (BRASIL, 2008; CIAVATTA, 2005; RAMOS, 2008).

Consideragoes finais

As experiéncias desenvolvidas no 2° Colégio da Policia Militar (2° CPM) e no
Instituto Federal do Parana, Campus Londrina (IFPR Londrina), evidenciam que a
formacao inicial proporcionada pelo PIBID se fortalece quando os licenciandos tém a
oportunidade de conhecer diferentes contextos institucionais de ensino. Longe de
representar simples cenarios de atuacao docente, essas instituicdes expressam
projetos educativos, formas de organizagao curricular e concepgdes de ensino que
influenciam diretamente as praticas pedagdgicas e os modos de compreender o
ensino de Lingua Portuguesa.

Ao colocar em didlogo essas experiéncias, o capitulo evidencia que a
aprendizagem da docéncia ndao decorre apenas da apropriagdo dos conhecimentos
produzidos na universidade, mas também da compreensdo das condigdes
institucionais que conformam o trabalho do professor. E na interacdo com diferentes
culturas escolares, projetos pedagdgicos e formas de organizagdo do ensino que 0s
licenciandos ampliam sua capacidade de analisar criticamente a pratica docente e de
reconhecer que nao existe um unico modo de ensinar Lingua Portuguesa na escola
publica.

Nessa perspectiva, o PIBID reafirma sua importancia como politica de
aproximacao entre universidade e escola, permitindo que a formagao inicial se
construa por meio da vivéncia, da observacao e da reflexao sobre diferentes contextos
institucionais. Para os licenciandos em Letras-Portugués, essa experiéncia amplia a
compreensao de que o ensino da linguagem nao se realiza de forma dissociada das
condicdes institucionais em que ocorre. As praticas de leitura, escrita, oralidade e
analise linguistica assumem configuragbes distintas conforme os projetos

pedagogicos, as formas de organizagéo curricular e as finalidades educativas de cada
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instituicdo. Reconhecer essa diversidade constitui uma condi¢do essencial para que
o futuro professor desenvolva uma atuagdo pedagdgica critica, contextualizada e
comprometida com a formagdo dos estudantes. Em outras palavras, nao existem
diferentes formas de ensinar Lingua Portuguesa apenas porque existem diferentes
professores; existem também porque diferentes contextos institucionais configuram

distintas possibilidades de realizagédo do trabalho docente.
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Introducgao

Este relato trata da experiéncia vivenciada no ambito do PIBID Musica da
Universidade Estadual de Londrina (UEL), durante a edigao 2024-2026. Desde o inicio
dos anos 2000, a licenciatura em Musica da UEL vem oportunizando a pratica de
ensino dos licenciandos nas escolas de educacgao basica, a partir do primeiro ano do
curso. O objetivo sempre esteve relacionado a aproximagdo da formacédo do
professor, no ensino superior, as salas de aula das redes municipal e estadual de
ensino, desde a educacao infantil até o ensino médio.

Dessa forma, a partir de 2016, o PIBID vem sendo integrado as atividades de
pratica de ensino e de estagio, de maneira organica, articulado ao Projeto Pedagdgico
do Curso (PPC) de Musica (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA, 2023).
Nesta edicao, tivemos trés nucleos de iniciacdo a docéncia, sendo um para cada
professor supervisor. Dois deles mantiveram-se atuando nas mesmas escolas durante
todo o periodo do programa. Um terceiro atendeu trés escolas, uma em 2025 ano e

duas outras em 2026.

Metodologia

A articulagdo do PIBID com o PPC do curso de Musica consiste na sua

integragéo total com a Metodologia de Grupos Multisseriais de Estagio e Pratica de

Ensino (GMEPE) (Loureiro, 2014). Tal metodologia esta relacionada a sequéncia de
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disciplinas anuais de Atividades de Pratica de Ensino (I e Il, primeira e segunda séries,
respectivamente) e Atividades de Estagio (I, Il e lll, da terceira a quinta séries), ao
longo dos cinco anos do curso de Musica.

Com uma dinamica diferenciada e inovadora, a metodologia envolve a
atuacao coletiva e colaborativa dos estudantes de todas as séries do curso nas
escolas, em grupos, tanto para a realizagdo do estagio obrigatério quanto da Pratica
como Componente Curricular (PCC), sob orientagao e supervisdo de um docente do
curso, na propria escola (supervisao direta), uma vez por semana, durante quatro
horas.

Os encontros desenvolvem-se de modo que duas horas sao dedicadas a
atuacao dos licenciandos da quarta e quinta séries na realizagao de projetos de ensino
de musica (aulas, oficinas, apresentagdes didaticas e atividades afins), no ambito das
aulas de Arte atribuidas aos professores da escola. Os estudantes da primeira a
terceira série participam das mesmas aulas, observando, colaborando e participando,
no que for oportuno e necessario para o desenvolvimento das atividades.

Nas outras duas horas de cada encontro, reinem-se todos os licenciandos, o
docente orientador de Musica e, sempre que possivel' o professor supervisor da
escola. Nesse encontro, a pratica pedagogica vivenciada € discutida, refletida e
esclarecida por meio do estudo de literatura relacionada ao contexto da pratica.
Também o planejamento de ensino esta inserido nesse processo reflexivo, sendo
revisado e reelaborado a cada encontro.

Assim, os licenciandos sdo agrupados de forma que num mesmo grupo
participem estudantes de diversas séries do curso de Musica (por isso chamados
"grupos multisseriais"), sendo que cada um tem fungdes e atividades especificas na
atuacao junto as turmas atendidas, de acordo com o seu momento no curso de
licenciatura. Este momento, por sua vez, é definido principalmente pela disciplina de
pratica de ensino ou de estagio que o estudante esteja cursando — sua ementa,
objetivos e conteudos especificos. Assim, os estudantes tém a oportunidade de
realizar atividades de iniciacdo a docéncia em grau crescente de complexidade,

8 Nem sempre os horarios dos professores supervisores possibilitam a sua participagdo no momento
da reunido do GMEPE. Quando ha a impossibilidade, o docente da UEL providencia a integracdo do
professor da escola ao trabalho realizado por outros meios convenientes, conforme o caso.
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envolvendo desde a observagao, passando pela participagao e colaboragao, até a
elaboracao e realizagao de projeto de ensino e diregédo de classe.

E importante destacar a atuacdo do professor supervisor da escola na
insercdao e acompanhamento dos estudantes. Ele participa de todos os momentos: a
definigdo das turmas atendidas; o planejamento das atividades, compartilhando seus
proprios planos de ensino e materiais; a realizagdo das atividades, fazendo a
mediagao entre escola e universidade, permanecendo presente junto aos estudantes
e contribuindo com sua experiéncia durante todo o processo; a avaliagao, oferecendo
subsidios para os professores da Universidade sobre a atuacdo dos estudantes

bolsistas, de acordo com sua perspectiva.

Desenvolvimento: resultados e discussoes

Apresentamos um breve relato do desenvolvimento do PIBID Musica 2024-

2026, por escola.

Escolas Castaldi, IEEL e Colégio de Aplicagdo (unidade Centro)

Em 2025, as atividades foram realizadas no CEEP Maria do Rosario Castaldi,
em Londrina, com estudantes dos primeiros anos do Ensino Médio dos cursos
técnicos em Quimica, Biotecnologia e Administragdo. A existéncia de uma sala
especifica para as atividades do PIBID Musica, equipada com dez violdes, dois
teclados e um kit com instrumentos de percussao, favoreceu o desenvolvimento de
praticas musicais coletivas e continuadas, ampliando as possibilidades de
aprendizagem dos estudantes.

As atividades exploraram elementos basicos da linguagem musical, como
pulso, tempo, ritmo e células ritmicas, por meio do corpo, da voz e dos instrumentos.
O trabalho com baiao, rock, pop e sertanejo aproximou as estruturas musicais do
universo dos estudantes. A experimentagao corporal precedeu a pratica instrumental,
favorecendo a compreensao da organizagcado temporal e da producao sonora. Essa
perspectiva dialoga com propostas de educagdo musical que valorizam a
experimentacgao, a criacdo, a execucgao e a apreciagao como formas de construcio do
conhecimento musical (BRASIL, 2018).
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Outra experiéncia desenvolvida em 2025 foi o trabalho com paisagem sonora,
que ampliou a proposta para além da execu¢cdo musical convencional. A identificacdo
e reflexdao sobre os sons do cotidiano contribuiram para o desenvolvimento de uma
escuta mais atenta e para a compreensao do fendmeno musical em sua relagdo com

0 ambiente sonoro.

Os resultados evidenciaram envolvimento progressivo dos estudantes com as
praticas musicais. A experimentacao instrumental, a pratica coletiva e as atividades
corporais favoreceram a participagao, a cooperacao e a percepgao do tempo comum.
As propostas avancaram da exploracao de elementos basicos para situacbes de
criacdo e produgdo, permitindo aos estudantes experimentar instrumentos,
desenvolver ideias e compartilhar produgdes. As apresentacdes contribuiram para
superar a resisténcia a exposicao e estimularam a apreciacédo e a reflexdo sobre a
propria pratica.

O contato com turmas numerosas e com as caracteristicas proprias dos
adolescentes, evidenciou a necessidade de diversificar estratégias, reorganizar
agrupamentos, alternar momentos de pratica e criagao e ajustar o tempo destinado a
repeticdo. Dessa forma, os licenciandos puderam compreender que o conhecimento
musical construido na formagdo académica precisa ser transformado em
conhecimento pedagodgico, considerando os estudantes, o0s objetivos de
aprendizagem e as condi¢des concretas da escola.

Em 2026, as atividades do PIBID foram desenvolvidas no Instituto de
Educacao Estadual de Londrina (IEEL), com turmas dos segundos anos do Ensino
Médio — Formacao Geral, e no Colégio de Aplicagdao da UEL, com turmas dos
primeiros anos do Ensino Médio — Formacao Geral. Isso ocorreu em virtude da
mudanca do local de atuacdo do professor supervisor. Alguns principios
desenvolvidos anteriormente foram mantidos, especialmente a utilizacdo do corpo e
da pratica como caminhos para a apropriagao dos elementos musicais. A continuidade
da participacdo de licenciandos que haviam atuado no CEEP Castaldi e
posteriormente passaram ao IEEL, possibilitou comparar diferentes realidades
escolares e adaptar e reelaborar estratégias construidas anteriormente.

No IEEL, as atividades priorizaram a consciéncia ritmico-corporal, com
referéncia a principios do método O Passo, de Lucas Ciavatta (2013), articulados ao

baido/forrd. A percepcao do pulso e do tempo foi explorada por meio do movimento
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corporal, compreendendo o ritmo como experiéncia coletiva e cultural. No Colégio de
Aplicagdo, essa proposta foi ampliada para a pratica instrumental, com zabumba,
caxixi, reco-reco, agogd e cajon, possibilitando a execugdo de diferentes células
ritmicas e a compreensao das fungdes dos instrumentos na estrutura musical.

A atuagdo em diferentes escolas mostrou aos bolsistas que uma mesma
proposta pedagodgico-musical precisa ser adaptada as caracteristicas de cada turma
e contexto. Essa experiéncia ampliou a compreensdo sobre as relagdes entre
planejamento, metodologia, participacdo e aprendizagem e possibilitou aos
licenciandos atuarem efetivamente na construgdo, execugdo, avaliagcdo e
reelaboragéo das praticas pedagdgicas.

Em agosto de 2026, estudantes do IEEL e do Colégio de Aplicagdo da UEL
assistiram a concertos didaticos do Il Festival Violdes do Parana (FEVIP) — atividade
incorporada ao PIBID Musica. A acdo promoveu apreciagao musical, ampliacdo de
repertorio € aproximacdo entre a produgdo universitaria e a educagao basica,
articulando apresentagdes instrumentais e atividades realizadas, envolvendo violéo e
canto.

De modo geral, os resultados do PIBID Musica evidenciaram contribui¢cdes
complementares para estudantes e bolsistas. Para os estudantes da educagao basica,
as atividades ampliaram experiéncias de escuta, ritmo, movimento, execucio
instrumental, criacdo, apreciacao e pratica coletiva. Para os bolsistas, a inser¢ao no
cotidiano escolar possibilitou vivenciar processos de planejamento, ensino,
observagéao, avaliagéo e reelaboracéo de praticas pedagogicas. Assim, a experiéncia
demonstrou a importancia de articular corpo, escuta, pratica instrumental, criacdo e
repertério cultural, favorecendo aos estudantes a experimentagdo musical e aos
licenciandos maior compreensao da complexidade do trabalho docente e da realidade

escolar.
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Figura 1 - Estudantes do curso Técnico em Biotecnologia do Ceep Castaldi em pratica coletiva
durante a aula de musica (setembro de 2025)

Fonte: acervo dos autores

Colégio Barao do Rio Branco

O Colégio Civico Militar Barao do Rio Branco se localiza em Londrina, Jardim
Petropolis, proximo a regido central da cidade. Caracteriza-se por ser diverso cultural
e socialmente, pela presencga de estudantes de diversas regides da cidade.

Entre os anos de 2025 e 2026, os grupos de bolsistas utilizaram, como
metodologia, processos de pratica musical coletiva, como: canto coletivo, bloco de
percussao, percussao corporal, formagdes mistas — instrumentos convencionais e néo
convencionais (Barba, 2013; Ciavatta, 2013). Nessas praticas, foram utilizadas como
referéncias culturais géneros musicais brasileiros, como samba, baido, maracatu,
sertanejo assim como o Hip Hop, sempre de forma contextualizada a partir de Lopes
(2004) e materiais do IPHAN (Instituto do Patrimdnio Histdrico e Artistico Nacional)'®.
Outra linha de trabalho desenvolveu-se na perspectiva da relacdo entre musica e
tecnologia, através da paisagem sonora, gravagao e manipulacdo de sons,
composi¢cdo musical através de aplicativos de audio.

Ao longo do trabalho, os bolsistas apresentaram e mediaram a
experimentagdo sonora dos estudantes sobre materiais e instrumentos diversos:
percussao brasileira, percussdo alternativa (canetas, copos, baldes, percussao

corporal), instrumentos melddicos e harmdnicos como teclado, xilofone e metalofone,

9 Disponiveis em https://www.gov.br/iphan/pt-br.
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violao, guitarra e cavaquinho. A partir disso, promoveram a realizagao de praticas que
incluiram criagdo, improvisagéo e a bagagem cultural musical dos estudantes.

Os bolsistas oportunizaram aos estudantes momentos de pratica musical
coletiva, conforme mencionado anteriormente, bem como a introdugdao a notacao
musical alternativa e tradicional (representacdo grafica de células ritmicas e
organizagdo musical — introducao, estrofe e refrdo). O enriquecimento estético e de
repertério musical foi promovido através da escuta ativa, da apreciagao de trechos de
shows e documentarios em video, debates e aula invertida sobre elementos histérico-
culturais.

Nas praticas musicais, escutas e discussdes, foram abordados géneros
musicais afro-brasileiros (samba, funk, baido, pagode, bossa nova) fazendo conexao
também com a musica negra norte americana (rock, soul, hip hop). Para o
desenvolvimento das atividades, os bolsistas produziram materiais pedagdgico-
musicais, tais como arranjos, propostas de atividades musicais, planos de aula e de
unidade, selecao de repertério e adaptagao praticas musicais ao contexto escolar.
Finalmente, promoveram a realizagcado de apresentagdes musicais em sala de aula e
para o colégio, no intervalo dos estudantes.

Os resultados verificados durante e ao final das agdes promovidas pelo PIBID
Musica no Colégio Barao do Rio Branco demonstram um impacto significativo no
desenvolvimento dos estudantes do ensino médio atendidos pelo subprojeto.
Observou-se um elevado engajamento e proatividade dos alunos nas atividades
propostas, o que refletiu diretamente na melhoria do relacionamento interpessoal e do
ambiente escolar, impulsionado pela rotina de ensaios e apresentagdes musicais.

No ambito cognitivo e técnico, destacam-se o desenvolvimento da percepgao
de elementos e estruturas musicais, além do aprendizado da leitura e da aplicacéo de
grafias relacionadas a musica. Paralelamente, houve uma ampliagcdo do
conhecimento acerca da historia da musica e da compreensao dos fatores historico-
culturais associados a diversos géneros. Por fim, o projeto promoveu o aprimoramento
de habilidades musicais essenciais, como a manuteng¢ao do tempo e o controle da
dindmica, a execucao instrumental, de percussao corporal e alternativa, bem como o

canto.
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Colégio de Aplicacao (unidade Campus)

As atividades realizadas pelo PIBID Mdusica junto a estudantes do Ensino
Fundamental | (séries iniciais) aconteceram na unidade Campus do Colégio de
Aplicacdo Pedagogica da UEL — Professor José Aloisio Aragao, que se situa bem
proximo ao Departamento de Musica e Teatro, onde funciona o curso de Musica. A
atuacao do subprojeto articulou-se de forma abrangente e continua em todo o ciclo do
Ensino Fundamental |, contemplando todas as turmas, do 1° ao 5° ano, tendo como
foco o processo continuo e integrado de musicalizagéo das criangas. As propostas
pedagogicas fundamentaram-se em referenciais consolidados na area educagao
musical (Fonterrada, 2008; Mateiro e llari, 2011; 2016), integrando a vivéncia corporal,
o desenvolvimento vocal, a apreciacao ativa, a percussao, a leitura e a criacdo. O
modelo C(L)A(S)P, de Swanwick (Franca; Swanwick, 2002), ofereceu suporte
metodoldgico para a articulagcédo entre as atividades, principalmente as de execucao,
apreciacao e criagao.

No eixo da corporalidade, da percepgao e da alfabetizacao ritmica, o corpo
consolidou-se como instrumento primordial e meio de estruturagédo musical. Enquanto
o trabalho iniciado em 2025 priorizou a vivéncia do pulso, da subdivisédo ritmica, das
variagdes de tempo e dinamica e do acompanhamento de claves brasileiras via
percussao corporal, as agdes de 2026 expandiram essa perspectiva ao associar as
marcagbes do método O Passo (Ciavatta, 2013) a dancas e manifestagbes
tradicionais, como ciranda, choro, samba e maracatu. Além disso, inseriu-se a
iniciacdo a leitura e escrita ritmica por meio de uma abordagem ludica e
contextualizada, relacionando figuras ritmicas a palavras do cotidiano (como "pao",
"bolo", "chocolate") para a criagdo e execugao de sequéncias ritmicas pelos proprios
estudantes.

No eixo vocal e expressivo, a pratica do canto coletivo e o desenvolvimento
da técnica vocal infantil desempenharam papel central na estruturacdo do trabalho
melddico, da afinagao e da escuta ativa. As rotinas metodoldgicas contemplaram
dindmicas de acolhida, aquecimento vocal dramatizado, exercicios em canone e
nogdes de regéncia em grupo. O repertério trabalhado envolveu cangdes tradicionais
da cultura infantil, musicas tematicas sobre a fauna brasileira e composi¢cdes para

criangas.
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No eixo da escuta ativa e da percepgao sonora, as praticas passaram do
contato com apreciagdes musicais e performances instrumentais ao vivo em 2025
para o desenvolvimento de uma percepgao auditiva critica do ambiente em 2026, com
apoio nos conceitos de Schafer (1991). Por meio das dindmicas de "limpeza de
ouvidos", os estudantes exploraram o conceito de Paisagem Sonora, mapeando,
classificando e recriando ambientes cotidianos e domésticos (como sala de estar,
cozinha e quintal). Tais ambientes sonoros foram reconstruidos coletivamente com
objetos do dia a dia, percussao corporal e efeitos vocais, conectando o ambiente
acustico aos contextos historicos e sociais de formagdo dos géneros da musica
popular brasileira.

No eixo vocal, expressivo e performatico, o canto coletivo articulou-se de
forma sistematica a técnica vocal infantil, a afinacéo e a expressividade corporal. As
aulas integraram rotinas de aquecimento vocal dramatizado, consciéncia respiratoria,
jogos de linguagem e ritmo ancorados na pedagogia Orff (apud Fonterrada, 2008;
Mateiro e llari, 2011), canones vocais € no¢des de regéncia. O repertorio abrangeu
cangdes da cultura infantil e folclérica nacional e internacional, obras da musica
popular brasileira e composicdes para criancas.

A avaliacdo ao longo das intervengdes manteve carater formativo e
processual, baseada na observacao do desenvolvimento dos alunos durante os
encontros e prevendo apresentacodes finais ou gravacdes dos repertorios trabalhados.
As vivéncias culminaram em apresentagcbes publicas e momentos de
compartilhamento musical, consolidando o fazer musical como experiéncia coletiva,

criativa e integradora.

Consideragoes finais

As acbes do Subprojeto PIBID Musica em todas as escolas e contextos
apresentados demonstram o papel indispensavel da iniciacdo a docéncia articulada
ao estagio e a pratica de ensino na construcdo de uma educacao musical democratica
e de qualidade na educacéao basica.

No ambito do Ensino Médio — contemplando o trabalho desenvolvido no
CEEP Maria do Rosario Castaldi, no Instituto de Educacédo Estadual de Londrina

(IEEL), na unidade Centro do Colégio de Aplicacéo e no Colégio Civico-Militar Barao
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do Rio Branco —, a vivéncia oportunizou aos licenciandos bolsistas um
aprimoramento consistente de suas competéncias pedagogicas essenciais,
englobando o planejamento, a regéncia, a implementagao das praticas de ensino e a
avaliagdo da aprendizagem dos estudantes. Essa experiéncia impulsionou o
desenvolvimento continuo de habilidades de mediagdo docente, tais como a
comunicagdo, a postura profissional, a pontualidade, a organizagdo prévia dos
materiais e do espaco, além da pratica sistematica da autoavaliagéo. A aplicagao de
metodologias ativas em educacdo musical possibilitou aos bolsistas uma
compreensao aprofundada da realidade e da diversidade do ambiente escolar,
estimulando a reflexdo critica acerca de suas intervengdes e a consolidagdo de um
olhar mais consciente sobre as inter-relagdes entre musica, arte e sociedade.

No Ensino Fundamental |, desenvolvido na unidade Campus do Colégio de
Aplicagdo, a imersao direta no cotidiano dos anos iniciais permitiu aos estudantes de
licenciatura relacionar aportes tedricos consolidados da pedagogia musical aos
desafios concretos da sala de aula. Essa convergéncia fortaleceu a autonomia no
planejamento, a gestdo de turma e o posicionamento reflexivo sobre a pratica docente.
Simultaneamente, a cobertura continuada desse ciclo garantiu as criangas uma
experiéncia estética, perceptiva e cognitiva importante.

Dessa forma, a integracao entre o PIBID, os Grupos Multisseriais de Estagio
e Pratica de Ensino (GMEPE) e o Projeto Pedagdgico do Curso de Musica da UEL
reafirma sua eficacia e relevancia social. O programa cumpre um duplo papel
transformador: assegura o desenvolvimento artistico e cultural dos educandos da rede
publica de ensino e, ao mesmo tempo, forma professores de musica reflexivos,
criativos, comprometidos e metodologicamente preparados para os desafios da

educacgao basica.
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Introducgao

Aprimorar a formagao inicial e continua de professores € o0 que nos move. A
pesquisa em Educacdo busca, historicamente, encontrar caminhos para avangar na
formacgao e, por consequéncia, nos processos de ensino e aprendizagem. Para além
do ja reconhecido papel que as Universidades desempenham na formacgao inicial de
base para novas geragdes de professores, uma pergunta esta sempre presente: como
atuar para aproxima-los — os novos professores — da realidade da escola e como
alcangar professores ja experientes, para que a interlocucao entre teoria e pratica,
experiéncia e descoberta da profissdo docente possam, de fato, se articular?

Refletindo sobre essa questao, o objetivo geral deste capitulo € apresentar
praticas de ensino em Ciéncias e Matematica, desenvolvidas no ambito do PIBID,
destacando a relevancia do vinculo supervisor-estudante para a relagao teoria e
pratica e-para o enriquecimento da formacgao inicial de professores pedagogos.

A escolha do ensino de Ciéncias e Matematica como foco do nosso olhar
reside no fato de que vivemos em uma sociedade cada vez mais imersa em
discussdes que envolvem a Ciéncia, a Tecnologia e a Sociedade, além de ampliar,
exponencialmente, por meios digitais, as relagdes entre pessoas e o acesso a
informagdes de toda sorte, sejam elas de fontes seguras ou carater duvidoso
(Osborne et al., 2022; Melgacgo; Tavares; Oliveira, 2024). Além disso, a crise climatica
global exige também a formagdo de novas geragbes de cidad&dos capazes de se

preocupar, de se engajar e de buscar solugdes para problemas locais e globais
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(Layrargues, 2024). Paralelo a isso, a capacidade de manejar informagdes, numeros
e linguagens préprias da Matematica também se tornam essenciais para a
interpretacéo de dados no mundo em que vivemos.

Nesse sentido, agdes desenvolvidas na escola , potencialmente investigativas
e que permitem a promocgado da alfabetizagdo cientifica das criangas (Lorenzetti;
Delizoicov, 2001; Sasseron; Carvalho, 2011; Milaré et al., 2021; Pizarro, 2025), sao
caminhos necessarios para a formagao de uma sociedade mais justa, com acesso ao
conhecimento e a linguagem cientifica (incluindo a numérica) - para que possam
ponderar sobre os dilemas do dia a dia -, bem como engajada e atuante para as
mudancas necessarias, de acordo com os desafios impostos pelo seu tempo.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
que integra a Politica Nacional de Formacdo de Professores do Ministério da
Educacao (MEC), e tem por finalidade “[...] fomentar a iniciagdo a docéncia, contribui
para o aperfeicoamento da formacéo de docentes em nivel superior e para a melhoria
de qualidade da educagao basica publica brasileira” (Brasil, 2026), € uma agao de
impacto significativo para a formacdo de novos professores. Ao apresentar seus
objetivos, o Programa ja declara sua vocagédo para articular as demandas da
educacao basica e da sociedade, com a formacao de professores iniciantes e

experientes, como se observa a seguir:

| - incentivar a formagao de professores da educagéo basica em nivel superior e
fortalecer os cursos de licenciatura das IES participantes;

Il - enriquecer a formagao tedrico-pratica de estudantes de cursos de licenciatura;
lll - promover a integragdo entre a educacdo superior e a educagédo basica,
estabelecendo a colaboragdo mutua entre IES, redes de ensino e escolas em prol
da formagéo inicial de professores;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educagao
basica, proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagdo em
experiéncias pedagdgicas de carater inovador e interdisciplinar;

V - valorizar as escolas publicas de educagéo basica como espaco privilegiado dos
processos de formacao inicial para o magistério, mobilizando seus professores
como coformadores dos futuros docentes;

VI - contribuir para a construgéo e a valorizagao da identidade profissional docente
dos licenciandos;

VIl - induzir a pesquisa, a extensao e a produgao académica, de modo colaborativo,
com base no contexto escolar;

VIII - contribuir para o aprimoramento de projetos pedagdgicos dos cursos de
licenciatura das IES, a partir das experiéncias do PIBID; e

IX - propiciar aos estudantes de licenciatura a vivéncia da cultura escolar e do
magistério, por meio da apropriagcédo e da reflexdo sobre instrumentos, saberes e

peculiaridades do trabalho docente. (Brasil, 2026)
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Conforme destacam Assis e Cruz (2026), o Programa tem o perfil de ser um
“entre-lugar”, ou nas palavras de N6voa (1992), uma “casa comum?”, favorecendo a
construcao de relagdes nas quais “[...] os atores se desenvolvem de forma continua e
em mutualidade, amalgamando o saber da academia com o saber e a pratica da

escola” (Assis; Cruz, 2026, p. 14). As autoras também destacam que:

[...] a supervalorizagdo da teoria, dissociada das demandas concretas da escola,
fragiliza a construgao da profissionalidade docente e aprofunda tensdes subjetivas,
emocionais e epistemologicas enfrentadas por licenciandos e egressos. (Assis;
Cruz, 2026, p. 1)

Sobre o conceito de “entre-lugar” ou “casa comum” para a formagédo de
professores, Névoa (1992) destaca que o que se propde € “[...] a constituicdo de uma
casa comum da formacao e da profissao docente, um entre-lugar institucional que
integre universidade, escola e profissao, rompendo com dicotomias e fragmentacgdes”
(Novoa, 1992, p. 16). Esse “entre-lugar” precisa ser uma agao continua para o
desenvolvimento profissional docente, articulando formacéo inicial, indugcdo docente
(a nova profissao) e formacao continuada (Novoa, 2022, p. 14) para os professores
mais experientes que se articulam aos iniciantes neste processo.

Nesse sentido, e a partir dos objetivos do PIBID acima apresentados,
gostariamos de destacar o reconhecimento dos professores supervisores do PIBID
como “coformadores” dos licenciandos que participam do Programa. Esse € um
aspecto muito importante pois, segundo Assis e Cruz (2026), os professores
supervisores do PIBID tém o perfil de “terceiro ator”, papel indispensavel no processo

formativo empreendido pelo Programa:

Sem um terceiro actor — os professores da educagdo basica envolvidos
diretamente na formagdo — e sem um terceiro lugar, as légicas vigentes
(universidade isolada ou escola-pratica isolada) continuam a fragilizar a
profissionalidade docente. (Névoa, 2022, p. 6)

O papel de terceiro ator valorizado por Novoa (2022) e situado no PIBID por
Assis e Cruz (2026), coloca o professor supervisor do Programa como elo entre a
universidade e a escola, a teoria e a pratica, o principio e a experiéncia.

Este capitulo organiza-se da seguinte forma: na “Introdugao”, apresentamos
as discussoes tedricas que justificam e embasam este capitulo bem como o objetivo
geral; na secao “Metodologia”, apresentamos o percurso metodolégico que orientou a
escrita e as analises empreendidas ao longo deste capitulo; na segdo

“‘Desenvolvimento” - resultados e discussdes, apresentamos praticas de ensino em
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Ciéncias desenvolvidas nas escolas parceiras do PIBID, buscando evidenciar a
importancia do vinculo supervisora-estudante na ampliacdo da relacao teoria e pratica
e na formacéao inicial de professores. E, por fim, nas “Considera¢des Finais”,
articulamos as discussdes empreendidas e ressaltamos a relevancia do PIBID como
politica publica essencial para uma formacdo humanizadora de professores e para o

fortalecimento da identidade profissional docente, seja iniciante ou experiente.

Metodologia

Reconhecemos que as reflexdes empreendidas neste capitulo e as praticas
ora relatadas caracterizam o movimento metodoldgico da pesquisa qualitativa, que
apresenta como caracteristicas o reconhecimento de que a fonte direta de dados é o
ambiente natural; ela é descritiva; os investigadores qualitativos interessam-se mais
pelo processo do que pelos resultados ou produtos, tendem a analisar os seus dados
de forma indutiva e o significado tem importancia fundamental nesse tipo de pesquisa
(Bogdan; Biklen, 1994, p. 47-50).

Os resultados relatados neste capitulo situam este estudo também no ambito
da pesquisa narrativa, reconhecendo que a educacgao se constroi “[...] através de
narrativas pela construgcdo e reconstrugcao das historias pessoais e sociais. Nesse
processo, tanto alunos quanto professores sao ao mesmo tempo, atores e narradores
dessa construgao”, possibilitando que haja o “[...] entrelagamento das vidas do
narrador e do pesquisador, que, ao compartilharem relatos, podem tanto reinterpreta-
los quanto recria-los de acordo com suas préprias formas de pensar, sentir e agir’
(Lima; Gessinger, 2018, p. 117).

Desse modo, apresentaremos a seguir os relatos sobre as praticas em
Ciéncias e Matematica empreendidas nos Anos Iniciais em escolas parceiras do
PIBID, que foram esta “casa comum” para licenciandos e professores experientes. O
foco dos relatos a seguir, realizado pelas professoras supervisoras, esta em
compartilhar ndo apenas as praticas realizadas, mas principalmente o olhar de
professoras experientes sobre o avanco formativo constatado nos licenciandos

bolsistas da Pedagogia, durante as agdes conjuntas na escola.
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Desenvolvimento: resultados e discussoes

A sequir, apresentamos os relatos de experiéncia organizados com o intuito
dea evidenciar a articulagao entre experiéncia docente e formagao inicial por meio das
acoes do PIBID.

Matematica e Educacgéo Financeira

Entre as praticas desenvolvidas, uma das experiéncias em que foi possivel
perceber de forma mais evidente a articulacédo entre teoria e pratica ocorreu durante
uma sequéncia de aulas de Matematica sobre Educacgao Financeira com licenciandos
do 5° ano do Ensino Fundamental. A proposta integrou um projeto ja desenvolvido
pela escola, que envolve todas as turmas, desde a Educacéo Infantil (P4) até o 5° ano,
buscando construir, desde os primeiros anos escolares, atitudes relacionadas ao
consumo consciente, ao planejamento financeiro e a tomada de decisbes
responsaveis.

Durante os encontros de planejamento, a professora supervisora e 0s
bolsistas discutiram sobre como aproximar os conteudos matematicos da realidade
das criangas, de modo que conceitos como sistema monetario, porcentagem,
comparacgao de valores e resolugado de problemas fossem trabalhados em situagbes
semelhantes as vivenciadas por elas no cotidiano. A intengao era que os licenciandos
percebessem que a Matematica esta presente nas escolhas realizadas diariamente e
que organizar um orcamento envolve muito mais do que realizar operacoes.

A sequéncia teve inicio com uma conversa sobre os habitos de consumo das
familias. Os alunos relataram experiéncias bastante diversas: alguns contaram que
costumavam acompanhar o0s responsaveis ao supermercado e observar as
promocgoes; outros disseram que ajudavam a conferir o troco ou comparar precos
entre diferentes marcas. Esses apontamentos serviram como ponto de partida para o
desenvolvimento das atividades, permitindo que os conhecimentos prévios das
criancas fossem valorizados e incorporados as discussdes realizadas durante as
aulas.

Na etapa seguinte, organizados em pequenos grupos, as criangas receberam
encartes de supermercados e situagdes-problema relacionadas ao planejamento de
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compras. Cada equipe precisava organizar uma lista de produtos respeitando um
orcamento previamente estabelecido, analisar promog¢des, comparar precos, calcular
descontos e decidir quais escolhas seriam mais adequadas para atender as
necessidades de uma familia ficticia. Em diversos momentos, as criangas precisaram
negociar ideias entre si, justificar suas decisdes e rever calculos quando percebiam
que o valor total ultrapassava o orgcamento disponivel.

Durante toda a atividade, os bolsistas acompanharam os grupos, procurando
compreender as estratégias utilizadas pelas criangas antes de realizar qualquer
intervencao. Em vez de apresentar respostas prontas, incentivavam a reflexdo por
meio de perguntas como: "Por que vocés escolheram esse produto?”, "Existe outra
opgcdo que atenda a mesma necessidade por um valor menor?”, "Todas essas
compras sao realmente necessarias?" ou "Como vocés chegaram a esse resultado?".
Essas perguntas favoreceram o dialogo entre os estudantes e permitiram que as
solucdes fossem construidas coletivamente.

Ao final da atividade, cada grupo compartilhou suas escolhas com a turma,
explicando os critérios utilizados para organizar as compras. As apresentacdes
revelaram diferentes formas de resolver um mesmo problema e deram origem a
discussdes sobre consumo consciente, prioridades familiares e planejamento
financeiro. Mais do que encontrar a resposta correta, os estudantes aprenderam a
argumentar, ouvir diferentes pontos de vista e justificar suas decisdes utilizando
conhecimentos matematicos.

Essa organizacdo didatica aproxima-se da perspectiva da Educacao
Financeira Escolar defendida pela Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), ao
propor situagbes contextualizadas que possibilitam aos estudantes mobilizar
conhecimentos matematicos para analisar situacdes reais, tomar decisdes e refletir
criticamente sobre seus habitos de consumo. Nesse contexto, a Matematica deixa de
ser compreendida apenas como um conjunto de procedimentos envolvendo niumeros
e passa a constituir uma ferramenta para interpretar e atuar sobre situagdes presentes
no cotidiano.

A participagao dos bolsistas foi essencial para o desenvolvimento da proposta:
como ja acompanhavam a turma semanalmente, conheciam a dindmica da classe, as
formas de organizagdo dos grupos e as caracteristicas dos estudantes. Essa

convivéncia permitiu que realizassem intervengdes mais significativas, observando as
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dificuldades apresentadas, incentivando a participagcdo daqueles que demonstravam
maior insegurancga e propondo novos desafios aos alunos que resolviam rapidamente
as situagoes apresentadas.

A medida que os grupos desenvolviam a atividade, tornava-se possivel
perceber tanto o avanco das criangas quanto o crescimento dos proéprios licenciandos
pibidianos. Enquanto os estudantes discutiam estratégias, justificavam suas escolhas
e revisavam os calculos sempre que necessario, os licenciandos aprendiam a
observar os diferentes modos de pensar de cada crianga e a intervir por meio de
perguntas que favoreciam a reflexdo, em vez de simplesmente indicar o caminho da
resposta.

Essa atividade também evidenciou o quanto os bolsistas haviam amadurecido
desde o inicio do Programa. Nos primeiros meses, era comum que demonstrassem
insegurancga para conduzir grupos, formular questionamentos ou decidir como intervir
diante das dificuldades apresentadas pelos estudantes. Com a participagcdo semanal
no planejamento, nas aulas e nos momentos de avaliagdo das praticas desenvolvidas,
passaram a atuar com muito mais autonomia e confiancga, recorrendo a professora
supervisora principalmente para discutir possibilidades de aperfeicoar as intervencoes
pedagogicas.

Vivenciar essa pratica permitiu aos bolsistas compreender que muitos
conhecimentos sobre a docéncia sao construidos na propria escola. Situacoes
inesperadas, duvidas levantadas pelas criancgas, decisdes que precisam ser tomadas
durante a aula e as reflexdes compartilhadas apds cada intervengao mostraram que
ensinar exige muito mais do que dominar conteudos: exige escuta, sensibilidade,
planejamento e disposi¢cao para aprender continuamente com os estudantes, com os
colegas e com a professora supervisora. E nesse movimento entre universidade e

escola que a identidade docente vai sendo construida.

A Ciéncia das misturas homogéneas e heterogéneas

Em outra das pratica desenvolvida nas escolas parceiras do PIBID, uma das
acoes em que foi possivel constatar a articulacdo entre teoria e pratica ocorreu
durante uma sequéncia de aulas de Ciéncias com estudantes do 4° ano do Ensino

Fundamental com o objetivo de compreender as diferengcas entre misturas
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homogéneas e heterogéneas, bem como a apropriagdo de conceitos sobre como
separa-las como filtragcdo, catacao, decantagao, peneiragao entre outros.

Inicialmente, cada equipe recebeu uma "tarefa secreta", e deveria elaborar
hipéteses acerca do comportamento de diferentes materiais quando misturados a
agua, justificando suas respostas a partir de seus conhecimentos prévios, baseados
em suas experiéncias cotidianas. Em seguida, realizaram os experimentos propostos
em cada “tarefa secreta”, registrando o que observaram nos resultados e o que
contrastavam com suas previsdes iniciais.

ApOs esse primeiro processo, as equipes foram desafiadas a refletir sobre as
diferentes formas de separar os materiais utilizados, e deveriam supor quais
procedimentos seriam os mais adequados para cada situagao. Desse modo, essa
atividade pdde permear entre a aquisicdo de conceitos cientificos — que foram
ocorrendo no decorrer do processo e sistematizados posteriormente, e o
desenvolvimento da observagao, da argumentagao, da comparagéao entre hipoteses e
resultados e da construgao coletiva do conhecimento.

Essa organizacao didatica aproxima-se da perspectiva de alfabetizacao
cientifica defendida por Sasseron e Carvalho (2021) em que o ensino de Ciéncias
deve oportunizar situacbes em que os estudantes investiguem fendmenos, formulem
hipéteses, argumentem, analisem evidéncias e utilizem conhecimentos cientificos
para compreender situagdes do cotidiano. Assim, aprender Ciéncias significa construir
o conhecimento a partir do que € vivenciado, para que se possa interpretar o mundo
de maneira critica, e ndo apenas a partir de definicdes e classificagoes.

A participacdo dos bolsistas do PIBID foi significativa a realizacdo da
atividade. Nesse dia, duas duplas acompanharam as equipes, de modo que cada
bolsista p6de acompanhar uma equipe de aproximadamente cinco estudantes. Essa
organizagdo possibilitou uma proximidade maior das discussdes, permitindo que
estudantes da graduagao observassem o modo de pensar das criangas e interviessem
para a construgdo do conhecimento de cada estudante do 4° ano do Ensino
Fundamental.

Ao longo da atividade, os “pibidianos” foram orientados a evitar respostas
prontas, privilegiando perguntas que estimulam a reflexdo, como: "O que levou vocés
a pensar dessa maneira?", "O resultado confirmou a hipétese inicial?" e "Como

poderiamos separar esses materiais?". Essas intervengbes possibilitaram a
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construcao do pensamento cientifico e permitiram que as criangas assumissem papel
ativo na investigacao.

Durante a atividade, as aprendizagens foram desenvolvidas nas relagbes
entre estudantes, bolsistas e professora supervisora. A mediagcado realizada pelos
licenciandos permitiu ampliar a aprendizagem das criangas, que dificilmente ocorreria
de forma individual. As perguntas, os dialogos e as intervengbes favoreceram
fendmenos observados pelos estudantes e, aos poucos, eles foram se apropriando
dos conceitos cientificos apresentados.

Além disso, essa experiéncia também contribuiu para a aprendizagem dos
bolsistas, pois, ao acompanharem as equipes, precisaram interpretar as hipéteses
elaboradas pelas criangas, reformular perguntas e tomar decisdes diante de situagbes
imprevisiveis, inerentes ao contexto escolar e partilhar entre os colegas e professora
supervisora suas angustias e dificuldades a fim de consolidar sua pratica docente no
decorrer do processo oferecido pelo PIBID.

Durante a atividade, foi possivel identificar os avangos construidos na
formacado dos bolsistas. Quando iniciaram o Programa, alguns demonstravam
inseguranga com a rotina escolar. Por sua vez, a participagdo semanal tanto no
planejamento, execucao e reflexdes das praticas desenvolvidas em sala de aula
demonstraram o quanto o PIBID é e foi transformador na formagao docente desses
bolsistas. Nessa atividade em especifico, eles demonstraram dominio na criagao de
situagdes que favorecessem a construgcado do conhecimento cientifico das criangas —
necessitando recorrer a professora supervisora somente em casos em que gostariam
de aprimorar sua pratica e em uma situagao particular em que uma crianga reclamou
de dor em um ferimento que ja estava sendo acompanhado pelo médico.

Assim, foi possivel constatar como as aprendizagens construidas no ambiente
escolar contribuem para a constituicdo da identidade profissional dos futuros
professores. O aprimoramento da escuta pedagdgica, da conversa com a professora
supervisora diante das situagbes que se desenrolam no cotidiano escolar; o
conhecimento da histéria de vida das criangas e como ela reflete em sua vivéncia em
sala de aula, o papel da gestao escolar no suporte pedagdgico tanto ao professor e
como no desenvolvimento das criancas e até mesmo do curriculo oculto nas escolas

€, por que nao, das conversas que se dao nos corredores e que podem colaborar para
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a informacgéo ou desinformagao em casos em que a ingenuidade primeira do professor
em inicio de carreira pode se deparar.

Tudo isso € construgdo coletiva. Para a professora supervisora, esse
acompanhamento é também um espago de formagdo compartilhada. O brilho nos
olhos de cada aluno bolsista diante da aprendizagem das criangas, traz a tona o
“primeiro amor” a docéncia, fortalece a articulagcéo entre teoria e pratica e o contato
com o que ha de novo nas recentes pesquisas que abrangem a formagao docente. O
acolhimento da professora coordenadora € o que direciona as angustias e vivéncias
que ainda precisam ser aparadas ou necessitam de mais teoria para que a formagao
das criangas possa ocorrer de forma integral — e isso sO € possivel devido ao tripé
ensino, pesquisa e extensao — presente nas universidades, mas consolidado pela

experiéncia de quem participa do PIBID.

A Ciéncia e o corpo humano

O presente relato de experiéncia apresenta as vivéncias e os aprendizados
construidos no cotidiano de uma escola publica de Ensino Fundamental,
especificamente em uma turma de 5° ano dos Anos Iniciais. A partir da atuacao da
professora supervisora do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), mediou-se o percurso formativo de oito licenciandas que assumiram o desafio
de planejar e reger as aulas de Ciéncias, mais especificamente sobre o corpo humano.
Este texto busca refletir sobre a poténcia da parceria formativa e o0 amadurecimento
identitario dessas futuras pedagogas diante da realidade escolar.

O acompanhamento préximo do desenvolvimento de oito licenciandas do
PIBID nas salas de aula do 5° ano representou o exercicio da parceria formativa
docente. O desafio colocado a essas futuras pedagogas foi mediar o conhecimento
sobre o corpo humano a partir de quatro sistemas: digestorio, respiratorio, urinario e
cardiovascular, sob a perspectiva de que a Ciéncia na infancia precisa ser
investigativa e humanizada. Fundamentada na perspectiva de Névoa (2022) sobre o
papel do "terceiro ator", buscou-se acompanhar de perto o amadurecimento
profissional de cada estagiaria, observando a superagao de receios € 0s avangos em

sua autonomia. Essa vivéncia reafirma a relevéncia do PIBID como um agente
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impulsionador para a inser¢cao consciente e qualificada na carreira docente (André,
2015).

A esséncia dessa parceria formativa encontrou seu espaco privilegiado de
manifestacdo nos momentos dedicados ao planejamento. Essas discussoes
estruturaram-se de forma personalizada com as duplas do PIBID, ocorrendo tanto nos
espacgos da escola quanto nas interagées mediadas por aplicativo de mensagens
instantaneas. Neles, as licenciandas traziam sugestdes, enquanto a supervisora
acolhia as propostas e as problematizava a partir da realidade da sala de aula. Esse
exercicio horizontal de escuta permitiu que as revisitassem suas sugestdes,
compreendendo que planejar exige flexibilidade para acolher o imprevisto. Foi nesse
movimento que a teoria se uniu a pratica e a docéncia comegou a ser aprendida em
sua dimensao mais colaborativa.

Durante as regéncias, emergiu a tendéncia de uma das integrantes da dupla
assumir de forma espontanea a lideranca de todo o processo, enquanto a outra se
mantinha em uma postura de observacgao. Diante dessa assimetria, compreendeu-se
que o papel de supervisora exigia uma mediagao sensivel e intencional. Fez-se
necessario intervir de maneira pedagogica e acolhedora, redirecionando as agodes
para envolver ativamente a estagiaria que se encontrava na retaguarda. Esse
movimento de intervengdo foi importante para que ambas as licenciandas se
reconhecessem como corresponsaveis pelo espago da aula, transformando o desafio
em uma oportunidade de crescimento para as duplas.

Esse avanco formativo iniciou com a abordagem do sistema digestorio,
liderada pela Dupla de PIBID 1. A escolha de introduzir a tematica por meio da
literatura infantil foi um marco de amadurecimento metodolégico, conforme ilustrado
na Figura 1, em que se observa o uso de livro interativo, protétipos anatémicos e a
simulagao pratica do sistema digestério. O momento que mais revelou o crescimento
profissional ocorreu durante a simulagao pratica da digestdao com bolachas, agua e
vinagre. Observou-se como elas souberam sustentar a mediagdo com firmeza e
dogura, acolhendo o ludico sem perder o rigor cientifico, convertendo a experiéncia

concreta em uma interpretacao textual consciente nos cadernos das criangas.
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Figura 1 — Uso de livro interativo, protétipos anatdmicos
e simulacao pratica do sistema digestorio

Fonte: Fotografias obtidas pelas autoras (2026).

Na aula seguinte, sobre o sistema respiratério, sob a regéncia da Dupla de
PIBID 2, o amadurecimento das licenciandas manifestou-se na capacidade de
planejar e gerir o tempo pedagdgico. Ao acompanhar a introdu¢ao do modelo
analdgico construido com canudos e baldes, observou-se como as futuras professoras
exerciam a mediagao, conforme representado na Figura 2, que ilustra a simulagao do
sistema respiratorio construido com canudos e baldes. Evidenciou-se que a maior
aprendizagem delas aqui foi o desprendimento do roteiro rigido: elas ouviram os
alunos e usaram os questionamentos inesperados como ganchos para aprofundar o
conteudo, movimentando processos de alfabetizagéo cientifica (Sasseron; Carvalho,
2011).

Figura 2 — Modelo analdgico do sistema respiratério construido com canudos e balbes

DY " . — . ?

Fonte: Fotografias obtidas pela autora (2026).

O estudo do sistema urinario, conduzido pela Dupla de PIBID 3, consolidou a
percepcdo sobre o compromisso dessas futuras docentes com uma educacdo
emancipatéria e equitativa. O percurso metodoldgico desenhado evidenciou um

amadurecimento na gestdo de atividades praticas: inicialmente, as licenciandas
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realizaram um experimento demonstrativo utilizando garrafas PET e pé de café,
conforme ilustrado na Figura 3. Em seguida, a mediagdo avangou para uma etapa de
protagonismo dos estudantes da educagéao basica, os quais realizaram o experimento
pratico de filtragem. A autonomia manifestada pelas duplas ao gerenciarem os grupos
ratificou que as licenciandas internalizaram o principio de que a docéncia se faz na

mediacdo ativa (Gatti et al., 2014).

Figura 3 — Demonstracao coletiva e realizacdo do experimento pratico
de filtragem com garrafa PET e a ilustragdo em cartaz do sistema urinario
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Fonte: Fotografias obtidas pela autora (2026).

Por fim, o encerramento deu-se com a intervencdo voltada ao sistema
cardiovascular, sob a conducdo da Dupla de PIBID 4, configurando-se com a
integracao de todos os sistemas trabalhados. Observou-se a transi¢ao de postura das
académicas: o0 nervosismo inicial das primeiras semanas deu lugar a uma
sensibilidade pedagodgica refinada e a uma notavel propriedade de conhecimento
sobre o conteudo. Durante a roda de conversa inicial, elas exercitaram uma escuta
atenta e responsiva, acolhendo as falas das criangas (Lorenzetti; Delizoicov, 2001).
As licenciandas mediaram discussdes que transbordaram a anatomia cardiaca,
resgatando e relacionando as fun¢des dos demais sistemas para demonstrar o corpo
humano como um todo dindmico e integrado.

No ambito da supervisdo, a principal colaboragao residiu em oferecer um
recuo intencional, assegurando as licenciandas o espago e a confianga necessarios
para exercerem sua autonomia. Constatou-se a capacidade das licenciandas de
conduzirem, sem a necessidade de intervencao direta da supervisora, 0s momentos

de maior complexidade, como o manuseio tatii do coracdo bovino e a escuta
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intencional do estetoscopio, agbes estas que se encontram na Figura 4. A construgao
da maquete hidraulica com seringas e corantes evidenciou que elas conseguiram
materializar o abstrato, promovendo uma melhor compreensao conceitual e uma

aprendizagem efetiva por parte dos estudantes.

Figura 4 — Atividades praticas sobre o sistema cardiovascular e
escuta intencional com estetoscopio

Fonte: Fotografias obtidas pela autora (2026).

As vivéncias integradas no ambito do PIBID confirmam a relevancia do
Programa na formacao de pedagogos para o ensino. Essa caminhada encontrou sua
verdadeira for¢a no trabalho em conjunto e na riqueza das trocas realizadas. O papel
da supervisora revelou-se fundamental ao exercer uma mediagdo sensivel,
transformando os planejamentos em espacgos horizontais de partilha e seguranca
formativa. Na sala de aula, as agdes das licenciandas transformaram conteudos
complexos em descobertas concretas e instigantes. Portanto, compreende-se que o
Programa cumpre com o seu propdsito: fazer com que a teoria das universidades se
encontre e ganhe sentido nas praticas e vivéncias empreendidas na escola, nao
apenas na formacao das criangas, mas também dos professores envolvidos, tanto os

experientes quanto os iniciantes.

Consideragoes finais

As vivéncias no PIBID evidenciam o quanto o Programa, enquanto politica
publica, mostra-se relevante para desenhar a identidade docente dos futuros
pedagogos, principalmente diante dos desafios de ensinar Ciéncias e Matematica,

areas tao especificas, nos anos iniciais. Acompanhar o desenvolvimento das
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sequéncias didaticas sobre educacéo financeira, as transformagdes das misturas e a
dindmica dos sistemas do corpo humano, permite-nos confirmar que a escola publica
funciona como essa “casa comum”, que forma e fortalece professores, em parceria
com a Universidade: conceitos que pareciam distantes foram transformados em
investigacdes que fizeram sentido para as criangas, despertando nelas o prazer de
argumentar, investigar e entender o proprio cotidiano.

O ganho desse percurso, na perspectiva das professoras supervisoras, foi
observar e participar das vivéncias juntamente aos licenciandos. A insegurancga, tao
natural dos primeiros dias de Programa, deu lugar a uma escuta atenta, sensivel e
mais madura. Os licenciandos pibidianos aprenderam a silenciar na hora certa,
deixando que os alunos construissem as proprias hipoteses e respostas a partir de
perguntas bem direcionadas, em vez de simplesmente entregarem caminhos prontos.
Essa autonomia para gerenciar o tempo didatico, lidar com salas cheias e acolher o
imprevisto diante do planejado, mostra que a docéncia se aprende mesmo no
exercicio diario, em comunhdo com a realidade, o contexto social e a comunidade.

E relevante destacar que a rotina escolar também impde seus limites. Lidar
com imprevistos com alunos, equilibrar a participacao e a lideranga dentro das duplas
de trabalho e conseguir desapegar de um plano de aula rigido para ouvir o que a turma
traz sdo desafios reais. Superar esses desafios so foi possivel porque houve uma rede
de apoio na organizacgao do trabalho pedagdgico, também na Universidade, por meio
da Coordenacéo de Area do PIBID - Subprojeto Pedagogia.

O papel das supervisoras, atuando lado a lado com a Coordenagao como esse
"terceiro ator" que acolhe e orienta, criou um ambiente de confianga, crescimento e
coletividade. Esse “abraco institucional”, permitiu que as angustias fossem divididas e
que o planejamento fosse uma construgdo horizontal. Por fim, consideramos que é
assim, articulando o ensino, a pesquisa e a extensao na pratica, que o PIBID mostra
sua for¢a: o Programa faz com que a universidade e a escola se encontrem e, juntas,
deem um sentido mais humanizado ao ato de ensinar e formar professores, sejam

eles experientes ou iniciantes.



PIBID UEL 2024-2026: vivéncias, experiéncias e aprendizagens 231

Agradecimentos

A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
pelo apoio financeiro concedido por meio de bolsa do Programa Institucional de Bolsa

de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).

Referéncias

ANDRE, Marli (org.). O PIBID e a insergao a docéncia. S0 Paulo: Cortez, 2015.

ASSIS, Eliasaf Rodrigues de; CRUZ, Sayonara Ribeiro Marcelino. O PIBID enquanto
uma casa comum para a formacgao docente. Devir Educagao, [s. |.], v. 10,n. 1, e-
1179, p. 1-19, jan. 2026. Disponivel em:
https://devireducacao.ded.ufla.br/index.php/DEVIR/article/view/1179 Acesso em: 10
ago. 2026.

BOGDAN, Roberto C.; BIKLEN, Sari Knopp. Investigagao qualitativa em
educacao. Traducgao: Maria Joao Alvarez, Sara Bahia dos Santos e Telmo Mourinho
Baptista. Porto: Porto Editora, 1994.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia:
MEC, 2018. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/ Acesso em: 10
ago. 2026.

BRASIL. Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
Pibid - Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia. Brasilia, DF:
CAPES, 2026. Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-
informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/pibid/pibid Acesso em: 10 ago.
2026.

LAYRARGUES, Philippe Pomier ; SATO, Michéle. Se o mundo vai acabar, por que
deveriamos reagir?: a agenda da educagéo ambiental no limiar do colapso
ambiental. Distrito Federal: Ed. da UnB, 2024. Disponivel em:
https://repositorio.unb.br/handle/10482/50784 Acesso em: 10 ago. 2026.

LIMA, Valderez Marina do Rosario; GESSINGER, Rosana Maria. Narrativas e
pesquisa educacional: alguns questionamentos. In: LIMA, Valderez Marina do
Rosario; HARRES, Joao Batista Siqueira; PAULA, Marlubia Corréa de. (Orgs).
Caminhos da pesquisa qualitativa no campo da educacao em ciéncias:
pressupostos, abordagens e possibilidades. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2018.

LORENZETTI, Leonir; DELIZOICOV, Demétrio. Alfabetizagao cientifica no contexto
das séries iniciais. Ensaio: pesquisa em Educa¢ao em Ciéncias, Belo Horizonte,
v.3,n. 1., p. 45-61, 2001. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/epec/a/N36pNx6vryxdGmDLf76mNDH. Acesso em: Acesso
em: 10 ago. 2026.



https://devireducacao.ded.ufla.br/index.php/DEVIR/article/view/1179
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/pibid/pibid
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/pibid/pibid
https://educapes.capes.gov.br/browse?type=author&value=Layrargues,%20Philippe%20Pomier
https://repositorio.unb.br/handle/10482/50784
https://www.scielo.br/j/epec/a/N36pNx6vryxdGmDLf76mNDH

PIBID UEL 2024-2026: vivéncias, experiéncias e aprendizagens 232

MELGACO, Cristiane de Abreu; TAVARES, Marina Lima; OLIVEIRA, Sérgio Geraldo
Torquato de. A alfabetizagao cientifica como instrumento de combate a
desinformacéo: investigando uma sequéncia de ensino sobre vacinas e fake news.
Experiéncias em Ensino de Ciéncias, v. 19, n. 1, p. 20-36, 2024. Disponivel em:
https://fisica.ufmt.br/eenciojs/index.php/eenci/article/view/1247. Acesso em: 10 ago.
2026.

MILARE, Tathiane; RICHETTI, Graziela Piccoli; LORENZETTI, Leonir; ALVES
FILHO, José Pinho. Alfabetizagao cientifica e tecnolégica na Educagao em
Ciéncias: fundamentos e praticas. Sao Paulo: Livraria da Fisica, 2021.

NOVOA, Anténio. Formacao de professores e profissdo docente. In: NOVOA,
Antonio (org.). Os professores e a sua formacgao. Lisboa: Dom Quixote, 1992, p.
13-33. Disponivel em: https://repositorio.ulisboa.pt/entities/publication/ed158b28-
cal37-4d65-99e9-feacchdb2a61 Acesso em 10 ago. 2016.

NOVOA, A. Conhecimento profissional docente e formacdo de professores.
Revista Brasileira de Educacao, v. 27, p. €270129, 2022. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/TBsRtWKP7hx9ZZNWywbLjny/?lang=pt Acesso em
10 ago. 2026.

OSBORNE, Jonathan; PIMENTEL, Daniel; ALBERTS, Bruce; ALLCHIN, Douglas;
BARZILAI, Sarit; BERGSTROM, Carl; COFFEY, Janet; DONOVAN, Brian; KIVINEN,
Kari; KOZYREVA, Anastasia; WINEBURG, Sam. Science education in an age of
misinformation. Stanford University: Stanford, CA, 2022. Disponivel em:
https://sciedandmisinfo.stanford.edu/ Acesso em: 10 ago. 2026.

PIZARRO, Mariana Vaitiekunas. A formagao inicial do pedagogo para ensinar
Ciéncias: possibilidades para além das criticas. Educacgao, [S./.], v. 50, n. 1, p.
e22/1-30, 2025. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/84621. Acesso em: 10 mar. 2025.

SASSERON, Lucia Helena; CARVALHO, Anna Maria Pessoa de. Alfabetizagao
cientifica: uma revisao bibliografica. Investigagdes em Ensino de Ciéncias, [S. |.], v.
16, n. 1, p. 59-77, 2016. Disponivel em:
https://ienci.if.ufrgs.br/index.php/ienci/article/view/246 Acesso em: 10 ago. 2026.

SASSERON, Lucia Helena. Praticas constituintes de investigacao planejada por
estudantes em aula de Ciéncias: analise de uma situagao. Ensaio Pesquisa em
Educacao em Ciéncias, Belo Horizonte, v. 23, p. 1-18, 2021. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/epec/a/5yZCkh6yRxGgHwWDFgy4dLbw/abstract/?lang=pt
Acesso em: 10 ago. 2026.



https://fisica.ufmt.br/eenciojs/index.php/eenci/article/view/1247
https://repositorio.ulisboa.pt/entities/publication/ed158b28-ca37-4d65-99e9-feaccbdb2a61
https://repositorio.ulisboa.pt/entities/publication/ed158b28-ca37-4d65-99e9-feaccbdb2a61
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/TBsRtWkP7hx9ZZNWywbLjny/?lang=pt
https://sciedandmisinfo.stanford.edu/
https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/84621
https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/84621
https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/84621
https://ienci.if.ufrgs.br/index.php/ienci/article/view/246
https://www.scielo.br/j/epec/a/5yZCkh6yRxGgHwDFgy4dLbw/abstract/?lang=pt

PIBID UEL 2024-2026: vivéncias, experiéncias e aprendizagens 233

PERCEPGOES DE BOLSISTAS DO PIBID QUiMICA SOBRE A
UTILIZAGAO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCAGAO BASICA

Marcelo Maia Cirino2°
Universidade Estadual de Londrina — mmcirino@uel.br

Introducgao

Este trabalho procurou identificar, entre académicos bolsistas do
PIBID/Quimica, licenciandos de uma universidade publica do Parana, as percepgoes,
valores e agdes utilizadas em salas de aula de Quimica, com relagao as tecnologias
digitais de informacédo e comunicagao (TDIC), durante seus estagios nas escolas
parceiras do programa. Foram selecionados doze bolsistas atuantes em duas escolas
publicas estaduais da cidade de Londrina (PR), sob a tutoria de um professor
supervisor, também vinculado ao PIBID. A escolha dos bolsistas, assim como do
professor supervisor, deu-se por critérios técnicos relacionados a disponibilidade de
participacdo nos questionarios, entrevistas e observacdes. Para coleta de dados,
utilizamos um questionario estruturado, aplicado aos bolsistas via remota (Google
Forms). Para efeito de comparagao, apresentamos também alguns resultados de
estudos empiricos e revisdes nacionais e internacionais, sobre o que licenciandos em
Quimica de outras instituigdes, pensam acerca do uso de tecnologias digitais em sala
de aula. A analise dos dados aponta para uma discussdo sobre uma realidade
bastante comum, em que os pibidianos, apesar de entenderem a importancia do uso
das tecnologias digitais em aulas de Quimica e saberem manipular muito dos
dispositivos e aplicativos tecnoldgicos, ndo os utilizam em suas aulas durante a
atuacao no PIBID.

Num primeiro momento, as reunides com os participantes tiveram o intuito de
oferecer as instrucdes necessarias sobre os procedimentos que seriam utilizados para
recolher as informagdes. Num segundo momento, os dados obtidos no questionario
foram analisados, separando a estratégia em duas frentes: estatistica quantitativa
(para fechar os numeros) e analise qualitativa (para interpretar os textos das
respostas). Essa proposta de investigacdo se inspirou em trabalhos anteriores,

desenvolvidos em parceria com orientandos de pos graduagéo e alunos do proprio
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PIBID/Quimica (ver, por exemplo: Oliveira e Cirino, 2012; Faraum Jr. e Cirino, 2016;
Ramos Silva e Cirino, 2021).

Tecnologias Digitais (TDIC) e ensino

A pesquisa em educagdo em Quimica tem dedicado ateng&o crescente a
integracdo de tecnologias digitais (TDIC) ao ensino, impulsionada pela natureza
abstrata dos conceitos quimicos e pela busca de metodologias mais engajadoras.
Nesse cenario, a formacao inicial de professores — e, em particular, os licenciandos
em Quimica — é considerada um momento decisivo: € nela que se constituem
crengas, atitudes e conhecimentos (como o TPACK?') que orientardo a pratica
docente futura.

Essas tecnologias digitais vém ocupando espag¢o cada vez mais amplo nas
praticas sociais e educacionais, modificando formas de acesso a informacao,
comunicagao e producao do conhecimento. No contexto escolar, essa presenca pode
ser observada no uso de ambientes virtuais, plataformas digitais, softwares
educacionais, videos, jogos, aplicativos, ferramentas de busca e outros recursos que
passaram a compor a rotina de professores e estudantes.

A insercao dessas tecnologias nao significa, contudo, inovagao pedagdgica
por si s6. Sua contribuicdo depende da forma como sao integradas ao planejamento
docente, aos objetivos de aprendizagem e as condigdes concretas de cada realidade
educacional. As TDIC praticamente impdem que as instituicdes de ensino deixem
suas rigidas estruturacdes, trazendo novas possibilidades e imensos desafios. O
desembarque dessas tecnologias pode promover, segundo Moran e et al. (2013),
articulacdo entre “mobilidades”, “espacgos” e “tempos”, a medida em que uma parte
cada vez maior da aprendizagem pode ocorrer sem a presenga fisica em sala de aula
e sem a supervisao direta do professor.

As TDIC agilizam a pesquisa, a comunicacao e a propagacao da informagao
em rede e, dessa forma, propiciam também a combinacdo de ambientes formais com

virtuais. Facilitam ainda a organizagao dos processos educativos e das abordagens

21 TPACK ¢é a sigla para Technological Pedagogical Content Knowledge, que em portugués é
traduzido como Conhecimento Tecnolégico e Pedagégico do Conteudo, ver TPACK (Mishra e Koehler,
2006).
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situadas, flexibilizando a adaptacdo de estudantes e professores. As salas de aula
podem se converter em locus de pesquisa, de desenvolvimento de projetos, de
produgdes colaborativas e integradas, de intercomunicagdo em tempo real, com a
vantagem de combinar a esséncia da dimenséao presencial com a do virtual, no mesmo
espaco e ao mesmo tempo, utilizando todas as midias, todas as fontes, todas as
maneiras de interagdo (Moran et al., 2013).

Estas tendéncias sdo apontadas nos trabalhos de grande parte da
comunidade de pesquisadores em ensino de Ciéncias, que se debrugam sobre a area
de tecnologias integradas ao ensino (Barba e Capella, 2010; Coll e Monereo, 2010;
Kenski, 2012; Giordan, 2013; Leite, 2015). Essa possibilidade de integracéo entre
tecnologias digitais e ensino de Ciéncias depende, entretanto, da ampliacdo e do
desenvolvimento da infraestrutura e de pesados investimentos na area.

No Brasil, esforgos foram dispendidos no sentido de incrementar e ampliar o
alcance das tecnologias digitais e difundir a Sociedade da Informag¢éo, com a criagéo
do “Programa Brasileiro para a Sociedade da Informag¢ao” (PROINFO), que teve por
objetivo introduzir no sistema publico de ensino basico a telematica (tecnologias de
telecomunicagdes e informatica) como ferramenta de apoio ao processo de ensino
aprendizagem.

O programa foi instituido originalmente em 1997 e reeditado pelo Decreto n°
6.300/2007 para equipar escolas publicas com computadores e recursos digitais.
Embora as normativas e referéncias legais continuem presentes nos sistemas do
Ministério da Educagéo e do FNDE para fins de histérico, prestagao de contas e alguns
programas remanescentes de bolsas de formacdo, as agbes centralizadas de
aquisicao de novos laboratdrios fisicos do PROINFO deram lugar a outros moldes de
repasse de recursos e programas de inovagado conectados (como agdes ligadas a
conectividade de escolas e ao uso de recursos educacionais digitais por meio de
outras estratégias do MEC).

A principal politica publica do governo federal que substituiu 0 PROINFO na
area de tecnologia educacional é a Estratégia Nacional de Escolas Conectadas
(Enec), que atua de forma integrada com o Programa de Inovagdo Educacgéo
Conectada (PIEC). Coordenada conjuntamente pelo MEC e pelo Ministério das
Comunicacdes, a meta do ENEC é conectar 137,8 mil escolas publicas de educacao
basica com internet banda larga e Wi-Fi aberto.
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A Formacgao docente em Tecnologia

O grande desafio atual do professor €, entédo, superar a forma unilateral no
processo educativo, e neste sentido, Sancho (2006) indica que a principal dificuldade
em modificar os contextos de ensino incorporando tecnologias digitais parece residir
no fato de que a tipologia de ensino dominante na escola ainda € aquela centrada no
professor. Dessa maneira, o corpo docente, os diretores e a equipe pedagdgica
precisam estar atentos a esse mundo de possibilidades que o computador propicia,
num espacgo dinamico em que ocorrem mudancgas constantemente e no qual a escola
atual ndo consegue se posicionar. O mundo moderno nos traz um novo perfil de
educandos, novas formas de aprender, e assim novas competéncias pedagdgicas sao
exigidas. A formacao do professor precisa contemplar essas novas habilidades, que
permitam a insercdo do computador em ambientes de mediacdo no processo de
ensino e aprendizagem. Sob essa perspectiva, o docente passa ser o organizador dos
conhecimentos, € ndo mais unicamente o seu detentor. Sobre a utilizagdo das

ferramentas tecnoldgicas Giordan (2013, p. 234), sugere que:

[...] 2 adogao dessas ferramentas em sala de aula é necessariamente precedida ao
menos pelo dominio e possivelmente é acompanhada da apropriagédo da ferramenta
pelo professor fora da sala de aula. Saber usar a ferramenta cultural ambiente da
Internet é condigdo necessaria para toma-la como sua para organizar o ensino.

O impacto da internet nas escolas ja € um fato. Por um lado, as tecnologias
de banda larga encorajam o desenvolvimento de novas aplicagées multimidias para
visualizagdo e simulagdo dos fenbmenos, mas por outro ainda sao utilizadas as
praticas tradicionais no ensino de Ciéncias, ou seja, as tecnologias ja foram
implantadas, mas nao sao utilizadas de forma apropriada e otimizada na comunidade
escolar. A internet disponibiliza todo tipo de informacgao, mas é preciso destacar que

informacgéo nao é sinbnimo de conhecimento, como explica Martinez (2004, p. 96):

O acesso a grandes quantidades de informacéo ndo assegura a possibilidade de
transforma-la em conhecimento. O conhecimento nédo viaja pela internet. Construi-
lo € uma tarefa complexa, para a qual ndo basta criar condigées de acesso. [...] Por
outro lado, ndo devemos esquecer que para transformar a informacdo em
conhecimento, exige-se — mais que qualquer outra coisa — pensamento légico,
raciocinio e juizo critico.

Utilizar os ambientes da internet para organizagao do ensino pode auxiliar na

construgcdo do conhecimento cientifico em sala de aula, estabelecendo a necessaria
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parceria com os estudantes, os verdadeiros interlocutores ativos. Essa atmosfera
dialégica abre novas perspectivas para a elaboragdo de significados em salas de
aulas de Quimica. Esta Ciéncia estd intimamente ligada ao desenvolvimento
industrial, econdbmico e ambiental da sociedade e isto sugere que ela deva ser mais
bem vista e estudada para compreender sua vinculagédo com o cotidiano das pessoas,
buscando a necessaria articulagao entre Ciéncia, aplicagao tecnolégica e sociedade.
Isso implica na compreensao do conhecimento cientifico e tecnolédgico para além do
dominio estrito dos conceitos de Quimica (Parana, 2018). Mas, o professor precisa
rever e planejar sua praxis, de modo que a utilizagdo das novas tecnologias envolva
de forma contundente e profunda o estudante, elucidando os fenbmenos do mundo
natural e virtual presentes no universo material que o envolve.

Desse modo, estaria cumprindo a funcao social da educacéo, passando de
um ensino por transmissdo a um ensino comprometido com a vida dos educandos,
um ensino socializador. Sancho (2006) aponta, assim como outros &rgéos
internacionais, para a importancia da formacao dos educandos num mundo digital, em
que eles possam pensar de forma critica e autbnoma, saibam resolver problemas,
comunicar-se com facilidade, trabalhar colaborativamente e utilizar intensiva e
extensivamente as TDIC. A autora ainda destaca a formacgao inicial docente e as

condi¢des de trabalho que os mesmos necessitam para alcangar esses objetivos:

Uma educacgao orientada a formar este tipo de individuos requereria professores
convenientemente formados, com grande autonomia e critério profissional. Mas
também escolas com bons equipamentos, curriculos atualizados, flexiveis e
capazes de se ligar as necessidades dos alunos. Além de sistemas de avaliagdo
auténticos que possam mostrar o que os alunos tenham realmente aprendido.
(Sancho, 2006, p. 20)

Importante salientar que a atividade docente vai muito além da acido de
ministrar aulas, preparar atividades e elaborar avaliagdes. O docente deve se
preocupar em facilitar a comunicagcao em sala de aula e considerar o educando como
parte operante do seu proprio processo de construcdo de conhecimento, mas os
futuros professores, em sua maioria, ndo se sentem a vontade para utilizar as TDIC
em suas aulas.

Eles possuem o dominio de algumas ferramentas tecnoldgicas, mas nao
exploram as atividades colaborativas que o mundo digital disponibiliza. Leite (2015)
introduz a reflexdo de que a formagao de um futuro professor de Quimica nao difere

da formacdo de um quimico industrial, por nao apresentar um curriculo
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especificamente dirigido a formagdo docente, fazendo com que a heranga da
utilizacdo de estratégias ditas como tradicionais perdure na carreira desses novos

profissionais.

Metodologia

O Questionéario proposto envolveu doze dos bolsistas participantes do
subprojeto de Quimica (num total de 20) e, a seguir, detalhamos os pontos principais
citados e mais relevantes, para entender as percepgdes mais significativas ligadas ao
uso das TDIC. Os licenciandos do PIBID/Quimica, de uma forma geral, tendem a
apresentar atitudes positivas quanto ao potencial das TDIC para o ensino de ciéncias,
sobretudo para visualizar/discutir fendbmenos abstratos e motivar estudantes.

Porém, a autoeficacia, a confianga para efetivamente usar essas tecnologias,
costuma ser mais limitada e se desenvolve ao longo da formagdo. Krause, Pietzner,
Dori e Eilks (2017), em estudo quantitativo com 239 licenciandos de Quimica na
Alemanha e em lIsrael, verificaram que atitudes e autoeficacia variam conforme o
estagio do curso, com influéncia de seminarios especificos sobre TDIC e diferengas
de género.

Régis Junior e Firme (2023) acrescentam que as crengas sobre a natureza da
tecnologia funcionam como indicadores da alfabetizacao cientifica e tecnolégica dos
licenciandos. Abreu e Bedin (2025), em estudo exploratério com 26 licenciandos do
PIBID de uma universidade federal do Parand, identificaram trés niveis de
compreensao da integracdo entre conhecimentos pedagdgico, tecnoldgico e de
conteudo:

a) um grupo alinhado ao modelo TPACK,

b) outro com uso instrumental da tecnologia e

c) um terceiro com fragilidades mais acentuadas — o0 que sugere que a

formacao inicial ainda ndo garante, por si s6, uma integracao critica.

Desenvolvimento: resultados e discussoes

Um dos questionamentos envolveu a importancia do uso das TDIC para o aprendizado

da Quimica:
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Grafico 01 — Extraido do quadro de respostas do Questionario aplicado

Em uma escala de 1 a 5, quanto voce considera que as tecnoclogias digitais contribuem para o

aprendizado da Quimica?
12 respostas

8 8 (66,7%)

2 (16,7%) 2 (16,7%)

0 (0%) 0 (0%)

1 2 3 4 5

A literatura aponta também, como principais beneficios reconhecidos pelos
licenciandos: a visualizagdo de conceitos abstratos (modelos atomicos, tabela
periodica) por meio de simulagdes, realidade aumentada e virtual; 0 engajamento e a
ludicidade; e os laboratorios virtuais como alternativa segura e econdmica a
experimentagdo presencial, especialmente quando faltam laboratorios fisicos
(estudos da UNESP e da UFTM sobre potencialidades e limites desses recursos).

Os desafios mais recorrentes citados séo a formacéo inicial ainda insuficiente
em TDIC, com predominio do uso instrumental; articulacdo teoria-pratica fragil
(Chotolli, Donadao e Goéis, 2024); e a dependéncia da formacédo dos proprios
professores formadores, como mostra a dissertacdo da UFPR que mapeou softwares
e simuladores nos cursos de licenciatura em Quimica do Parana (Abreu e Bedin,
2025).

As TDIC mais citadas sao simuladores e softwares educacionais, laboratérios
virtuais, realidade aumentada e virtual, jogos digitais e aplicativos. Os contextos de
uso concentram-se em disciplinas da licenciatura (Estagio Supervisionado,
Metodologia do Ensino, Pratica de Ensino, Instrumentagao), no PIBID e em aplicagdes

no ensino médio (Santos, et al., 2024).
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Grafico 02 — Extraido do quadro de respostas do Questionario aplicado

Quais ferramentas digitais vocé mais utiliza no ensino de Quimica? (Selecione todas que se
aplicam)

12 respostas

Simuladores virtuais (ex: PhET)
Aplicativos educacionais para c...
Videos e animagdes (YouTube,... 8 (66,7%)
Softwares de modelagem mole...
Plataformas de gamificacéo (K...

Ambientes virtuais de aprendiz...

Aulas gravadas em canais esp...

Google Classroom

Tendéncias e recorréncias na literatura

1) Atitudes positivas + autoeficacia limitada € o padrdo mais recorrente, tanto no Brasil
quanto internacionalmente (Krause et al., 2017; Abreu e Bedin, 2025).

2) Uso instrumental versus integracdo pedagdgica critica: a literatura converge ao
mostrar que os licenciandos dominam a ferramenta, mas nem sempre a integram com
intencionalidade pedagdgica.

3) Intervengdes formativas funcionam: estudos com desenho de intervengao relatam
melhoras significativas no TPACK de licenciandos (Nugraheni e Srisawasdi, 2024;
estudo da CERP, 2018), indicando que a formacgao estruturada altera percepgdes e
conhecimentos.

4) Formagao inicial como janela privilegiada: revisdes (Santos et al., 2024) mostram
que a pesquisa brasileira prioriza a formacéo inicial como objeto de estudo.

5) Divergéncias: o grau de confianga varia por estagio da formagao e género (Krause
etal., 2017), e os niveis de compreensao do TPACK sao heterogéneos mesmo dentro

de uma mesma turma (Abreu e Bedin, 2025).
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Limitagoes e lacunas dos estudos na literatura consultada

e Escassez de estudos diretamente centrados nas percepg¢des de licenciandos em Quimica:
grande parte da literatura foca professores em servigo ou estudantes do ensino médio; muitos
estudos sobre realidade aumentada e jogos, por exemplo, avaliam a aplicagdo com alunos,
nao as percepgdes dos futuros professores.

e Predominio de estudos qualitativos com amostras pequenas (ex.: 26 e 32 participantes), o
que limita a generalizacéo; ha poucos estudos longitudinais e comparativos entre instituicbes
ou paises.

e Lacuna regional: Santos et al. (2024) apontam necessidade de mais pesquisas sobre TDIC
nas licenciaturas em Quimica, especialmente na regido Nordeste do Brasil.

e Pouca investigacao sobre efeitos de longo prazo: raramente se acompanha se as
percepcoes positivas da formacao se convertem em pratica docente efetiva.

e Crencgas sobre a natureza da tecnologia ainda sdo pouco exploradas como objeto de estudo
(Régis Junior e Firme, 2023).

Grafico 03 — Extraido do quadro de respostas do Questionario aplicado

Avalie as seguintes afirmacoes sobre o uso de tecnologias digitais no ensino:

6

I Aumenta o engajame... [l Facilita a compreens... Dificulta a gestao de... [l Exige muito tempo d...
4
| I II_I II_L
0
Discordo totalmente Discordo Neutro Concordo Concordo totalmente

Foram citados ainda, fatores causais, que interferem de forma negativa no uso

recorrente das TDIC, como apontado no quadro a seguir:
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Grafico 04 — Extraido do quadro de respostas do Questionario aplicado

Quais sao as principais barreiras enfrentadas para implementar o uso de tecnologia na sala de

aula? (Selecione ate 3)
12 respostas

Falta de infraestrutura na escola
(internet, computadores)

Falta de treinamento ou
capacitacao docente
Dificuldade de integrar a
tecnologia ao curriculo

10 (83,3%)

Resistencia dos alunos

Resistencia dos professores
supervisores/coordenadores
Excesso de tempo necessario
para planejamento

Por fim, destacamos algumas das opinides do pibidianos, relacionadas
diretamente as suas percepcdes e valores sobre o letramento digital na profissao

docente. As iniciais PB, seguida de um numero, identificam seus turnos de fala:

PB 02 “O uso de tecnologias para o ensino de quimica é importante por conta de facilitar a
compreenséo dos alunos e faz com que eles tenham mais engajamento na aula. Por conta
disso os professores precisam receber uma educacao digital que possibilite eles fazerem uso
dessas ferramentas...”

PB 10 “As tecnologias facilitam o fornecimento de informag¢bes do professor para o aluno,
entédo o letramento seria muito eficaz se as utilizassem mais...”

PB 05 “A percepcdo que eu tenho de como foi feito esse formulario, mais pessoas precisam
de letramento digital.”

PB 09 “O letramento digital é importante na formagéo do professor de Quimica porque permite
utilizar tecnologias digitais de forma critica e pedagdgica no ensino. Ele ajuda o professor a
buscar, avaliar e produzir informagdes.”

PB 11 “O letramento digital é importante na formagédo do professor de Quimica, pois as
tecnologias podem chamar mais a atengéo dos alunos e ajudar na compreenséo de contetdos
abstratos, que muitas vezes ndo conseguimos visualizar. O uso de softwares, videos e
simuladores virtuais pode tornar esses conteudos mais faceis de entender.”

PB 01 “Considero as ferramentas digitais de grande valia para o aprendizado, pois transporta
o aluno para uma realidade diferente assim facilitando visualizagbes de conceitos, interagbes
alunos-alunos e alunos-professor.”

PB 03 “Importante durante a conteudo de informagbes mais abstratas, onde uma imagem um
pouco menos complexa mantém o aprendizado mais automatico e dinamico.”
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PB 05 “A tecnologia, e importante em certos momentos da aula, mas ela sozinha néo tera
grande impacto no ensino e aprendizagem.”

PB 08 “Com o avanco da tecnologia é muito importante esse letramento digital, porém
demanda muito tempo o que acaba dificultando um pouco.”

PB 07 “E uma ferramenta que precisa de adaptacédo e esforgo por parte do professor.”

Consideragoes Finais

As respostas coletadas, indicam que os pibidianos/licenciandos em Quimica
reconhecem o valor das tecnologias digitais para o ensino, especialmente para lidar
com a abstragdo dos conceitos quimicos, mas sentem-se pouco preparados para
integra-las pedagogicamente — um descompasso entre atitude favoravel e
autoeficacia. A formacao inicial aparece como o principal fator capaz de transformar
esse quadro, desde que ofereca oportunidades praticas e reflexivas de integragao
(TPACK), e nao apenas contato instrumental com ferramentas. As lacunas
identificadas — poucos estudos diretamente relacionados aos licenciandos, amostras
pequenas, auséncia de acompanhamento longitudinal e vazios regionais — indicam
que as percepgoes desse grupo ainda constituem um campo de pesquisa em
consolidacédo, com espaco claro para novas investigacoes.

A percepgao dos pibidianos de Quimica, em geral, confere com as percepgodes
coletadas de outros licenciandos, inclusive de paises europeus e asiaticos, conforme
os dados que trouxemos e confrontamos, de diversas outras pesquisas relacionadas
ao tema. Onde as TDIC possibilitam ou aprimoram o esforgo cognitivo, os alunos
progredirdo. Onde a tecnologia abrevia o esforgo produtivo do aprendizado, ela

prejudicara o desenvolvimento dos estudantes.
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