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antropoldgica do resultado fotografico. 2013. p.90. Trabalho de Conclusdo de Curso de
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RESUMO

O presente trabalho pretende analisar antropologicamente as fotografias apresentadas como
resultado das oficinas realizadas com turmas do ensino médio. Intituladas como “Oficina
fotografica para o ensino da sociologia”, elas foram realizadas com o objetivo de avaliar a
apreensdo dos estudantes sobre determinados conceitos da sociologia. Para oferecer um
suporte para a producdo fotografica dos estudantes houve a apresentagdo de conceitos sobre
técnicas de fotografia. A andlise das fotografias possui um viés antropologico, o que se busca
apreender sobre as fotografias € a maneira como trabalharam os conceitos da sociologia em
uma linguagem visual.

Palavras-chave: Ensino da Sociologia; Antropologia e Imagem; Fotografia; Ensino Médio



NISHI, Denise Akemi. Photographic workshop for the teaching of sociology:
Anthropological analysis of the photographic result. 2013. p.90. Trabalho de Conclusao de
Curso de Ciéncias Sociais — Universidade Estadual de Londrina, 2013.

ABSTRACT

This work intends to analyze anthropologically the photographs presented as a result of
workshops with high school classes. Titled as "photographic workshop for the teaching of
sociology", they were conducted in order to assess the students' apprehension about certain
concepts of sociology. To provide support for the photographs of students was the
presentation of concepts about photography techniques. The analysis of the photographs has a
bias anthropological, what is sought to apprehend on the photos is how the concepts of
sociology worked in a visual language.

Keywords: Teaching of Sociology, Anthropology and Image; Photograph; High School
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo uma anélise antropoldgica das fotografias
produzidas por estudantes do ensino medio em oficinas intituladas “Oficina Fotografica para
0 ensino da Sociologia”. Tais atividades foram realizadas no Centro Estadual de Educacéo
Profissional Professora Maria do Roséario Castaldi (CEEP Castaldi) no ano de 2012 como
parte do estagio curricular obrigatério.

As imagens fazem parte do cotidiano dos estudantes: as fotografias compartilhadas
entre os pares, os filmes trabalhados por professores, as propagandas presentes em cartazes no
proprio colégio, trabalhos de artes que sdo exibidos no patio, fotografias presentes no livro
didatico, outdoors, estampas de roupas, etc. Decidiu-se trabalhar com imagens fotograficas

com tais alunos devido a essa familiaridade.

A familiaridade ndo pressupBe que saibam utilizar os registros fotograficos de forma
critica, portanto, o trabalho com fotografias nas oficinas realizadas foi pensado como uma
tentativa de inserir para os alunos outro “olhar” sobre a vida social. Em conjunto com a
sociologia que, com o “olhar socioldgico” busca essa desnaturalizacdo das situacdes, o “olhar
fotografico” é a desmitificagdo da maneira como se observa o mundo. Tais olhares sobre a
vida social devem ser “treinados” e a experiéncia de oficinas € uma tentativa de se iniciar tal

treinamento.

Pensar a sociologia no ensino medio no presente trabalho é partir do pressuposto que a
matéria tem como efeito a criacdo da consciéncia critica dos estudantes. A teoria socioldgica é
apresentada para os levarem a refletir sobre a sociedade, fazer ligagdes com a vida pessoal e
entender seu “papel” na coletividade.

2. O ENSINO DA SOCIOLOGIA E O AMBIENTE ESCOLAR DA OFICINA

A implementacdo da Sociologia no ensino médio se deu através do Parecer CNE/CEB
n° 3/98, Lei n° 11.684 de 2008 que altera o Art.36 da Lei 9394 de 20 de dezembro de 1996
que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir a Filosofia e a

Sociologia como disciplinas obrigatdrias nos curriculos do Ensino Médio. Em 2009 O CNE



regulamenta a implantagdo da Filosofia e Sociologia nas trés séries do Ensino Medio pela
Resolucdo n° 1, de 15 de maio de 2009.

Para se pensar a conjuntura do inicio da obrigatoriedade da disciplina no Ensino

Médio, é preciso tracar um histdrico sobre a maneira como a Sociologia foi e é tratada no

contexto escolar de diferentes épocas. Segundo Silva (2007), € possivel se identificar quatro

“modelos” de curriculos: curriculo classico-cientifico, curriculo tecnicista (regionalizado),

curriculo das competéncias (regionalizado) e o curriculo cientifico. Para cada curriculo ha

uma percepcéo do “papel” da sociologia, como observado na tabelo abaixo:

Tabela 1 — Modelos curriculares, tipos de escolas, de ensino médio, sociologia.

Curriculo Curriculo Curriculo :
Modelos : Curriculo
Classlco- reglonalizado reglonalizado
ms 2 Clentifico
clentifico Tecniclsta Competénclas
) Neoliberal, . .
. Liberal 2 = Liberal republicana
Liberal el Pluralista
2 Autoritdria g ou
Escola Republicana . B C Flexivel : o
) Profissionalizacao z i~ Escolaunitdria
Dual obrigatoria e (socialista)
d C . - g - N
5 Diversificada
Generalista
P Desvaloriza Formacaointegrada
lecnicista S B papaEdi i
: : asdisciplinas Valorizaas
Livresco Desvalorizaas SR ST MERAR
. e N O e tradicionais disciplinas, as
Ensino médio Elitista disciplinas tradicionais 2 : e
5 Formacdoparao ciéncias
Dual Formacaoparao . ; it
2 7 imediato Iranscende o
imediato ; e : i
Empregabilidade imediato
Adaptabilidade
Nao hd espaco o ) L
— Ao i Bers! Temas transversais
Curso normal; Etransformadaem 3 T A T
5 s Conteudos variados g e g G
Soclologia Aspirantes ao estudossociais, 3 | Disciplina cientifica
s 2 Em outras disciplinas
ensino superior moral e civica, Siindiiics
OSPB

Fonte: Silva (2007)

De acordo com a autora, no inicio da década de 1970 o modelo era o Cléassico-

Cientifico, baseado em uma escola que diferenciava o0s ensinos, cientifica para a elite e

formadora de mao de obra para a classe trabalhadora. O ensino era “conteudista”, ou seja,

dividido em disciplinas e foi como tal que a Sociologia foi incluida.

Nos governos militares hd uma reformulacdo e um rompimento com a cientificidade

das matérias, elas sdo agrupadas em “areas de aplicabilidade”. A Sociologia, juntamente com

a Filosofia se transformam em uma matéria chamada “Educacdo Moral e Civica”, o que

enfraquece a forca reflexiva das matérias, € o chamado curriculo tecnicista.




A partir de 1988 se inicia uma serie de reformas curriculares em paralelo a busca de
uma democratizacdo do pais. Surgem propostas mais proximas dos curriculos cientificos, com
o0 regate das disciplinas tradicionais. Porém, a LDB de 1996, que menciona a necessidade do
aluno chegar ao fim do Ensino Médio possuindo conhecimentos sobre Sociologia e Filosofia,
repercutiu nas formulagdes das diretrizes e parametros curriculares dos anos seguintes. As
mudangas se voltam para a busca de um curriculo baseado em competéncias.

Em 2004, com as “OrientacBes Curriculares do Ensino Médio”, o Ministério da
Educacdo traz novas preocupacOes em relacdo ao ensino de Sociologia, trazendo novos
debates. H& uma preocupacdo com a consolidacdo da Sociologia enquanto disciplina e uma
tentativa do resgate do curriculo cientifico que aparecia nos anos 1980.

Nas préprias diretrizes curriculares do Estado do Parand pode se encontrar a
problematizacdo sobre a implementacdo dessa matéria nos curriculos do Ensino Médio.

A Sociologia ndo desenvolveu ainda uma tradicdo pedagdgica, havendo
insuficiéncias na elaboracdo de reflexdes sobre como ensinar as teorias e 0s
conceitos socioldgicos, bem como dificuldades na delimitagdo dos contetidos
pertinentes ao Ensino Médio. Por ter se mantido como disciplina académica
nos curriculos de Ensino Superior, a tendéncia tem sido a reproducgdo desses
métodos, sem a adequacao necessaria a oferta da Sociologia para 0s estudantes
do Ensino Médio. (Paran4, 2008, p. 53)

Essa falta de “consisténcia” da Sociologia enquanto disciplina no Ensino Médio acaba
refletindo no fazer docente. Ha nas Diretrizes, sugestfes didatico-pedagdgicas baseadas em
contelidos basicos e estruturantes que devem ser pensados em conjunto. PropGe-se:

Aulas expositivas dialogadas; aulas em visitas guiadas a instituicdes e museus,
quando possivel; Exercicios escritos e oralmente apresentados e discutidos;
Leituras de textos: classico-tedricos, tedrico-contemporaneos, tematicos,
didaticos, literarios, jornalisticos; Debates e seminarios de temas relevantes
fundamentados em leituras e pesquisa: pesquisa de campo, pesquisa
bibliogréfica; Andlises criticas: de filmes, documentéarios, mdsicas,
propagandas de TV; andlise critica de imagens (fotografias, charges, tiras,
publicidade), entre outros. (Parand, 2008, p.95)

Percebe-se a necessidade de criar novas metodologias adaptadas para o ensino médio e
gue sejam mais proximas da realidade dos estudantes. Também é necessario se pensar na
cientificidade da matéria, ndo a diminuindo a algo genérico como a “educacdo moral e
civica”. Os desafios sdo grandes, entdo como uma tentativa de entender a relacdo dos alunos

com a matéria e 0 uso de um método novo, se propde uma andlise antropologica das



fotografias produzidas em oficinas' intituladas “Oficina de fotografia para o ensino da

sociologia no ensino médio”.

As turmas nas quais as atividades aconteceram estdo lotadas no Centro Estadual de
Educacao Profissional Professora Maria do Rosario Castaldi (CEEP Castaldi), no bairro
Jardim Jamaica, localizado na periferia da cidade de Londrina. O colégio oferta a modalidade
de Ensino Médio e de Educacdo Profissional com os Cursos Técnicos na modalidade de nivel
Médio Integrado e de nivel Médio Subsequente, funcionando em trés turnos. Atualmente a

instituicdo conta com 18 salas de aula e atende um total de 1259 alunos®.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) da instituicdo apresenta uma analise e descricao
da realidade que tem como objetivo “(...) permear o trabalho de construcéo do Projeto Politico
Pedagdgico, visto que as agdes a serem realizadas atendam as expectativas dessa comunidade
escolar.” (CEEP Castaldi, 2011, p.18). O PPP considera a sociedade contemporanea como
parte do neoliberalismo e do capitalismo vigente. Tais caracteristicas afetam o sistema
educacional, formam cidaddos sem preparo critico, pois a sociedade leva a uma visdo
tecnicista, competitiva e alienada de mundo. Portanto, € necessario problematizar e refletir
sobre 0 modelo de individuo que se busca e como as ideologias capitalistas influenciam na

formacéo das instituicGes escolares.

De acordo com o PPP, a instituicdo apresenta as contradi¢fes presentes na sociedade
por se encontrar inserida dentro do sistema capitalista. Se, por um lado, atende as demandas
das classes dominantes, também contribui na luta contra a discriminacdo de classes e
desigualdade social e pela criacdo de identidades culturais. Para a construcdo de uma escola
engajada nessas lutas, se assinala uma préatica pedagogica fundada na Pedagogia Historico-

Critica, que pode auxiliar na formacéo de educandos criticos e participativos.

O estudioso Demerval Saviani € apontado como o autor guia sobre a Pedagogia
Histdrico-Critica. A educacdo pertence, de acordo com tal pedagogia, ao campo do trabalho
intelectual, ou seja, estd ligado a conceitos, ideias, alegorias, costumes, modos de ser,
capacidades, etc. A principal finalidade da educacdo é a socializacdo do saber produzido no
decorrer da historia, que visa a formacao de um cidad&o critico diante de sua realidade.

Devido este CEEP visar a formacdo basica e profissional é importante
ampliarmos a formacdo educacional de nossos alunos para que eles tenham

! Oficinas ministradas no ano de 2012 como atividade curricular na matéria “Estagio supervisionado I11”
2 Informacgdes retiradas do Projeto Politico Pedagdgico
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conhecimento de sua realidade, de todo processo historico cultural em que foi
construido e no qual esta inserido e assim ndo apenas aceitar o que lhe for
imposto quando concluir sua formagdo e entrar no mundo do trabalho, mas
sim que reflita sobre sua realidade e assim possa interferir nela tendo
consciéncia de que também é um ser historico e tem possibilidade de
modifica-la. (CEEP Castaldi, 2011, p.46)

Tal pedagogia tem como pressuposto que o meio de construcdo social qualifique o
individuo e o eduque tanto em bases cientificas como em bases ético-politicas. Os educandos
necessitam do comprometimento de uma escola publica de qualidade que busque construir um
processo participativo e democratico, que agrupe experiéncias que permitam elaborar
conhecimentos e possibilidades, oferecendo a oportunidade de circulagdo nas varias camadas
da sociedade.

No PPP ha a caracterizacdo dos alunos. Nele sdo apresentadas caracteristicas dos
estudantes de acordo com o turno frequentado. Os estudantes do periodo diurno séo retratados
como filhos de trabalhadores, com uma formacdo heterogénea. Em alguns se observa a falta
de “modelos” a serem seguidos e uma caréncia no processo de socializagdo. Enquanto outros
tém uma “formacao familiar s6lida” e um projeto de vida que os levam a inser¢do no mercado
de trabalho. Tais particularidades s@o perceptiveis na maneira com que lidam com o ensino.
Hé& aqueles que querem o “conhecimento pronto”, que ndo se esforcam muito e ha o grupo de
estudantes dedicados, que buscam um maior aprofundamento e que compreendem a

importancia do estudo.

Os professores sdo apresentados como agentes do processo de ensino que buscam
fazer com que a formacdo do corpo discente va além do conhecimento cientifico, para que
haja o desenvolvimento da cidadania plena dentro e fora do ambiente escolar. Os educadores
aspiram por mudancas no processo educacional, porém, muitas vezes, se veem presos em
processos burocraticos que o colocam como simples “repassadores de conteldos”. A proposta
€ que, para superar alguns desses incémodos, os professores devam utilizar recursos
audiovisuais, materiais de apoio, jogos didaticos, ou seja, planejar novas estratégias de

atuacao.

Ha também os agentes educacionais, profissionais que atuam no refeitdrio, nos
corredores, na biblioteca, nos laboratdrios, entre outros espacos, que também colaboram para
a formacdo ética e responsavel do corpo discente. S&o os populares “tios e tias da cantina”,
“tios e tias da limpeza”, “tios e tias da portaria”, que possuem uma relacdo direta com o0s

alunos.
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Em pesquisa realizada pelo colégio no ano de 2011 buscou-se tracar o perfil da
comunidade escolar. O questionario foi aplicado em um total de 355 alunos iniciantes de
todos os turnos e modalidades de ensino da instituicdo. Dentre eles, quase metade declarou
gue se considera branco representando quarenta e nove por cento dos estudantes, trinta e
quatro por cento se considera pardo, doze por cento negro, quatro por cento amarelo e um por

cento indigena.

Sobre o local de residéncia se constatou que a maioria mora em bairros proximos ao
colégio corroborando com a informacdo de que a forma de locomog¢édo mais frequente é a pé.
Mais de oitenta por cento desses alunos mora em casa propria com pai, mae e irmdos. A
maioria das familias é composta entre trés e cinco pessoas e com despesas mantidas

financeiramente pelo pai e pela mae.

Em relacdo a renda familiar, aproximadamente a metade dos alunos alegou possuir
uma renda no valor entre um e trés salarios minimos. Uma pequena parcela afirmou receber
mesada, em geral no valor menor que cem reais. Ha trinta e cinco por cento dos estudantes
que declararam possuir uma profissdo remunerada e dentre 0s que possuem emprego, mais da

metade recebe um salario minimo ou menos.

O grau de escolaridade dos pais é diverso, ha pais e mées analfabetos e pais e maes
que concluiram o doutorado. Porém o grau de escolaridade mais corriqueiro foi o de ensino
fundamental para ambos e ensino médio completo para as maes. Em relacdo a propria
formagéo, trinta e trés por cento dos estudantes declarou fazer algum curso complementar

como informética ou linguas.

Quase todos seguem a mesma religido que a familia, apenas catorze por cento afirmam
o0 contrario. A grande maioria dos alunos possui alguma religido, dentre as mais praticadas
estdo as religides catolica e evangeélica, cinquenta e cinco por cento da primeira, seguida de
quase quarenta por cento da segunda. No que diz respeito as tecnologias de informacéo, a
maioria assiste televisdo e tem acesso a internet, sendo apenas sete por cento que nao
acompanham o que se mostra através do aparelho televisor e doze por cento que ndo fazem

uso da rede mundial de computadores.

As informaces apresentadas, retiradas do Projeto Politico Pedagogico, séo pertinentes
para que se entenda a insercdo dessa instituicdo dentro da sociedade, os objetivos que

apresenta enquanto estabelecimento de ensino e como séo caracterizados 0s corpos docente e



12

discente. Os dados serdo discutidos em seguida a partir de uma descricdo baseada em
observacdes no colégio, dentro da sala de aula e na participacdo de atividades extraclasse

promovidas pela instituicéo.

Primeiramente, é importante expor que o colégio ndo é percebido pelos alunos como
localizado na periferia da cidade®. O entendimento de tal palavra contém um teor pejorativo.
Periferia € entendida como sinénimo de favela, violéncia e bairro “ruim” de se morar. Houve
uma situacdo em que a professora de sociologia utilizou o termo “bairro periférico” e causou
grande inquietacdo na sala, os estudantes citavam bairros proximos como sendo periferia, mas
ndo o bairro em que se encontra o colégio. Para eles, estudar em um local com tal designacéo

contém uma carga negativa e os afasta do status de se viver no centro da cidade.

Parece haver uma tentativa de enobrecer o local em que estudam, de separar dos
lugares que consideram ruins. H& uma contraposi¢cdo com outro colégio préximo, o Colégio
Estadual Anténio de Moraes Barros, que se localiza em um bairro vizinho e € visto como um
colégio de periferia. Os estudantes desse outro colégio sdo caracterizados como menos
disciplinados, que “ddo mais trabalho” e que possuem desempenho escolar inferior. O fato do
Colégio Castaldi se localizar em uma das principais avenidas do bairro parece reforgar esse

sentimento de importancia da instituicao.

Os turnos observados foram o da manhé e o da tarde. H4& um maior numero de turmas
no turno matutino e, em geral, com salas mais numerosas. No periodo vespertino ha menos
turmas e um nimero reduzido de alunos, chegando a existir turmas com doze estudantes. Essa
diferenga quantitativa de alunos exerce uma influéncia sobre o rendimento das turmas, nas
falas de professores que atuam nos dois turnos ha um consenso em dizer que as turmas da
tarde sdo mais “faceis de lidar”. E presumivel que o nimero reduzido de alunos em cada sala

favoreca o trabalho docente

A observacdo do intervalo é o momento no qual é possivel perceber algumas relacdes
criadas entre os alunos. A disposic¢do de cada grupo no pétio e a atividade exercida no tempo
que dispem. Ha a turma de “esportistas” que ficam jogando ténis de mesa no patio interno.
Existem também os que vdo comer a merenda e ficam sentados na mesa do refeitorio
conversando. Outro tipo identificavel sdo os grupos que caminham, percorrem todos 0s

corredores, ndo param em um lugar. Em ambos o0s turnos podemos perceber essa

* No PPP utiliza-se o termo periferia para se pensar a localizagao geografica do colégio.
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movimentacdo sendo maior no periodo da manha, onde ha uma maior agitacdo devido ao

namero superior de estudantes.

Durante esse periodo de toda sexta feira ha uma atividade religiosa coordenada por
estudantes, € o chamado “Projeto valorizando vidas” ou “15 minutos com Jesus”. Segundo o
Projeto Politico Pedagodgico da escola o projeto surgiu como iniciativa de uma orientadora
educacional com o apoio de jovens seminaristas. A proposta é que esses encontros promovam
reflexdes sobre o cristianismo, integracdo entre estudantes de diversas religides e incentivar o

respeito ao proximo, a solidariedade e o0 companheirismo.

A presenca de uma atividade como essa mostra a forte presenca de alunos religiosos
no colégio. Na gincana cultural hd uma prova de “talento” e nas duas observadas houve
apresentacdes de musicas e teatros relacionados a tematica com grande adesdo dos demais
estudantes. N&do se busca afirmar com isso que a escola possua uma postura religiosa na
maneira de lidar com os estudantes, porém, pela forte presenca de estudantes religiosos ha

diversas manifestac@es relacionadas a tematica.

No intervalo é possivel notar também a relagdo com os agentes educacionais. Ha
agueles que possuem maior afinidade com os estudantes e conversam, interagem bastante. Os
responsaveis pela portaria, em geral, se mostram mais firmes e sérios, pois possuem o
controle sobre a saida e entrada de alunos. No horario de entrada, verificam se estdo
devidamente uniformizados ou nao, os alertam sobre o fato de estarem atrasados ou de ndo

poderem mais ingressar nas salas, devendo aguardar o proximo sinal.

Pode-se afirmar que no dia a dia hd um distanciamento geral. Porém, quando h&
situacGes como a gincana cultural, em que as equipes sdo formadas por alunos, professores e
funcionarios, os alunos tendem a recepcionar muito bem os agentes educacionais, em um

sentimento de unido, com um espirito de equipe aflorado.

A gincana cultural é um evento que envolve todas as pessoas do colégio. HA uma
divisdo por equipes, identificadas por cores, a maioria opta por confeccionar um “uniforme”
da equipe com a cor designada, um nome e, geralmente, algum desenho que remeta a tematica
da gincana. A capacidade de organizacdo em tais eventos é admiravel. E notavel a mudanca
de comportamento de alguns alunos, de acordo com o contexto. Um rapaz que “dava
trabalho” para a professora durante as aulas assumiu papel de lideranca quando aconteceu a

gincana.
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Nessas situacGes o papel do aluno perante os professores € modificado, eles devem
atender a demandas diferentes do cotidiano, precisam assumir papéis de lideranca para
auxiliar na decisdo coletiva sobre as provas a serem realizadas. A autonomia dos estudantes é
desafiada, ha situacBes em que os professores nao interferem. O sucesso da equipe depende
do desenvolvimento de trabalho em equipe e da cooperacéo geral, situacdo que os coloca ao

mesmo tempo em um espirito de competitividade e de unido.

Outro evento extra cotidiano é a Jornada de Humanidades que consiste na
apresentacdo de palestras e oficinas por professores do colégio, professores convidados de
universidades, profissionais do mercado de trabalho e por alunos da instituicdo. As jornadas
acontecem todos 0s anos no colégio e tém o objetivo de levar os educandos a refletirem sobre
a realidade. Baseado nos conhecimentos das disciplinas de sociologia e filosofia perpassando

por todas as ciéncias, a cada ano uma tematica é eleita para nortear as atividades do evento.

Ao participarem como palestrantes, os alunos mudam a postura perante professores e
demais colegas. Ha a criacdo de um senso de responsabilidade quando se dispdem a oferecer
uma palestra. Normalmente o acesso de alunos a sala de professores € vetado. Mas nos dias de
jornada, aqueles que serdo palestrantes tém livre acesso. No cotidiano, a constituicdo fisica do
colégio leva a uma separacdo de espacgos para cada individuo. Os alunos podem transitar
livremente somente por determinados espagos, 0 impedimento sobre outros cria uma
curiosidade, um desejo de se saber como é aquilo que lhes é vetado. Parece haver o desejo de
possuir o mesmo “poder” que o corpo docente como a autoridade exercida perante uma sala
de aula, 0 acesso a todos os lugares do coléegio e a possibilidade de manusear o controle da TV

pendrive.

3. FUNDAMENTACAO DA OFICINA
3.1. Antropologia e imagem

Apesar de proibidos dentro de sala de aula, a presenca de celulares é inevitavel. Porém
é possivel observar seu uso como auxiliar em sala de aula, com o acesso fécil a internet,
alguns estudantes pesquisam pelo assunto tratado pelo docente ou mesmo utilizam para tirar
duvida de alguma palavra que ndo conhecem ou ndo entenderam. Ha os que colocam fones de
ouvido para ouvir musicas quando vao fazer alguma atividade escrita o que ndo é
necessariamente algo ruim, pois se concentram no que estdo fazendo e evitam conversas e

movimentacdo que poderiam prejudicar algum colega. As maquinas fotograficas séao
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percebidas nas gincanas e jornadas, portanto ha a insercdo da tecnologia no ambiente escolar

pelos alunos.

A insercdo da TV pendrive ou o datashow parte do pressuposto de melhorar a
interacdo entre professor e estudante. Porém, a ldgica de uso dessas novas tecnologias ainda
se mantém em parametros passados, sendo utilizados de maneira semelhante ao quadro de giz.
E preciso se pensar em novos recursos didaticos para a adaptagdo ao uso de tais
equipamentos.

A nossa sociedade € imageética, os estimulos visuais estdo por toda a parte.
Propagandas, jornais, revistas, televisao, cinema, fotografias. H4 uma relagdo muito préxima
com a imagem, ha uma “cultura imagética” posta na nossa sociedade. A partir de tais
constatacOes, Cristina Costa (2005) traca uma analise sobre as possibilidades de como se
utilizar imagens no processo de ensino. Seguindo essa l6gica, podemos pensar a questdo do

ensino atualmente e da maneira como ele se adaptou, ou nédo, a esse tipo de sociedade.

A autora expde que a visao, biologicamente falando, ocorre através de um 6rgdo do
corpo humano, mas dentro de uma sociedade ha fatores externos que levam a criagdo de
subjetividades no olhar. “(...) o olhar € a nossa primeira forma de intervencdo na realidade, é
fazer um recorte na realidade, é selecionar e transformar um objeto em foco de atencdo.”
(COSTA, 2005, p.39). Portanto, o ato de se observar uma imagem nao esta isento de valores,

de julgamentos, de preconceitos e pré-nogoes.

“Finalmente participamos de uma revolucdo da visdo, se é verdade que ela ndo é
apenas a materializacdo de um dos Orgdos sensoriais, mas, antes de mais nada, uma
construcdo histérica e cultural.” (SAMAIN, 1998, p.51). O autor se refere as “revolucdes
tecnoldgicas” que vem acontecendo nos Ultimos anos em nossa sociedade e de como a nossa
visdo deve se adequar a ela, 0s usos que se fazem da imagem, em geral, esta passando por

mudancgas.

De acordo com Cristina Costa, é nesse contexto de mudanga que a educacgdo necessita
incorporar a visualidade e as novas linguagens proporcionadas pela tecnologia, pois € preciso
superar a dicotomia entre dois “mundos”, um baseado na escrita, burgués e eurocéntrico e um
novo, global, com novos pressupostos de linguagem, entre eles a audiovisual. (COSTA,
2005). A autora discorre sobre as preocupacOes presentes em diversos escritos sobre a
educacéo, especificamente no que diz respeito a uma formacdo de alunos que saibam lidar
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com desafios postos pela sociedade contemporénea e da importancia de se valorizar a

“bagagem cultural” desse individuo.

A producdo de imagens fotograficas como material didatico para o ensino da
sociologia pode ser uma ferramenta para que se crie um novo olhar dos estudantes sobre a
matéria. Em acordo com Novaes (2008), Costa aponta a capacidade de a imagem gerar
emocOes e sentimentos, e essa subjetividade geradora de afetividades pode auxiliar na melhor
compreensdo dos conceitos socioldgicos trabalhados. Ao produzir uma fotografia, o estudante
pode estabelecer ligacbes entre a vida pessoal e o aprendizado no ambiente escolar,

possivelmente criando relagGes entre os dois “mundos” e conectando os saberes.

Para se pensar a fotografia, hA 0 embasamento nos escritos de Sontag, Andrade e
Novaes. E preciso demonstrar qual definicio de fotografia se pensa, pois ha inimeros estudos
que a classificam de formas diversas. Entender a particularidade da fotografia que é tomada

para o trabalho é importante para sua delimitacdo no momento das analises.

Segundo Sontag o surgimento da fotografia muda a forma de se olhar o mundo, as
imagens sdo as primeiras impressdes criadas por uma pessoa sobre 0 que acontece ao seu
redor. “Ao nos ensinar um novo codigo visual, as fotos modificam e ampliam as nossas ideias
sobre 0 que vale a pena olhar e sobre o que temos direito de observar. Constituem uma

gramatica e, mais importante ainda, uma ética do ver.” (SONTAG, 2004 p.13).

De acordo com a autora, a principal diferenca entre as pinturas e as primeiras
fotografias se d4 no ambito de valor atribuido a cada uma. A fotografia surge como uma
espécie de miniaturizacdo do mundo, uma extracdo da realidade, enquanto a pintura é sempre
vista como uma interpretacdo dos fatos. Além disso, a fotografia surge com a possibilidade de
ser uma ferramenta para se retratar todos os temas, diferentemente da pintura. Essa

diferenciacdo € significativa para se entender os possiveis usos da imagem fotogréafica.

Para Andrade (2002) a fotografia, pela sua esséncia técnica, é alvo de criticas, mas
também € reconhecida como fundamental para uma mudanca de paradigma sobre a nocao de
realidade e sobre a apreciacdo da natureza. A reproducgdo da imagem fotogréfica interfere no
modo de se pensar as artes plasticas, que era baseada em uma obsessao pela semelhanca.

Em pleno romantismo e em meio a grandes transformacfes sociais e
econdmicas, a fotografia ja nasce instigante, provocando reagfes contrarias a

artistas e intelectuais. Uma mudanca acentuada na sociedade comeca a
acontecer. Ha uma busca compulsiva por fazer-se retratar nos estidios
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fotograficos e poder admirar a sua prépria imagem, ocasionando uma
democratizacdo do retrato, bem mais baratos que as pinturas a éleo, até entdo
um privilégio da aristocracia e da burguesia. Nesse entremeio, alguns pintores
mediocres transformam-se em fotdgrafos retratistas e enriqguecem como o
novo modismo narcisico. Essa é uma das principais raz6es da fotografia sofrer
discriminacdo: o fato de industrializar e comercializar a arte. (ANDRADE,
2002, p.34)

Ainda sobre o aspecto técnico da fotografia, Sontag afirma que isso colabora para que
ela seja entendida como uma prova em relagdo a um evento, a possibilidade de obter um
retrato da situacdo comprova sua veracidade. A camera fotografica captura, congela um
fragmento do tempo e a fotografia reproduz fielmente a realidade, as imagens fotogréaficas
fornecem testemunhos sobre acontecimentos, justificam e podem ser utilizadas para

incriminar.

Porém, a ideia de fotografia como uma cépia fiel da realidade durou pouco, logo se
percebeu que ao fotografar, cada pessoa langava seu olhar sobre o tema.
Mas, como as pessoas logo descobriram, ninguém tira a mesma foto da mesma
coisa, a suposicdo de que a camera propiciam uma imagem impessoal,
objetiva, rendeu-se ao fato de que as fotos sdo indicios ndo s6 do que existe
mas daquilo que um individuo vé; ndo apenas um registro mas uma avaliacdo
do mundo. Tornou-se claro que ndo existia apenas uma atividade simples e
unitéria denominada “ver” (registrada e auxiliada pelas cAmeras), mas uma

“visdo fotografica”, que era tanto um modo novo de as pessoas verem como
uma nova atividade para elas desempenharem (SONTAG, 2004, p.105).

Caberia, entdo, as pessoas que fotogravam buscar ver a beleza além dos grandes
monumentos e paisagens, era dever criar beleza naquilo que as outras pessoas desdenhavam.
Houve uma reinvencdo do cotidiano através de ensaios que mostravam aquilo que o olho
humano ndo consegue ver, tiravam as coisas de contexto, se aproximavam de maneira muito

intimista, criou-se um ideal de beleza através da estética fotografica.

De acordo com a estudiosa, atualmente a fotografia se tornou um passatempo
mantendo o uso mais popular e antigo da fotografia que é o de registrar grandes eventos da
vida cotidiana. No turismo, por exemplo, o préprio ato de fotografar produz sentido a viagem,
é preciso registrar para provar a ida ao local. E esse registro é para se capturar a permanéncia
das coisas, retrata-las para a criacdo de um “mundo-imagem” imortal que sobrevive a vida das

pessoas e onde se busca a construcdo de uma “crénica visual” de si mesma.

A ldgica de producéo de imagens e consumo obedece a propria légica do capitalismo —
I6gica de consumo. Quanto mais se produz, mais se consome e maior a necessidade de

producdo. Ao saber o que se passa no mundo por meio das imagens fotograficas, h4 uma
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sensacdo de frustragdo quando se presencia um evento, pois a sensacdo que o recorte da
fotografia provoca ndo € o mesmo do presencial. O dramatico € mais dramatizado através das
montagens de fotografias. A fotografia tem seu uso muito contraditério e complementar, ao
mesmo tempo em que aproxima o exotico, afasta o familiar. O seu uso pode alienar ou

aproximar as pessoas de sua propria vida e a dos outros. (SONTAG, 2004)

Dentre os varios usos possiveis da fotografia, destaco a relacdo estabelecida com a
antropologia através dos seus usos em etnografias, observacdo de campo e analises

antropoldgicas da imagem. Seu uso na antropologia se da com uma relacdo tensa com o texto.

Novaes (2008) afirma que o texto remete a autoria, a quem foi responsavel pela sua
escrita, ja a imagem esta mais ligada ao referente, ao que ela representa. H4 uma diferenca de
distancia, o texto parece manter essa distancia sobre o que fala, ja as imagens parecem mais
proximas do assunto tratado. Outro ponto de tensdo diz respeito ao significado atribuido a
cada um:

Se o sentido do texto nos da a impressdo de ser Unico e fixo (embora seja,
também ele, passivel de varias leituras) e capaz de abstracdes e
generalizagdes, imagens tém uma natureza paradoxal: por um lado, estdo
eternamente ligadas a seu referente concreto, por outro, sdo passiveis de
inimeras “leituras”, dependendo de quem € o receptor.” (NOVAES, 2008,
p.457).

A percepcdo das imagens diz mais respeito a pessoa que as vé. Ao contrario do texto,
onde € possivel se criar uma sequéncia de leitura, as fotografias podem ser vistas e entendidas
de acordo com a subjetividade. Por mais que exista a presenca autoral para se criar a
exposicdo das imagens, quem cria as conexdes entre elas é a pessoa que as observa.

Outro ponto importante que a estudiosa levanta é sobre a evocagdo que a imagem traz,
a maneira como as sensacfes sao mais perceptiveis através de uma imagem do que em um
texto verbal.

Imagens favorecem, mais do que o texto, a introspec¢do, a memoria, a
identificacdo, uma mistura de pensamento e emocdo. Imagens, como o proprio
termo diz, envolvem, mais do que o texto descritivo, a imaginacdo de quem as
contempla. Elementos visuais tém a capacidade de metéfora e sinestesia —
relacdo subjetiva espontdnea entre uma percep¢do e outra que pertenca ao
dominio de um sentido diferente. Podemos associar algumas formas ou
objetos a pessoas ou seres especificos, certos cheiros evocam a infancia etc.
Esta capacidade de metafora e sinestesia € muito mais acentuada nas imagens
guando comparadas ao texto verbal. (NOVAES, 2008, p. 465)

Foi a partir de tais entendimentos que se propds a oficina fotografica para o ensino da

sociologia em duas turmas do CEEP Castaldi. A atividade foi dividida em etapas. De inicio
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houve a delimitacdo e retomada dos conceitos sociologicos trabalhados em sala de aula e a
apresentacdo de nocOes basicas de técnicas fotograficas. Em um segundo momento os
estudantes foram solicitados a produzir — em grupos — imagens fotograficas que, para eles,
representassem 0s conceitos propostos. Para finalizar, foi solicitado que apresentassem a
selecdo das imagens fotograficas e que fizessem uma breve explicacdo sobre cada registro

fotografico.

3.2. Os “conteudos estruturantes” da sociologia
Os conceitos sociologicos trabalhados na oficina foram retirados do Livro Didatico
Publico do Estado do Parana. O livro é dividido em “contedidos estruturantes” e a partir deles
hd a subdivisdo em capitulos. Para a atividade proposta trabalhou-se com o0s seguintes
conteddos estruturantes: “O Processo de Socializacdo e as Instituicbes Sociais” com 0s
capitulos: “A Instituicdo Escolar”, “A Instituicdo Religiosa” e “A Instituicdo Familiar”; e o

conteddo estruturante “Poder, Politica e Ideologia”, com o capitulo “Ideologia”.

Na introducdo de cada contetdo estruturante ha breves explicacGes para elucidar a
razdo dos estudantes estudarem tal tematica, através de exemplos observaveis na vida de cada
um. Os autores do livro buscam despertar o interesse dos educandos para cada tematica a ser
tratada. Introduzindo as teorias de forma interligada ao cotidiano, ha uma tentativa de facilitar

a aprendizagem das teorias socioldgicas sobre os diferentes assuntos.

O capitulo sobre Instituicdo Escolar inicia com um questionamento: “Como vocé
reagiria se ouvisse ou lesse esta noticia? (A partir de hoje esta decretado o fim das escolas no
pais™). Para convencer os leitores que a escola é importante, ha a apresentacdo de dados do
censo escolar para comprovar que se estdo estudando no Ensino Médio ja podem ser
considerados “vitoriosos”, pois a familia é capaz de manter seus filhos na escola, o que

demanda esforco e também dinheiro.

Ha a contextualizacdo histdrica, apresenta-se a formacdo da escola como se conhece
hoje. Segundo a autora do capitulo, a escola moderna organiza-se com caracteristicas que
permanecem até hoje: a separacdo dos alunos em classes, por idade; a divisdo de programas
para cada série; a sequéncia de estudos (ensino basico, medio e superior) e 0 tempo de estudo
é preestabelecido. Tais caracteristicas tém a funcdo de organizar, disciplinar e controlar.

Porém, ha uma grande ressalva sobre o papel da sociologia.
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E preciso atentar-se ao fato de que a disciplina ajuda a “desnaturalizar” os fatos.
Desnaturalizar a instituicdo escolar, pensar nas razdes pela qual ela foi construida, como ela
age nos dias de hoje, é importante para se pensar em alternativas melhores para as geracoes
futuras. S8o apresentadas teorias gerais sobre a instituicdo escolar e como diferentes tedricos
da sociologia a compreendem.

O filésofo Michel Foucault € mencionado para elucidar sobre os “micro poderes” que
agem em ambito geral na sociedade, inclusive na instituicdo escolar. A estrutura fisica, as
regras, os olhares vigilantes estdo presentes para disciplinar os corpos e a consciéncia, de
maneira a tornar as pessoas obedientes onde ocorra a transmissdo de valores para manter a

estrutura social.

As teorias critico-reprodutivistas partem do principio que a escola contribui para que
as desigualdades de uma sociedade de classe sejam reproduzidas. Os sociologos Pierre
Bordieu e Jean-Claude Passeron sdo representantes dessa teoria e tecem uma critica ao

sistema escolar.

A teoria funcionalista de Emile Durkheim faz parte do pensamento conservador e ndo
propde mudangas no sistema escolar. O pensamento faz men¢do & manutencéo do status quo e
as instituicdes escolares, que assim como as demais instituicdes sdo responsaveis por
transmitir a nova geracgdo, os valores e ideais da geracdo mais velha, para que essa ordem seja

mantida.

A partir da apresentacdo das trés teorias distintas, a autora propde um exercicio para
ser feito em sala: uma entrevista entre os alunos para saber quais elementos das teorias
estudadas podem ser encontrados na escola em que estudam. A compreensao das teorias ndo é
para que se “encaixe” a realidade dentro delas, mas para se pensar com um “novo olhar” para

essa realidade e possibilidade de mudancas.

Para abordar a questdo da Instituicdo Religiosa a autora discorre sobre a formacao de
um “pensamento sagrado” pela humanidade desde os tempos mais remotos. Parte da questdo

de religiosidade e fé para explicar o surgimento de religides.

Religido como uma forma de alimento as nossas esperangas, como uma forca
que nos impulsiona em direcdo a construcdo daquilo que consideramos justo,
ético e ideal. A crenca de que em Ultima instancia, algo ou alguém ira nos
socorrer, que ndo estamos abandonados a propria sorte, pode nos dar a forca
necessaria para prosseguirmos em nossa aventura pela vida! A religido pode
também nos ensinar a conviver com nossos conflitos interiores e aceitarmos o
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gue é inevitavel, caso contrério, a vida se tornara inviavel. Talvez elevar o
pensamento ao Céu possa colocé-lo a altura de nossos desejos. (SEED-PR,
2006, P. 86)

A autora argumenta que é importante que se estude as diferentes religides e
manifestacdes religiosas para que se entenda a diversidade de explicacbes e entendimentos,
afinal, ndo se vive isolado no mundo, ha a convivéncia com a diversidade e para evitar atritos

é preciso conhecer e respeitar essa heterogeneidade.

Ha a apresentacdo das teorias de Emile Durkheim, Karl Marx e Max Weber. Para
Durkheim a religido “teria a funcéo de fortalecer os lacos de coesdo social, e contribuir para a
solidariedade dos membros do grupo.” (SEED-PR, 2006. p. 90). Para Marx, “a religido é o
Opio do povo”, ou seja, “a religido é o Unico reflgio, o Unico consolo para aqueles a quem a
vida é muito dura e ingrata” (SEED-PR, 2006. p. 90). Finalmente, para Weber, os estudos
sobre religido se concentram na sua ligagcdo com o sistema econdémico. O poder da Igreja e do
Estado juntos.

A autora reforca a importancia do conhecimento sobre as diversas religides para se
entender as explicacdes sobre o mundo. Ao saber que estas ndo sdo Unicas, ha uma
“desnaturalizacdo” das religides, ha o entendimento de que ha vérias explicacdes possiveis,

diminuindo assim a intolerancia religiosa.

Ao iniciar o capitulo sobre Instituicdo Familiar a autora apresenta diversas
composi¢des possiveis de grupos familiares, ressaltando a pluralidade desse tipo de
instituicdo. Os estudos da Sociologia séo apresentados como uma forma de se problematizar a

questdo e ndo de apresentar uma resposta de qual seria a “familia ideal”.

A definicdo de familia utilizada pela autora é apresentada da seguinte forma: “Familia
€ um agrupamento de pessoas cujos membros possuem entre si lacos de parentesco, podendo
ou ndo habitarem a mesma casa.” (SEED-PR, 2006, p. 105). H& uma diferenciacdo entre
familia nuclear ou extensa. A primeira corresponde a uma composicdo familiar de pai, mae e
filhos, quando ha a convivéncia com outros parentes como tios, tias ou avos, chama-se de

familia extensa.

Para problematizar a nocdo de familia hoje, a autora cita estudos de antropélogos
como Lewis Morgan, Bronislaw Malinowski e Claude Lévi-Strauss que estudaram as diversas

possibilidades de agrupamentos familiares, em distintas regides do mundo e em diferentes
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épocas. Busca, a partir de exemplos de outras sociedades, demonstrar a ndo naturalidade de
arranjo familiar e explicitar o carater de construcdo cultural de tal instituicao.

A familia patriarcal € contextualizada na época do Brasil Colénia, hd a explanacédo
sobre as familias latifundiarias, onde o pai é o proprietario das terras, dos bens e até mesmo
das pessoas que habitam suas terras. O patriarca concentra o poder de decisdo, até mesmo
separado do Estado, pois sdo 0s proprios interesses que regem a gestdo dessa familia.

E apresentado Gilberto Freyre, sociélogo brasileiro cujo objeto de estudo também
abarcou a formacdo da sociedade patriarcal brasileira. O estudioso aponta a influéncia da
familia colonial como fator colonizador do Brasil, ao instalar fazendas, comprar bois e
escravos, essa instituicdo familiar se desdobra em forca politica e exerce profunda influéncia
na formacao social e cultural da populacdo brasileira.

O poder dado aos homens resultou em uma sociedade com atitudes machistas, de
subserviéncia feminina, da diferenciacdo escolar entre os géneros, do desrespeito e
preconceito contra empregados domeésticos. O pensamento cultural brasileiro é fortemente
impregnado dessas ideias, mesmo assim houve o desenvolvimento de outras formas de

organizacao familiar no decorrer da historia.

A autora discorre sobre o surgimento de familias monoparentais, situacdo em que ha a
formacgéo de um arranjo familiar somente pela mée ou pai e a crianca. Em geral esse tipo de
familia é de chefia feminina, mulheres separadas, divorciadas ou solteiras. Com a mudanca
nas relacbes familiares criam-se novas formas de relacionamento social, a mulher ndo se
submete mais a autoridade do marido, os filhos ndo precisam temer o autoritarismo da familia

e possuem a liberdade de fazerem suas préprias escolhas.

Outra mudanga importante exposta pela autora é o surgimento de unides homossexuais
estaveis. A luta por direitos civis de grupos homossexuais tém obtidos conquistas como a
adocdo e o direito a utilizacdo de inseminacao artificial, o que indicaria uma aceitacdo e um
aumento da tolerancia da sociedade e do Estado. Para finalizar o capitulo, a autora reforca a
ideia de que os conceitos trabalhados ndo sdo modelos a serem seguidos e que ndo cabe a
sociologia dizer o que € certo e 0 que € errado e que “Desde que ndo nos maltratemos, e, mais
do que isso, ndo facamos sofrer em demasia aqueles que um dia amamos (ou assim
pensamos), estejam certos que ‘qualquer maneira de amor vale a pena’ (C.Veloso).” (SEED-
PR, 2006, p. 115).
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A questdo da Ideologia também foi tratada a partir dos conceitos presentes no livro e
sintetizada a partir do seguinte esquema:

IDEOLOGIA INDUSTRIA CULTURAL

“Karl Marx definiu a ideologia como um in-

strumento das classes dominantes para “A industria cultural pode ser definida como o
manterem seus privilégios por meio de um conjunto de meios de comunicagdo como, cine-
falseamento da realidade. . Em outras pala- ma,o radio, a televisao, os jornais e as revistas, que

vras, a ideologia &, para Marx, uma“falsa formam um sistema poderoso para gerar lucros e

consciéncia”; ou seja, uma imposi¢do de por serem mais acessiveis s massas, exercem um
ideias de uma classe aos demais grupos da tipo de manipulacéo e controle social”

sociedade de modo que, aparentemente

essas ideias representem a todos e nao
apenas um grupo especifico.”

Y 4

CONSUMISMO

4

CAPITALISMO

“O esquema acima foi construido para se entender uma das relacdes entre Ideologia, Industria
Cultural, Consumismo e Capitalismo. Pode-se dizer que a Ideologia Capitalista e a Industria Cultural
tém um objetivo em comum: incentivar o Consumismo. O consumismo, por sua vez é uma das bases
do Capitalismo, portanto a combinagdo de uma ideologia capitalista com o apoio da industria cultural
que levam ao consumismo exacerbado, mantém a “maquina” do capitalismo funcionando.

Além do consumismo, a ideologia das classes dominantes faz com que as pessoas almejem
estilos de vida que ndo condizem com a realidade social em que vivem. Um bom exemplo disso séo as
novelas e filmes, onde, muitas vezes, ha a representacdo de vidas ideais que ndo sdo possiveis na vida
real. Mas calma, a ideologia ndo é algo individual, nas palavras de Ciro Marcondes Filho, a ideologia
‘(...) ndo atua, inclusive de forma consciente na maioria dos casos. Quando pretendemos alguma coisa,
guando defendemos uma ideia, um interesse, uma aspira¢do, uma vontade, um desejo, normalmente
ndo sabemos, ndo temos consciéncia de que isso ocorre dentro de um esquema maior, de um plano, de
um projeto maior, do qual somos apenas representantes. *”

O texto reproduzido acima possui uma linguagem que busca se aproximar dos
estudantes, caracteristica desejada em um texto didatico’ para se trabalhar com alunos de
ensino médio. E uma sintese dos conceitos presentes no livro didatico e de outros materiais de
pesquisa utilizados.

* Texto produzido para utilizagdo nas regéncias, parte da matéria de estagio supervisionado Il
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4. APLICACAO DAS OFICINAS
4.1. Oficina de estagio
A proposta dessa atividade fez parte do meu estdgio no CEEP Castaldi durante a
graduacao em Ciéncias Sociais — licenciatura durante o ano de 2012. Como atividade de
estagio, € necessaria a apresentacao de trés regéncias em cada semestre, além da observacéo
em sala de aula no transcorrer do ano. A oficina fotografica foi idealizada, em um primeiro
momento, para ser aplicada como atividade integrante de nota do bimestre na sala de segundo

ano do periodo matutino do ensino médio a qual eu estava inserida na qualidade de estagiaria.

Tal turma j& estava habituada com minha presenca, pois foi a sala escolhida por mim
para desenvolver as atividades do estagio durante 0 ano. Era uma turma com vinte e cinco
estudantes. Havia uma divisdo da classe em grupos menores, mas sabiam cooperar entre si
guando necessario. Durante as regéncias havia a participacéo e colaboracdo da maior parte da
turma. Quando a atividade foi proposta houve certa inquietacdo, pois era algo distinto do que
eles normalmente produziam. Questionavam a qualidade dos equipamentos que possuiam e a

propria capacidade de produzir o que foi pedido.

ApoOs aulas expositivas e dialogadas sobre o tema Ideologia, solicitei que
fotografassem situacdes, objetos, construcées, enfim, o0 que pudessem associar com a tematica
trabalhada. N&o era necessario que todos possuissem um equipamento, pois a sala foi dividida
em grupos de até cinco pessoas. Foram formados cinco grupos e 0s educandos tiveram cerca
de vinte minutos para circular pelo colégio para tirar as fotografias. Podiam produzir a
quantidade de fotos que desejassem, o limite estava no nimero de imagens a serem

apresentadas.

A exposicdo de técnicas fotograficas como enquadramento, planos e intencionalidade
é relevante para que se incite uma problematizacdo das fotografias observadas e feitas
cotidianamente. O enquadramento é perceptivel nas escolhas feitas sobre o que se fotografar,
ao fazer tais escolhas, hd uma “manipulacdo” da situacédo/sujeito fotografado, pois ao escolher
0 que e como isso se enquadra, se exclui outras informacGes. Em cada situacdo ha uma
escolha de plano de captura da foto. As diferencas entre os planos sdo referentes a uma
questdo de proximidade ou afastamento do assunto fotografado, o que se deseja incluir ou

deixar de fora para dar destaque a determinados elementos em detrimento de outros.

Devido as restricdes de local e tempo houve repeticdo nas imagens apresentadas e

foram expostas ao todo trinta fotografias. Todos os grupos parecem ter percorrido 0 mesmo
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percurso dentro do colégio. Foram selecionadas dez fotografias para se analisar. Buscou-se
eliminar as repeticdes e privilegiar aquelas que foram mais bem explanadas pelos alunos

durante as apresentagdes.

4.2. Anélise das fotografias

Fotografia 1

A justificativa do grupo que apresentou essa imagem foi a de que a ideologia é uma
maneira de “controlar” as pessoas, entdo esse cartaz seria uma maneira do Colégio Castaldi,
enquanto instituicdo inserida dentro da sociedade capitalista, manter o controle sobre os

profissionais de educagdo que atuam em sala de aula.

E possivel se pensar que o cartaz refere-se aos educadores e educadoras, ndo aos
educandos e essa ordem direta a pessoa que € vista pelos estudantes como autoridade leva a
uma ideia de subordinacédo geral. Ha o entendimento de que ndo sdo somente os adolescentes
que devem seguir regras, mesmo a pessoa que, em geral, impde as regras dentro de sala de
aula tem que se reportar a autoridade. Portanto, hd imposi¢Ges em todos os niveis da esfera

escolar.
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Fotografia 2

50U TENHO VERGONMA DA
JaroRIA DOS(AS) POLITICOS (s
| DE LONDRINA

(MOVIMENTO POPULAR)

A mencdo ao mundo da politica foi apresentada pelo grupo como parte fundamental da
ideologia vigente. Para os adolescentes, a “politica ndo presta”, é algo que esta distante do
povo e serve somente ao sistema, para manter a vida em sociedade como se encontra na
atualidade. A questdo da ética foi apontada como algo a ser problematizado, pois os politicos
em Londrina ndo séo pessoas integras. H& somente o sentimento de vergonha por tais pessoas,

como dito no adesivo.

As fotografias 1 e 2 trazem em comum o elemento textual. A busca pelo retorno ao
texto mesmo quando solicitados a produzirem imagens parece ser a saida encontrada quando
precisam expressar conceitos que lhe parecem muito abstratos. As palavras que foram
fotografadas s&o o destaque das imagens, como se elas j& expressassem todos os sentimentos

deles.
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Fotografia 3

O registro do estacionamento e dos carros foi uma das tematicas repetida por quase
todos os grupos.” A marca dos automdveis estacionados foi um detalhe mencionado
repetidamente pelos jovens. Trouxeram para a discussdo a questdo do consumo, questionando
a existéncia de carros de luxo. Ironizaram o fato de existirem carros importados e de valores
elevados estacionados 14, uma vez que os professores reclamam do salario que recebem para

exercerem tal profisséo.

A repeticdo dos retratos dos automéveis foi massiva por fazer parte do imaginario de
consumo desses jovens. Ha a ideia de que a posse de um automével, principalmente um carro,
trard maior status em relagéo aos seus pares. A correlacdo entre ideologia e industria cultural
¢ fortemente percebida através da questio do consumo. E interessante ressaltar também a
preocupacdo com o enquadramento: ao fotografarem os carros formando essa linha diagonal,
o olhar flui pela imagem e percorre todos os carros, ressaltando a quantidade e diversidade de

veiculos.

> Fotografias 45, 46, 47, 49, 52,53 e 59 em anexo.
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Fotografia 4

A questdio do consumo também apareceu em fotos similares & fotografia 4.°
Retrataram marcas consumidas por eles e seus colegas. Ao agruparem as mochilas de mesma
marca buscaram dar énfase na quantidade presente na sala de aula. Houve um comentario
especulando quantas bolsas similares seriam encontradas na totalidade do colégio. Porém,
apontam que tal mochila possui melhor qualidade que outras, portanto, ha uma justificativa

para possui-la.

Houve a manipulacdo para se criar essa ideia de repeticdo, esse agrupamento é
necessario para dar destaque a marca. Se vistas separadamente, ndo causam tanto impacto
sobre sua propagacdo, seria mais dificil de se perceber a grande quantidade presente no dia a

dia. Mesmo que dispersa, a marca é percebida, mas como algo comum e ndo problematizada.

6 Fotografias 43, 44, 51 e 57 em anexo.
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Fotografia 5

O registro do ténis segue a mesma logica da fotografia 4. Os alunos buscaram
apresentar a questdo do consumo de marcas. Afirmaram que esse tipo de calgado é propicio
para a prética de esportes, porém o colega que posa para a foto ndo pretende fazer exercicios
fisicos, ele utiliza o ténis por causa da marca, porque “todo mundo usa”. Apesar de criticarem
0s proprios atos, ndo havia o constrangimento por fazer parte do grupo de consumidores
dessas marcas. Problematizavam as questfes de acordo com a teoria apresentada, mas se

defendiam a partir da mesma, afirmando que tais ideias eram impostas a eles.

Ao dar um close, uma aproximagdo para se dar destaque, somente no objeto que se
pretendia discutir, tira-se o sujeito da imagem. Cria-se a percepgdo que pode ser qualquer
pessoa utilizando tal ténis, seja do sexo masculino ou feminino, de idade préxima a deles ou
outra faixa etaria. H4 outra fotografia’ na qual o calcado esta na mureta, demonstrando que o

foco esta no objeto e na marca e ndo na pessoa que o utiliza.

7 Fotografia 54 em anexo
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Fotografia 6

O retrato desse jovem foi apresentado como uma oposicdo as ideologias vigentes.
Segundo o grupo responsavel, o rapaz estava lendo, estudando a partir de um livro e, apesar
de ter fones de ouvido, ndo o utiliza enquanto faz as leituras. Ha a ideia de que, ao ler livros,
ndo se estd “alienado” utilizando aparelho eletrdnico. As imagens, penduradas ao fundo,
também sdo apontadas como algo contrario as ideologias, pois a expressdo artistica € uma
maneira de se tentar pensar o mundo de forma diferente. Segundo os estudantes, a arte pode

ser contestatoria.

O enquadramento foi pensado tecnicamente, ha a contextualizacdo através da
apresentacdo de varios elementos. Pode-se entender que o adolescente se encontra em um
ambiente que ndo é a sala de aula pois ele estd sentado a uma mesa grande e ndo em uma
tipica carteira escolar. E interessante notar que a fotografia foi tirada em horario de aula,
portanto, o estudante ndo deveria estar fora da sala, mas, apesar do horéario indevido para a
permanéncia do lado de fora, esta estudando.
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Fotografia 7

PARABENS

Splin Ancy

CONTRATA

Ao exibirem tal imagem, o grupo responsavel chamou atencdo para os dizeres nos
cartazes: “Oportunidade de estagio remunerado”, “Contrata”, “Oferta de estagio” e “Oferta de
emprego”. Afirmaram que tal mural reproduz as demandas do sistema capitalista, pois busca
levar o corpo discente do colégio a se enquadrar no mundo do trabalho.

O deslocamento da moca para o canto da foto, em uma composic¢do que possibilita a
leitura dos papéis demonstra a intencdo do grupo em destacar as palavras. Ela estd sem o
uniforme escolar, o que pode significar que ela ja ndo estuda mais no colégio e por isso parece
tdo interessada nos anuncios. Ap6s o término do ensino médio, o mercado de trabalho € a

préxima etapa para muitos estudantes.
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Fotografia 8

A bicicleta é apontada como meio de transporte alternativo. Ha a ideia de que esse
veiculo de duas rodas ndo é poluente, portanto ajuda a reforcar o pensamento sobre a
sustentabilidade dentro da cidade. Além desse uso, 0 grupo sinaliza também a questdo do
lazer: a bicicleta como uma alternativa saudavel de diversdo, em contraponto a computadores,

videogames ou qualquer outra atividade que envolva aparelhos eletronicos.

Elas aparecem como um contraponto a tantos registros de automoveis. O verde da
grama presente na foto remete as atitudes sustentaveis, de preservacdo do meio ambiente. H4
na figura da bicicleta a ideia de independéncia para o adolescente, a possibilidade de se
deslocar pela cidade sem depender de um veiculo motorizado e, consequentemente, sem estar

sujeito a vontade de outras pessoas.
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Fotografia 9

A imagem das lixeiras de coleta seletiva é apresentada como simbolo de uma luta
contra a ideologia do consumo. O grupo explana que o incentivo a reciclagem é uma forma de
Se repensar 0 consumo, que o reaproveitamento de materiais é primordial para se pensar em
uma sociedade mais sustentavel. Porém, problematizam a questdo ao se referirem as empresas
que “se dizem” sustentavel, mas que visam o lucro a partir dessa “fachada”. Criticam a
ressignificacdo do referido ideal pelo sistema capitalista que busca lucrar de qualquer

maneira.

Afirmaram ainda que o colégio parece se preocupar com a tematica, mas que a
utilizacdo de tais lixeiras padronizadas também serve para se criar uma “fachada” sobre o
assunto. Apontaram que a utilizacdo das lixeiras ndo se da de maneira satisfatoria, pois, as
pessoas acabam misturando os tipos de dejetos e efetivamente tudo se torna lixo, sem a
possibilidade de reciclagem.
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Fotografia 10

De acordo com a fala do grupo, a fotografia foi elaborada mais a partir de pressupostos
estéticos do que ideoldgico. As dependéncias do colégio foram registradas para que 0 grupo
pudesse apontar questBes relativas ao sistema educacional, porém a imagem resultante foi

apresentada devido a satisfagdo com o resultado final. O bom emprego das técnicas

fotogréficas foi a motivacao de tal registro.

N4o foi a Gnica imagem fotografica apresentada a partir de tal pressuposto®. E notével
que a aplicacdo dos processos fotograficos chamou a atencdo e os estudantes refletiram um
pouco mais antes de efetuar o click na maquina. Houve a tentativa de pensar tecnicamente
para a obtencdo de resultados proximos as imagens apresentadas como exemplo de emprego

da técnica.

As falas dos alunos foram todas permeadas pelos conceitos trabalhados anteriormente.

-

E interessante ressaltar que ndo se pediu nenhum tipo de texto apds essa atividade. A

8 Fotografia 70 em anexo.
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avaliacdo se baseou nas observagdes dos alunos no momento em que produziam as fotografias

e no periodo de expor as imagens para a sala.

Sabe-se que a pluralidade de educandos nédo possibilita uma forma de avaliacdo que
seja justa com todos. Ha aqueles que possuem uma maior afinidade com a expressao escrita e
outros que preferem a oralidade. Para se problematizar essas maneiras de avaliacdo que a
proposta do uso da fotografia foi pensada. Ao produzirem fotografias como forma de
expressao, a exposicdo oral é mais sucinta, se diz o que estava pensando no momento do click.

E diferente de quando o aluno precisa “decorar” um conceito e expressa-lo.

4.3. Oficina no primeiro ano
A professora de sociologia do colégio achou interessante a atividade proposta e 0s
resultados apresentados pela turma de segundo ano. Ent&o, ela sugeriu que a atividade fosse
aplicada em uma turma de primeiro ano, com a qual estava trabalhando a temaética das
instituicGes sociais. A concepc¢do do trabalho foi similar: houve a apresentacdo de conceitos
basicos sobre técnica fotogréafica e foi solicitado que produzissem até cinco fotografias sobre

cada um dos conceitos trabalhados no decorrer do bimestre.

A turma foi dividida em sete grupos, com no maximo quatro integrantes cada. Com
aproximadamente vinte alunos, a sala era bem dividida em grupos que se rivalizavam entre si,
ndo havia um dialogo e eram comuns 0s comentarios agressivos com o intuito de atingir uns
aos outros. Houve um grupo de quatro meninos que se recusou a fazer o trabalho e ndo

apresentaram nada, ficando com nota zero na atividade.

Ao todo foram apresentadas setenta fotografias, porém muitas ndo foram produzidas
pelos estudantes. Houve a digitalizacdo de fotos antigas e a utilizacdo de fotos de arquivo
pessoal e além de outras retiradas de sites da internet. Foram selecionadas trinta imagens para
a andlise. Buscou-se privilegiar as fotografias autorais ou de arquivo pessoal, porém a forte

presenca de fotografias ilustrativas retiradas da internet demandou uma analise sobre elas.

Para se tecer os comentarios, havera o agrupamento por tematica e similaridade entre
as imagens. Foi solicitado que produzissem uma apresentacdo das fotografias no programa
powerpoint, que possibilita a inser¢do de legendas e efeitos na imagem para a montagem de
slides. As imagens fotograficas que foram alteradas sdo reproduzidas tal como se encontram

no arquivo recebido, assim como as legendas criadas pelos estudantes.
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4.3.1. Instituicdo Escolar

Fotografia 11 — “Equipe Vermelha, comemorando sua vitéria em uma das provas da gincana. Setembro 2012. Colégio
CEEP- Castaldi Londrina.”.
L

"

O grupo alegou que a gincana cultural é uma importante atividade realizada no
colégio, pois tira todos da rotina e leva a uma convivéncia diferente do dia a dia. Afirmaram
que eventos extra-cotidianos sdo parte fundamental para uma Instituicdo Escolar, pois é em

tais eventos que se criam vinculos com uma maior parte da comunidade escolar.

A cena registrada aconteceu um tempo antes da atividade, entdo é possivel se
assegurar que esse € um caso de busca nos arquivos pessoais para a utilizagcdo no trabalho.
N&o se sabe a autoria da foto, porém, sdo registros feitos por alguém da equipe e demonstram

essa preocupacao em ter uma lembranca, em forma de recordacao visual, do acontecimento.



Fotografia 12 — “Rumo a Vitéria”

-

Fotografia 13 — “Dan¢a”
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As fotografias 12 e 13 também sdo registros da gincana’ e mostram algumas
atividades do evento. E interessante notar que os colegas de sala aparecem em situagdes
distintas nas fotografias apresentadas, o que causou reagdes diversas no momento em que
eram projetadas. Um sentimento recorrente foi o de vergonha, a exposi¢éo perante a sala traz
um desconforto, pois a maioria tece algum comentario, seja para “tirar sarro”, para elogiar ou

tentar ofender.

Essa sensacdo de exposicdo e julgamento € conflitante, pois havia aqueles que
gostavam de falar sobre todo mundo, sempre tinham algo a dizer sobre a fotografia do colega.
Porém, quando se tornou o “alvo” dos comentarios, ndo se sentiu a vontade, teve a sensacéo
de ter a privacidade invadida, sem a consciéncia de que anteriormente estava agindo de

maneira similar.

O uso da fotografia como lembranca e criacdo de memdrias € recorrente entre 0s
adolescentes. Por ser algo incomum, a gincana € extensivamente registrada por muitos alunos
e parece haver a necessidade de se criar em fotos a memoria de tal evento. Essa caracteristica
de evocar sentimentos € percebida pelos adolescentes, mesmo que néo reflitam sobre eles. Os

comentarios eram carregados de emogdes.

° Outros registros da gincana nas fotografias 63, 64, 68 e 69 em anexo.



Fotografia 14 — “Institui¢do Escolar”
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Fotografia 16 — “Foto de um ambiente escolar, bem como das salas de aula. Podemos notar a presenga de estudantes
na mesma.”.

\.,
%
i

-

As fotografias 14, 15 e 16 mostram a area externa do colégio, a infraestrutura'® é
pensada como simbolo do estabelecimento. Para se pensar a instituicdo escolar, se pensa na
estrutura fisica. As duas primeiras sao retratos dos portdes de acesso, local por onde passam
diariamente, poréem, o letreiro com a identificagdo da instituicdo ndo havia sido notado por
alguns alunos, que se mostraram surpresos com tal registro. O angulo diferente escolhido pela
pessoa ao produzir a foto 15 causou desconforto, a mudanca de ponto de vista tornou a
identificagdo mais dificil, o que despertou curiosidade.

1% Também observada nas fotografias 42, 50, 58, 65, 72 em anexo.
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As fotografias 17 e 18 sdo registros de salas de aula**. A primeira foi apresentada
como sendo uma sala de outro colégio, afirmaram que a fotografia ndo foi feita nas
dependéncias do CEEP Castaldi, porém, disseram que a configuracdo do local é muito
parecida com o lugar no qual estudam. As carteiras sdo similares, a televiséo pintada da cor
laranja é simbodlica (no sistema publico de educacdo do estado do Parana os aparelhos
televisores sdo pintados para identificacéo).

A fotografia 18 foi produzida para o trabalho e apresenta uma sala organizada e limpa
com as carteiras alinhadas e a presenca de somente um aluno, ndo ha docente nem colegas.
Pressupde-se que o registro foi feito antes do inicio da aula, pois tal organizacéo, em geral, so

se encontra nesse horario.

As imagens que tém em comum a baixa presenca de estudantes na cena causam
estranhamento, pois no imaginario sobre um ambiente escolar, a presenca de jovens é
primordial. Esse esvaziamento das imagens parece retratar um isolamento dos individuos que
produziram a fotografia. Preferem tirar as fotos quando ndo h& muito movimento, se
escondem do coletivo que poderiam fazer comentarios sobre o ato, querer fazer brincadeiras

para aparecer no registro fotografico e, assim, expor aqueles que estdo fazendo o registro.

Fotografia 19 — “O professor(a), constitui um elemento marcante na Instituicdo Escolar, estando
constantemente presente no cenario escolar, e sendo responsavel pela instrucdo e ensino dos que
nele se encontram.”.

EErid

1 As fotografias 73 e 75 trazem salas de aula de outros estabelecimentos.
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”

Fotografia 20 - “Seu papel fundamental, é exercido com exceléncia, seja na pratica...”.

Fotografia 21 — “... ou na teorial?1?1?1?”

O conjunto desses retratos foi apresentado por um dos grupos e despertou a atengéo
por ser 0 Unico a apresentar o corpo docente de maneira tdo proxima. Na fala do grupo,
comentaram que foram a sala de professores e pediram para algumas pessoas posarem para a

foto, houve a negativa de algumas, porém conseguiram alguns retratos. A legenda criada para
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a fotografia 19 mostra uma definicdo sobre o papel do professor. As fotografias 20 e 21
retratam, respectivamente, a professora de Educacdo Fisica e a de Filosofia e na propria
legenda se percebe que a escolha se deu devido a natureza distinta das matérias ministradas
pelas professoras. Ao fazer retratos do corpo docente, ha a aproximacdo com tais

profissionais, se enxerga além de seus oficios e suas caracteristicas pessoais sao evidenciadas.

4.3.2. Instituicdo Familiar

Fotografia 22 — “Logicamente, porém estamos cientes de que, uma é diferente...”.
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Fotografia 23 - “... da outra.”.

As fotografias acima foram retiradas da internet e a justificativa do grupo foi que as
imagens foram inseridas para mostrar a diversidade de familias. As legendas buscam deixar
isso claro. Tal elemento é utilizado pelo grupo de forma linear, a legenda de uma foto €
continuidade da anterior. Por tal motivo, as fotografias apresentadas acima parecem

descontextualizadas, pois havia uma definicao de instituicdo familiar em legendas anteriores.

Ha diferencas na vestimenta e na “pose” de cada uma, 0 que levou o0 grupo a expor as
duas familias como diferentes entre si, porém, conceitualmente ambas representam a familia
nuclear, que apenas diferem no nimero de membros, mas ha a presenca das figuras de pai,
mae, filhos e filhas. O fato de serem familias brancas chamou a atencdo dos colegas que
afirmaram que a diversidade encontrada na classe prova que esse modelo de familia ndo é

unanimidade.
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Fotografia 24 — “Familia Talita”

Fotografia 25 — “Avé com alguns de seus netos comemorando seu aniversario de 76 anos. 14/07/2012;
Londrina.”.

Fotografia 26 — “Familia da Simone”



Fotografia 27 — “Elizabeth casou com 18 anos, com seu melhor amigo Ediel.”.

T

Fotografia 28 — “Rosa com 70 anos, cuidava dos 3 netos em Maranhdo. Essa era sua familia.”.

47
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A apresentacdo das proprias familias'? serviu como embasamento para afirmarem que
ha diversas composi¢cdes familiares possiveis. A exposicdo das fotografias pessoais ilustra
essa diversidade. Para eles, seria possivel pensar outros conceitos de instituicdo familiar a
partir do que é conhecido. A aproximacdo com a vida pessoal facilitou a explicagdo sobre o
contetdo. Em relacdo aos comentarios sobre familias distintas das suas, cada aluno soube

respeitar as diferencas e muitos demonstraram interesse na diversidade.

2 As fotografias de 78 a 89 do anexo sdo retratos de familia dos alunos



Fotografia 29 — “Reunido”

Fotografia 30 — “Comidas trazidas por cada familia que participou da festa. 14/07/2012; Londrina.”.

49
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Os registros ligados a comida aparecem como simbolos de uma atividade em familia.
Apesar da fotografia 29 retratar um estabelecimento comercial, a aluna afirmou que é nessa
sorveteria que se encontra com primos e tios em momento de lazer, para conversar e tomar
um sorvete. Ja a fotografia 30 traz uma variedade de comidas que, segundo a autora da foto,
foi levada para uma festa de familia pelos parentes convidados.

Esse tipo de relagdo entre reunido familiar e alimentagdo gerou muitos comentarios
entre os estudantes, contaram casos inusitados que ja ocorreram em tais reunides, discorreram
sobre os tipos de comidas que aparecem, mostraram enfim a vivéncia que possuem com tal

situacdo e o prazer despertado pelo ato de comer junto com pessoas queridas.

Fotografia 31 — “Eduardo Baeta”

A alegacdo da aluna que apresentou a fotografia 31 foi que o cachorro é como um
irmdo pra ela, que faz parte da familia e possui inclusive 0 mesmo sobrenome. A estudante
disse ainda que gosta de comprar roupas e acessorios para ele e que o cdo “adora ganhar

presentes”.

A humanizacao do bicho de estimagdo em questdo é clara. Ao atribuir sobrenome e 0

chamar de irmdo, a aluna enfatiza os lagos sociais criados entre ser humano e animal. Houve
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colegas de sala que concordaram que animais podem fazer parte da familia, mas existiram
também aqueles que alegavam que ndo poderia haver tal composicao familiar. Porém, o fato
de haver a mencdo sobre esse tipo de arranjo familiar, integrando os bichos de estimacdo

mostra a compreensao da flexibilidade do conceito.

4.3.3. Instituicdo Religiosa

Fotografia 32 — “Paréquia”
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Fotografia 33 — “Congregacao Crista. Estrutura de uma igreja evangélica —londrina”

A apresentacdo da estrutura fisica™ das instituicdes religiosas se assemelha as
fotografias da infraestrutura do colégio. Para se pensar as instituicfes religiosas, se apresenta
0 ambiente no qual as pessoas se encontram. A aluna que produziu a fotografia 32 afirmou
que foi batizada na igreja catdlica, que j& frequentou a pardquia retratada, no entanto,
atualmente ndo vai mais. Ja a apresentacdo da congregacéo crista foi feita por um grupo que
afirmou ndo ter vinculos com nenhuma instituicdo religiosa e que o registro foi feito para

ilustrar o trabalho.

H& uma similaridade dessas fotografias com as relacionadas & instituicéo escolar, onde
a arquitetura do local traz caracteristicas sobre a atividade exercida. A cruz na fachada, por
exemplo, foi reconhecida pela maioria dos alunos como um simbolo da igreja catolica. A
pintura com a inscri¢do “Congregacéo crista no Brasil”, do prédio retratado na fotografia 33,
também possibilita uma rapida identificacdo como instituicdo religiosa. E o fato de ambas nédo
apresentarem pessoas na foto trazem essa sensagdo de afastamento, de registro arquitetonico

sem uma ligacdo mais forte.

B Ver também fotografia 96 em anexo
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Fotografia 34 — “Reunido das Testemunhas de Jeovd, em diferentes partes do mundo.”.

Fotografia 35 — “Dentro da Assembléia de Deus”

Para mostrar os integrantes das religides, os grupos expuseram fotografias oficiais
retiradas de sites™. Os estudantes responséveis por apresentarem as fotos afirmaram que sdo

membros ativos das religides apresentadas. O adolescente que faz parte do grupo

" Fotografias 98 e 99 em anexo também sdo ilustrativas
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“Testemunhas de Jeova” comentou que escolheu a fotografia 34, pois ela que mostra o
alcance da religido e os adeptos em varias partes do mundo. A fotografia 35 foi indicada pelo
estudante como o registro de um evento importante da “Assembleia de Deus”. As pessoas de
veste branca seriam batizadas nesse dia. Ao contréario das duas primeiras fotografias sobre a
instituicdo religiosa nas quais havia um afastamento, a apresentacdo de imagens com a

presenca de pessoas traz a ideia contrdria, a de aproximacao e pertencimento.

Fotografia 36 — “Cantando no coro da Igreja”




Fotografia 37 — “G.E (Grupo Evangelistico) quarta —feira 10/10/2012 Londrina”

Fotografia 38 — “Eurico e Maria. Serve-se a religido evangélica, durante 44 anos”.
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As fotografias 36, 37 e 38 foram apresentadas como registros de atividades nas quais
participam.™ Aparecem, respectivamente, o coral da igreja, o grupo de jovens e o culto. Ao
descreverem as fotografias, o0s estudantes contavam um pouco da vida pessoal e
demonstravam o papel da religido na vida de cada um. As diferentes formas de participar das

atividades de uma igreja foram ressaltadas pelos estudantes.

A aproximacéo dos sujeitos retratados € notavel e ha a possibilidade de se observar as
expressoes, sentir a emocdo de quem canta no coral. O grupo de jovens retratado mostra um
contraponto com o retrato do casal, no qual a observacdo das vestimentas traz a ideia de
formalidade: o senhor de terno e gravata; a senhora de camisa e blusa de linho. A devogéo
merece uma distingdo dos outros momentos da vida. J& a juventude, incorpora a religido em

encontros informais, somente com seus pares.

Fotografia 39 — “Rosario”

f]\’, A

> H3 outros registros da mesma tematica nas fotografias 90, 92, 93 e 95 em anexo.
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Fotografia 40 — “Exposi¢do no Museu —Londrina. A imagem de Jesus na Cruz é um simbolo utilizado na
igreja Catolica”

A questdo dos simbolos religiosos é evidenciada pelas fotografias 39 e 40°. O rosario
e a imagem do crucifixo sdo expostos como simbolos da religido cat6lica, os grupos
responsaveis discorreram sobre o carater sagrado de tais figuras. A pessoa responsavel por
apresentar o registro fotografico do rosario afirmou que foi a avo quem colocou o objeto em
cima do porta retrato, para nao ficar “jogado” em qualquer lugar. A imagem do crucifixo foi
feita pelo grupo em uma visita a0 museu. Ndo ha uma ligacédo direta, mas ha a consciéncia do

respeito pelo simbolo.

'¢ Qutros simbolos presentes nas fotografias 91, 94 e 100 em anexo.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo do trabalho foi pensar o que é apreensivel dos registros fotograficos
produzidos ou escolhidos pelos discentes. Apesar deste foco na analise, também se levou em
consideracdo os comentarios realizados pelos proprios alunos durante as apresentacGes
realizadas em sala de aula. Deste modo, a analise fotografica possibilitou perceber de que

maneira 0s conceitos socioldgicos e também os fotograficos foram apreendidos.

E possivel afirmar que a ligacdo com a vida pessoal facilitou a compreensdo das
no¢Oes socioldgicas, ou seja, ao “visualizar” os conceitos nas proprias imagens fotograficas
houve facilidade de assimilacdo. O fato de lidarem com a diversidade dentro do proprio grupo
aproximou o desconhecido e o tornou menos intimidante. As diferengas foram percebidas e
respeitadas e a quebra de estereétipos foi importante para que criassem a consciéncia da

alteridade.

A apresentacdo da vida pessoal foi predominante, pois a familiaridade sobre o assunto
discutido facilitou a criacdo de uma imagem sobre a tematica. Mostrar a prépria vida, a
familia, a igreja e as atividades desenvolvidas, foi a maneira encontrada pelos estudantes para
se expressarem e criarem uma visualidade dos conceitos sociolégicos. Foi possivel perceber a
questdo da evocacdo de sensacOes que Novaes aponta, as fotografias pessoais geravam

comentarios e lembrancas sobre 0 momento fotografado.

Ao analisar a producdo fotografica autoral dos alunos, foi possivel perceber que a
questdo da técnica fotografica foi rapidamente assimilada. J& produziam imagens, mas ndo
havia um conhecimento técnico para aprimorar tal produgdo. Apesar disso, é observavel a
questdo do “recorte do olhar” proposto por Costa. Houve a apresentacdo de um mesmo
assunto através de diferentes composi¢cBes com um mesmo objeto, no caso os veiculos. A

estrutura fisica do colégio foi outro “objeto” fotografado de diversas maneiras.

Na escolha das fotografias de arquivo pessoal € possivel perceber a criagdo do que
Sontag chama de “cronica visual” da vida pessoal. As fotografias sdo feitas com o intuito de
“eternizar” os momentos e durar mais do que a propria vida das pessoas retratadas. As
fotografias de eventos em familia, situagdes especiais com 0s amigos e acontecimentos sociais
marcantes sao recorrentes nas apresentacOes, € possivel afirmar que, em geral, é esse o teor

das fotografias produzidas pelos alunos.
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Devido a contextualizacdo estabelecida, a analise de fotografias seguiu um caminho
determinado. Tém-se a consciéncia de que outros desdobramentos sdo possiveis a partir desse
trabalho. A andlise semidtica de imagens é uma maneira tradicional de se ler imagens, porém,
no presente trabalho se procurou centralizar as discussfes na questdo da analise antropoldgica
proposta.
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7. ANEXOS

Fotografia 41

Fotografia 42
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Fotografia 44
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Fotografia 57
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Fotografia 63 — “Equipe Vermelha; disputando na gincana; (prova de cabo de guerra). Setembro 2012. Colégio CEEP-
Castaldi Londrina.”.

Fotografia 64 — “Equipe Vermelha, apresentando seu grito de guerra. Setembro 2012. Colégio CEEP- Castaldi Londrina.”.

—
mmCamila’ ElivatitPhotographer
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Fotografia 65 — “Castaldi”

Fotografia 66 — “Estudos”




Fotografia 67 — “Trabalhos”
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Fotografia 69 — “Alguns dos Participantes da gincana”

Fotografia 70 — “Na escola!”.
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Fotografia 71 — “Cadernos”

Fotografia 72 — “a vista do lado de fora da sala de aula"
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Fotografia 73 — “Nesta foto, nés visualizamos um ambiente tipicamente escolar, onde a presenca do professor e dos
alunos ou estudantes é marcante.”.

. -

ografia 74 — “Institui¢des escolar"
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Fotografia 75 — “E.F. P Luiz Carlos Matiel Pires. Escola fundamental no centro de Mirassol”.
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Fotografia 77 —“Colégio Anisio José Moreira. Palestra educativa no colégio Anisio Na cidade de Sao Paulo.”.

Fotografia 78

Minha familia= |
proxima e distante
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Fotografia 79
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Fotografia 81 — “Familia Cavalcante, indo embora do Ody park Maringa 04/03/2012.”.

Fotografia 82 — “Mae”
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Fotografia 83 — “Mae e Pai da Ketlin.”.

Fotografia 84 — “Eu e meus irmaos"
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Fotografia 85 — “bei¢do haha"

Fotografia 86 — “A familia é uma institui¢do muito importante, pois é nela que nds formamos os nossos valores, nos
sentindo em seguranca, é nela também que aprendemos grande parte das coisas que sabemos hoje, e onde
desenvolvemos a nossa propria personalidade.”.




Fotografia 87 — “Raphael. Construiu uma familia aos 21 anos com o seu primeiro filho, Gabrie

Ill
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Fotografia 89 —“Marli. Teve sua terceira filha aos 32 anos. E casada e tem trés filhos.”.

Fotografia 90

85



Fotografia 91

Minha religiao
meu livro preferido.
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Fotografia 93 — “G.E (Grupo Evangelistico), em uma residéncia em Londrina.”.

Fotografia 94 — “Bilbia Sagrada”
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Fotografia 95 — “Na Igreja”

Fotografia 96 — “Assembléia de Deus"
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Fotografia 97 - "Padre”

Fotografia 98 — “A Instituicdo Religiosa, é uma instituicdo muito importante. Para alguns pode ser uma simples
denominagdo, mas, para outros um inteiro modo de vida guiado por elevados principios morais e espirituais.”.
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Fotografia 99 — “Sede das Testemunhas de Jeova”

Fotografia 100 - "Institui¢des Religiosa"
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