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PAVIANI, Bruno. O livro didatico de educacédo moral e civica na ditadura militar
brasileira: uma tentativa de legitimar o poder (1969-1971). 2012. Monografia —
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Resumo

O presente trabalho teve como objetivo investigar como a o governo militar
(1964 — 1985), apoderou- se dos livros de Educagcédo Moral e Civica através de a
implantacéo e obrigatoriedade do ensino de Educacgéo Moral e Civica, estabelecida
através do Decreto-lei n° 869, de 12 de setembro de 1969. Antigos livros didaticos
foram reestruturados e novos livros didaticos foram publicados a partir de 1970. A
Educacédo Moral e Civica permaneceu no curriculo oficial como disciplina escolar e
pratica educativa em todos os niveis de ensino por 24 anos, até 1993, quando foi
revogada pela Lei n° 8.663. Nossa pesquisa estudou dois livros de Educacéo
Moral e Civica utilizados pelo governo ditatorial (Enciclopédia Nacional de
Educacdo Moral e Civica editado por Ciro Pontes no ano de 1969 e Educacéo
Moral, Civica e Politica editado por Douglas Michalany e Ciro de Moura Ramos no
ano de 1971). Através destes livros podemos observar como o Estado Militar tentou
legitimar suas ideias e propostas perante o0s alunos e a sociedade por meio de uma
disciplina escolar. Além de ter como objetivo legitimar o poder constituido a
disciplina de Educacé@o Moral e Civica também teria o objetivo de formar o “bom

cidadao” que cumpria seus deveres.

Palavras chaves: Ditadura Militar, Educacao Moral e Civica, livro didatico.



PAVIANI, Bruno. The textbook of moral and civic education in the Brazilian
military dictatorship: an attempt to legitimize power (1969-1971) .2012.
Monograph — State University of Native Londrina, Londrina, 2012.

Abstract

The present paper has like objective to investigate how the military government
(1964 — 1985), took the “Educagéo Moral e Civica” books through obligatory and
implantation of “Educac¢é@o Moral e Civica” teach, established over of the decree —
law nr 869, of September,12™, 1969. Old didactic books were rebuilt and new
didactic books were published from 1970. The “Educacgéao Moral e Civica” stayed on
official curriculum like subject in all teaching levels for 24 years, until 1993, when it
was revoked by law nr 8663. Our research studied two books of “Educac¢ao Moral e
Civica” used by dictatorial government (National encyclopedia of Moral and Civic
Education edited by Ciro Pontes in 1969 and Moral,Civic and Political Education
edited by Douglas Michalany and Ciro de Moura Ramos in 1981).Through these
books, we can note how the Military State tried to legitimize their ideas and
purposes for students and society like a subject. Besides to have like objective the
legitimation of a power constituted the “Educacao Moral e Civica” also to have the

target to form the “good citizen” who fulfilled his duties.

Keywords: Military Dictatorship, Civic and Moral Education, didactic books.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como objetivo estudar dois manuais de Educagédo
Moral e Civica elaborados durante a Ditadura Militar no Brasil: Enciclopédia Nacional
de Educacdo Moral e Civica editado por Ciro Pontes no ano de 1969 e Educacao
Moral, Civica e Politica editado por Douglas Michalany e Ciro de Moura Ramos no
ano de 1971. Nossa investigacdo analisard estes manuais com o objetivo de
perceber a interferéncia do Estado nos conteldos escolares. Nossa pesquisa
entende o livro didatico como um documento histérico produzido em seu tempo,
capaz de refletir o que se passava na sociedade na época de sua producéo.

Escolhemos analisar os Livros de Educacdo Moral e Civica com o intuito de
mostrar como o Estado Ditatorial pode influenciar diretamente na Educagéo,
mascarando realidades e transmitindo estereétipos e valores de grupos dominantes,
tentando propagar uma ideia de civismo e a falsa nocdo de estarem em uma
democracia.

A Enciclopédia Nacional de Moral e Civica (1969) organizado por Ciro Pontes
em seu prefacio ja nos trds boas noc¢des a respeito do que sera trabalhado em toda
a obra. Fica evidente o controle por parte do Estado: este estava preocupado em
criar uma moral civica para os cidadaos indicando um padréo de conduta.

A obra é composta por 133 paginas subdivida em varios temas como familia,
escola, meio ambiente, dinheiro, profissdes, juventude, matrimoénio, diferencas entre
homens e mulheres, objetivos da moral, cultura do corpo, literatura e afins. Como é
possivel perceber, este manual trabalha com muitos temas, todos calcados em uma
proposta a formacdo de méao de obra, preparando os jovens para o mercado de
trabalho.

Na Enciclopédia Nacional de Educacédo Moral e Civica (1970), sera dedicado
um volume sobre os objetivos da moral e é a partir desse volume que faremos
nossas analises. Neste, a moral civica e a democracia aparecerdo envoltos de
diversos problemas relacionados a juventude, especialmente na escolha das
profissdes, a escola e 0s pais, que serdo 0s responsaveis por auxiliar o jovem nessa

escolha.



Neste livro, percebemos que seus conteldos estdo sempre voltados para a
formacao do bom trabalhador e do bom cidadao. O objetivo ,segundo seu editor, é
propiciar ao educando a aquisicdo de habitos morais e civicos tornando-o mais feliz,

mais confiante nos destinos da patria e mais Gtil ao mercado de trabalho.

ENCICLOPEDIA
NACIONAL _
DE EDUCACAO
MORAL E
CIVICA

educacao
objetivo da moral




A segunda obra analisada é Educacdo Moral, Civica e Politica (1971) de
Douglas Michalany e Ciro de Moura Ramos composta de 245 paginas, divididas em
cinco grandes partes nas quais serédo tratados os seguintes assuntos; Educacéo,
Moral, Elementos béasicos da nacionalidade, Instituicbes nacionais e Brasil e o
Mundo. Em sua apresentacao, os autores ja nos mostram que o objetivo do livro era
contribuir para a formacéo civica do povo brasileiro. Segundo os autores, este livro
foi elaborado especialmente para os jovens com a “nobre missédo” de prepara-los
para o exercicio da cidadania, com finalidade de bem servir a patria.

Nossa intencdo ao analisar o livro Educacdo Moral, Civica e Politica (1971)
sera estudar o capitulo 9 (Moral Civica) da segunda parte, e o capitulo 1 (Nocéo de
Democracia) da quarta parte. Isso nos permitira perceber a influéncia do Estado na

constituicdo dos livros.




Os contetdos destes livros abarcam diversos aspectos da vida social. Em
todos os capitulos, os livros procuram interferir tanto no que diz respeito aos valores,
proporcionando a formacdo de comportamentos, quanto nas questfes relacionadas
a politica e a economia.

No entanto, antes de adentramos na discussdo sobre os livros, faremos
algumas contextualizacoes.

No capitulo 1, intitulado “Histéria e o papel do livro didatico”, falaremos de
como o livro didatico foi utilizado pelo governo militar como um instrumento de
tentativa de legitimar seu poder. Entretanto, para isso, estudamos alguns autores
como Choppin, Chartier Circe Bittencourt, que mostram em suas obras quais s&o os
objetivos dos livros didaticos ou ndo didaticos

No capitulo 2 “A moral civica — Doutrinando cidadaos”, nosso objetivo é
mostrar a intervencdo do Estado na Educacdo. Iremos trabalhar com a ideia de
civismo implementada pelo regime militar através dos livros de Educagdo Moral e
Civica e falsa ideia de democracia. Para isto utilizaremos diversos autores como
Rezende (2001), Chiavenato (1994), Germano (1993) e Filgueiras (2006), que
trabalham com a influéncia da ditadura militar em diversos meios, dentre eles, a

educacao.



Capitulo 1

Histéria e o papel do livro didatico

1-1 A histéria como disciplina escolar

A Histéria como disciplina escolar autbnoma, surgiu no fim do século XIX na
Europa, imbricada nos movimentos de laicizacdo da sociedade e de constituicdo das
nacfes modernas, sendo marcada por “duas imagens gémeas”, no dizer de Francois
Furet (1975).

A genealogia da nacdo e o estado da mudanca, daquilo que é subvertido,
transformado, campo privilegiado em relacdo aquilo que permanece estavel.
Genealogia e Mudanca foram assim os suportes do discurso historico recém-
instituido e a investigacdo das origens da civilizacdo contemporéanea s6 tem sentido
através das sucessivas etapas de sua formacéo.

A forte influéncia positivista esteve presente na formacdo da ciéncia da
histéria, adotando uma linguagem das ciéncias naturais estabeleceu um novo
sentido a Historia:

Este sentido constitui ao mesmo tempo uma imagem privilegiada
mais ndo Unica do progresso da humanidade e uma matéria que
deve ser estudada, um patriménio de textos e fontes, de monumento
gue permitem a reconstituicdo exata do passado.

E na confluéncia dessas duas ideias instala a “ revolugéo” positivista:
da -lhes as duas, a bencdo de ciéncia. A histéria dali em diante ja
tem o seu campo e seu método. Torna-se, sob os dois aspectos a
pedagogia do cidaddo.( FURET, 1975, p.135)

De acordo com Nadai (2012), no Brasil, a constituicdo da Histdria como
matéria de pleno direito ocorreu no interior dos mesmos movimentos de organizacao
do discurso laicizado sobre a histéria universal, no qual a organizacéo escolar foi um
espaco importante das disputas entdo travadas entre o poder religioso e 0 avanco
do poder laico (civil).

O ensino de Historia no Brasil em area escolar tem seu inicio no século XIX
no ano de 1837, no Colégio Pedro I, no Rio de Janeiro. Seu modelo educacional
estava baseado no modelo francés, em que predominavam os estudos literarios
voltados para um ensino classico e humanistico, destinado a formacao de cidadaos
proprietarios e escravistas. A Historia neste momento dividia seu papel com a
Histéria Sagrada e ambas tinham o mesmo objetivo: atuar na formacéo moral do
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aluno. Com isso podemos perceber a preocupacédo do Estado com a identidade e a
formacao do cidadéo.

A Historia foi incluida no curriculo ao lado das linguas modernas, das
ciéncias naturais, da fisica e da matematica, dividindo espaco com a Histéria
Sagrada, a qual tinha o0 mesmo estatuto de historicidade da Historia Universal ou

Civil, pois ambas estavam voltadas para a formagéao moral do aluno.

De modo geral, 0 ensino de Histéria pode ser caracterizado a partir
de dois grandes momentos. O primeiro teve inicio na primeira
metade do século XIX, com a introdu¢éo da area no curriculo
escolar. Apos a Independéncia, com a preocupacao de criar uma
genealogia da nagéo, elaborou-se uma historia nacional, baseada em
uma matriz europeia e a partir de pressupostos eurocéntricos.

O segundo momento ocorreu a partir das décadas de 30 e 40 deste
século, orientado por uma politica nacionalista e desenvolvimentista.
O Estado também passou a realizar uma intervengdo mais normativa
na educacao e foram criadas as faculdades de filosofia no Brasil,
formando pesquisadores e professores, consolidando-se uma
producédo de conhecimento cientifico e cultural mais autbnoma no
pais. (PCN’S 1998. p.19)

Para Nadai (2012) os Estados Modernos - e posteriormente o Estado
brasileiro - se preocuparam com as questdes postas pelos programas, curriculos,
producdes didaticas e demais recursos e matérias de ensino. Seu objetivo “era dar a
nacdo uma identidade comum, na qual os grupos étnicos formadores apresentavam-
se de maneira harmdnica e ndo conflituosa”. No caso brasileiro, o indigena e o negro
durante muitas publicacdes didaticas foram compreendidos como “cooperadores” da
obra colonizadora / civilizatéria conduzida pelo branco / portugués/ europeu/ cristao.

Nadai (2012) faz toda esta reflexdo e chega a uma conclusédo de fundamental
importancia para o nosso trabalho:

[...] por muito tempo institui-se uma tradi¢do muito forte que
privilegiou, nos estudos histéricos, a constituicdo de uma nagéo
organicamente articulada, resultante de um processo caracterizado
pela contribuicdo harmoniosa das diversas classes sociais, pela
conciliagao e pela organizagdao de um “bem comum”, processo,
portanto que privilegiava o passado vivido e recuperado sem
conflitos, divergéncias ou contradicoes.

O passado aparece, contudo, de maneira a homogeneizar e unificar
as acdes humanas na constituicdo de uma cultura nacional. A
Histdria se apresenta assim como uma das disciplinas fundamentais
no processo de uma identidade comum — o cidad&do nacional —
destinado a continuar a obra de organizacdo da nacao brasileira.

( NADAI, 2012 p.. 29-30)



Com isso podemos reforcar a ideia que a memdéria de uma “histéria oficial”
ensinada nos bancos escolares serve, sem duvida, como legitimadora e justifica o
projeto politico de dominacdo burguesa, de elite, no interior do qual a escola é a
responsavel através de seus curriculos escolares pelo que se ira ensinar para o

aluno.

Segundo os PCN de Historia de 1998:

Os objetivos da insergdo da Historia do Brasil no curriculo estavam
voltados para a constituicdo das ideias de Estado Nacional laico, mas
articulado a Igreja Catdlica. O Estado brasileiro organizava-se
politicamente e necessitava de um passado que legitimasse a sua
constituicdo. Os acontecimentos histdricos ensinados iniciavam com
a histéria portuguesa a sucesséao de reis em Portugal e seus
respectivos governos, na sequéncia, introduz a histéria brasileira, as
capitanias hereditarias, os governos gerais, as invasfes estrangeiras
ameacando a integridade nacional. Os contetdos culminavam com
os grandes eventos da Independéncia e da Constituicdo do Estado
Nacional, responsaveis pela conducéo do Brasil ao destino de ser
uma grande nacdo. (PCNs, 1998,p.20)

No fim do século XIX a educacao brasileira foi marcada por lutas envolvendo
reformulacdes curriculares. Uns continuavam a defender o curriculo humanistico,
outros desejavam introduzir um curriculo mais cientifico, adequado a modernizagéo
do pais. Nesse contexto, as propostas para o curriculo humanistico e para o
cientifico, entendiam a Histéria como disciplina escolar, importante para a formacao

do espirito nacionalista.

A Histéria da Patria, cuja missédo, juntamente com a Histéria da
Civilizag&o, era integrar o povo brasileiro & moderna civilizagéo
ocidental, reforgcando a vis&o linear, determinista e eurocéntrica da
Histéria. Na sua especificidade, a Historia Patria era entendida como
o alicerce da pedagogia do cidadéo e seus contetidos deveriam
enfatizar as tradigbes do passado homogéneo de lutas pela defesa
do territorio e da unidade nacional e os feitos gloriosos de
personagens identificados com ideais republicanos. E no contexto do
final do século XIX que sé@o construidos alguns mitos da Historia
brasileira, presentes até hoje no ensino; bandeirantes como Raposo
Tavares e Borba Gato, militares como Duque de Caxias, martires
como Tiradentes etc. ( PCNs, 1998. p.21)



Katia Abud (1993) considera que, a partir de 1931, tem inicio um processo de
consolidacdo do cadigo disciplinar da Historia. As transformacfes neste sentido
inserem-se no contexto da sociedade brasileira pos-Revolucdo de 1930, que
concretizam a institucionalizagdo de alguns projetos de reformas educacionais,

como a reforma Francisco Campos, de 1931, pois:

[...] arevolugéo de 30 colocou fim ao regime federativo criado pela
Constituicdo de 1891 e o poder politico passou a ser centralizado
pelo governo federal. Alegando a necessidade de substituir as
antiguadas instituicoes politicas brasileiras, Getulio Vargas prometia
a modernizagdo do pais mediante a reformulag&o do seu modelo
econdmico e juridico-politico. Nesse contexto, a reforma Francisco
Campos pode ser visto como “fator de coesao nacional” e “a Histdria
era tida como disciplina que, por exceléncia, formava os estudantes
para o exercicio da cidadania e seus programas incorporavam essa
concepcédo” . (ABUD,1993, p. 165).

A educagdo no regime militar estava centrada neste modelo educacional
criado a partir de 1931 e na valorizacdo de “um espirito nacional”. Estes dois
modelos, apesar de separados pelo tempo, tem algumas coisas em comum como
estratégia de educar as criancas e 0s jovens nos valores e no universo moral. A
escola era considerada uma das grandes difusoras da nova mentalidade a ser
inculcada - da formacdo de um espirito nacional, preparando os individuos — para

serem “bons cidadaos”, aptos ao mercado de trabalho.

[...] a tarefa da escola publica tornava-se mais complexa a se ver
obrigada a introduzir para os alunos provenientes de diferentes
setores sociais, forma de socializagdo comum a todos e
contraditoriamente inculcar um conteudo alicer¢ado nos feitos das
“elites”, unicos agentes dignos de figurar no rol dos construtores da
nacdo. A missdo da escola é dar coesdo nacional em torno de um
passado, Unico, construtor da nacdo — justificava a preocupacao das
atividades civicas criadas para reforcar a memoria.
(BITENCOURT,2002,p.59)

Para se estudar o projeto educacional do Estado Militar no periodo em
questdao (1969 - 1971), torna-se imprescindivel o entendimento da politica
educacional imposta pelo Regime como estratégia voltada para o “desenvolvimento
econdmico” com o intuito de modificar a relacdo das forgas sociais. Essa politica

demonstrou a unidade entre a politica social e econdmica nas relacdes entre o
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Estado e a economia. Os militares praticaram uma politica educacional valendo-se
do Aparelho de Ensino para atender a demanda das classes sociais menos

favorecidas e também para atenuar conflitos/pressdes das alas opositoras.

1.2 O papel da Escola no Regime Militar

Ao assumirem o poder no Brasil em 1964 de acordo com Germano (1993) os
militares tiveram uma grande preocupacdo com a educacao brasileira: esta era vista
como um dos principais aparelhos do Estado para dominagéo das classes inferiores
baseado em interesses das elites, uma articulacdo entres latifundiarios, militares,
intelectuais, industriais todos envoltos pelo capital mercantil. Mas para que o pais
pudesse caminhar rumo ao “desenvolvimento”, seja ele econdmico ou social, era
necessario primeiro legitimar suas acgoes.

Para José Germano (1993), o Estado Militar necessitava legitimar seu poder
perante a populacdo e uma das estratégias foi investir na escola. A expansdo da
educacao no periodo militar, segundo Germano (1993), tinha dois objetivos: manter
o controle politico e ideoldgico nas universidades, e subsequente na escola, e formar
mao-de- obra qualificada para que o pais pudesse crescer.

As reformas do ensino aprovadas pelo regime militar comecaram pelo ensino
superior, mediante a aprovacdo da Lei n. 5.540, de 28 de novembro de 1968,

regulamentada pelo Decreto n. 464, de 11 de fevereiro de 19609.

[...]Jo regime militar, numa “manobra pelo alto” concebeu e comegou
a empreender uma reforma do Ensino Superior (1968) e poucos anos
depois a reforma do Ensino Primario e Médio (1971), tais reformas
constituem-se como, em fragmentos de uma “revolugao passiva”,
pois além de ndo contar com participacdo da sociedade civil, visava
ainda, desmobilizar “ eventuais movimentos neste campo” elas
tinham também a pretenséo de atender uma demanda efetiva e a
uma caréncia real de seguimentos da sociedade excluida dos
privilégios concedidos pelo “centro do poder” . Em decorréncia, o
Regime Politico define um dos seus projetos de equalizacdo social,
produz um discurso de valorizagédo da educacéo e transforma a
politica educacional em uma estratégia de hegemonia, num veiculo
para consenso. (GERMANO, 1993, p.142- 143).



O autor nos mostra a educacdo como um importante veiculo para a estratégia
de controle politico e ideoldgico, visando a eliminacdo de exercicios de criticas
sociais. Com a Reforma Universitaria de 1968 o Estado atuou por duas vertentes.

Primeiramente valeu-se de uma tatica restauradora, desmobilizando as
oposicoes e eliminando os movimentos oposicionistas com a justificativa ideoldgica,
baseada em um anticomunismo exacerbado para preservar o “Estado de Segurancga
Nacional”’. A universidade era vista com muita preocupacdo neste periodo, pois
diversas manifestacdes contra o regime partiram de dentro de seus centros
académicos. Em um segundo momento, existia a necessidade de investir na
universidade a fim de formar méo-de-obra qualificada para a industria e mercado
consumidor. De acordo com Germano (2008), o pensamento militar pontifica-se,
expresso através da ideia da construcdo do Brasil poténcia, da necessidade de
combater a subversdo comunista para atingir tal meta e da concepg¢éo da educacao
como instrumento de desenvolvimento para o estudante.

Outra grande reforma feita pelo militares foi do ensino 1° e 2° graus’, pela lei
Lein. 5.692/71, em que o ensino de 1° grau passou de quatro para oito anos. Ja o 2°
grau tinha como caracteristica formar profissionais para o mercado de trabalho
(ensino técnico), segundo Germano (2008):

Quanto ao ensino de 2° grau, foi todo orientado na Lei para o
mercado de trabalho, pela obrigatoriedade da profissionalizacdo. Nao
se trata do trabalho como principio educativo, mas da preparagéo de
mao-de-obra para o mercado, ou seja, trata-se de um adestramento,
minimizando a capacidade de pensar, pois ndo havia lugar para a
cultura humanistica e para a cidadania. Aqui, sobretudo, a reforma
educacional estava orientada para a formacao profissional e a
empregabilidade, pois ndo ha espaco para a cidadania em regimes
ditatoriais ( GERMANO, 2008,pag. 329)

A educacdo teria papel importante nesse sentido porque teria que ser
formadora de mao-de-obra para o setor industrial sem a necessidade de formar
cidaddos criticos a ponto de poderem contestar as decisbes governamentais. Por

iSs0, ndo haveria a necessidade das ciéncias humanas.

1 Atual ensino fundamental e médio
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O ensino de histéria teve sérios impactos com a referida reforma. Tornou-se
necessario reformular os curriculos das escolas de primeiro e segundo graus,
incluindo as disciplina de Educacao Moral e Civica (EMEC) e Organizacdo Social e
Politica do Brasil (OSPB). As disciplinas de Historia e Geografia foram substituidas
pelos Estudos Sociais, levando ao esvaziamento dos conteudos, fazendo-os
regredir ao método mnemonico, fazendo os alunos decorarem datas, nomes e fatos
importantes da nossa historia com vista ao desenvolvimento do nacionalismo,
elemento importante na formacdo do individuo para a efetiva manutencdo do

regime instituido.

Acreditava-se que a adocgdo de Estudos Sociais deveria desenvolver
nos alunos nogdes de espaco e tempo a partir dos estudos da
escola, do bairro, da casa, da rua, para ir se ampliando, chegando ao
estudo da cidade, do estado e assim por diante. Ainda eram
reforcadas pelo ensino de Estudos Sociais, hogdes como: patria,
nacao, igualdade, liberdade, bem como a valorizacéo dos herois
nacionais dentro de uma 6tica que tentava legitimar, pelo controle do
ensino, a politica do Estado e da classe dominante, anulando a
liberdade de formacéo e de pensamento. (URBAN, 2011, p. 10)

Os militares utilizaram a educacao de forma estratégica, controlando-a politica
e ideologicamente. A concepcao de educacdo do regime militar estava centrada na
formacdo de capital humano, em atendimento as necessidades do mercado e da
producdo. A escola seria uma das grandes difusoras da nova mentalidade a ser
inculcada - da formacdo de um espirito nacional, 0 método de ensino propds um
modelo de socializacdo, que tinha como estratégia educar as criancas e 0s jovens

nos valores morais.

De maneira simplificada, podemos dizer que a reforma universitaria e
a reforma do ensino de 1° e 2° graus, compdem um mesmo
movimento de reestruturacdo do sistema educacional brasileiro.
Percebemos nesse periodo que as questdes relativas a educacéo
insere-se em duas ordens de preocupacao por parte do governo
federal: de um lado o ideério nacionalista baseado nos principios da
seguranga nacional, onde a “ordem publica” e a “hierarquia de
poderes” deveriam ser respeitados, e, de outro lado o esbogo de
projeto econbmico desenvolvimentista urbano, cuja necessidade de
um mercado de consumo e uma forga de trabalho minimamente
especializada se faziam necessarios. ( MARTINS, 2003.p.17)
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A educacéo idealizada pelo militares teve como papel principal reproduzir a
sociedade burguesa, através da inculcacdo de seus valores isto permitiria no
imaginario de seu idealizadores que as demais classes passassem a reproduzir 0s
valores pertencentes as elites. Isto tudo nos faz compreender que a classe que
estava no poder buscava um modelo educacional a fim de homogeneizar todo o
resto da sociedade de acordo com seus padrdes.

O curriculo escolar € um meio para isto. Para Abud (2002), este é uma
construcdo, um processo fruto da selecao de alguém, de algum grupo que detém o

poder e quer se manter.

Para Katia Abud (2002)

0s programas escolares constituem o instrumento mais poderoso de
intervencdo do Estado no ensino, o que significa impor a clientela
escolar o exercicio de cidadania que interessa aos Qrupos
dominantes. ( ABUD,2002, p. 28)

Os livros didéaticos produzidos durante a ditadura foram um dos principais
difusores do programa curricular e seguiam fielmente o programa oficial. Todo seu
conteudo seguia um ensino linear, voltado para a memorizacao. Os fatos politicos e
militares encontravam-se em destaque nos livros de Educacdo Moral e Civica,
Estudos Sociais e Histéria e mostravam sempre os grandes nomes e 0s grandes
fatos, isto veremos com mais propriedades no préximo capitulo.

Desta forma, o livro didatico torna-se peca fundamental neste processo
educacional, pois serviam como uma forma de legitimar e idealizar o sistema politico

em vigéncia na época — o regime militar.
1.3 O papel do livros escolares
Tomar o livro didatico como objeto de pesquisa na area da Historia foi um
passo importante. A Escola dos Annales abriu novas possibilidades, substituindo as

narrativas histéricas tradicionais, marcadas pelos acontecimentos politicos e

econdmicos.
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O? estudo do livro didatico como fonte torna-se de grande importancia, pois
apresenta os contetdos e conhecimentos que se consolidaram como oficiais durante
0 contexto pesquisado, utilizados como parte do material pedagogico. Os livros
didaticos tém caracteristicas proprias muito diferentes dos outros tipos [de livros]
publicados. E um objeto educativo que pertence ao universo escolar, estamos

entendendo como livro didatico:

Um material impresso, estruturado, destinado ou adequado a ser
utilizado num processo de aprendizagem ou formacéo. Deve-se levar
em conta a complexidade desse objeto, porque o livro didatico ndo é
“apenas” um livro, tampouco o é no sentido mais usual do termo, para
ser lido, da primeira a Gltima pagina. ( OLIVEIRA,1989, p,40)

O livro didatico precisa ser entendido como parte da historia cultural da nossa
civiizacdo e como objeto que deve ser usado numa situacdo de ensino e
aprendizagem e, nessa relacdo, ha varios sujeitos: o(s) autor(es), editor,
trabalhadores, e, sobretudo, professores e alunos:

De modo geral, todos os livros didaticos necessitam ser
compreendidos por seu processo de producéo, distribuicéo e
consumo. Esses trés aspectos envolvem, historicamente, os
contextos em que foram produzidos os livros — politicas editoriais,
como as leis oficiais que regem a forma de producéo dos livros,
mercados e precos, além de outros — processos de compra e venda
dos livros, politicas governamentais de aquisicao de livros destinados
a escola e consumo, ou seja, as maneiras como os livros chegam as
maos da populagéo brasileira, bem como suas formas de utilizag&o.
Tais aspectos sugerem que nenhum livro didatico pode ser
apreendido como produto abstrato ou neutro, distanciado do contexto
histérico em que existiu ou existe. (SCHMIDT e CAINELLI, 2004,
p.p.135-136)

Os primeiros manuais escolares escritos no Brasil ficaram a cargo dos
intelectuais do Império, principalmente por professores do Colégio Pedro Il, que
fora estruturado para ser o estabelecimento padrdo do ensino secundario no
Império, e da Escola Militar, no Rio de Janeiro em 1837.

Em 1838 com a criacédo do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB),

que tinha como fungao “construir’” uma histéria da nacao, recriar um passado comum

ordenando os fatos, buscando homogeneidades em personagens e eventos até

% N&o temos neste trabalho o intuito de fazer uma longa historiografia do livro didatico no Brasil.
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entdo dispersos, o0s livros didaticos passam a ser de sua responsabilidade,
representavam o modelo de instituicées voltadas para a preservacao dessa histéria
patria, identificada com referéncias luso-brasileiras: grandes personalidades, datas
memoraveis, grandes fatos politicos, enfim, questdes de um passado que servisse
de referéncia para as geracoes futuras.

No entanto, somente com a criagdo do Instituto Nacional do Livro (INL), em
1930 e, posteriormente a Comissédo Nacional do Livro Didatico (CNLD) a partir do
decreto Decreto-Lei n° 1.006, de 30 de Dezembro de 1938, o presidente Getulio
Vargas estabelece as condicbes de producédo, importacdo e utilizacdo do livro
didatico. No Brasil, faltava uma legislagéo propria até aquele momento para os livros
didaticos, é também neste periodo que Vargas instaura uma politica de vigilancia
mais rigorosa sobre os livros didaticos, o governo expde uma preocupacao sobre o
que devia ou ndo ser ensinado. Esta comissédo tinha como objetivo analisar os
contelidos exercendo, portanto, um controle politico — ideoldgico.

A partir desta lei, 0 mercado editorial brasileiro passa ter uma crescente de
publicacdes, no entanto, o livro didatico para todos nao foi uma realidade a proposta
de escola para todos avanca, porém longe do que se esperava. Nosso trabalho néo
tem como objetivo analisar se foram positiva ou negativa essas propostas, o que
percebemos e estamos preocupados em nossa analise € mostrar que os livros
didaticos desde o tempos do Império segundo Bittencourt (1993), estdo sujeitos a

aprovacao ou reprovacao, um sistema de vigilancia sobre o ensino.

1-4 Os livros didaticos na ditadura

Em 1959, quando se realizou em Genebra a XXIlI Conferéncia Internacional
de Instrucdo Publica com o proposito de estabelecer recomendacdes concernentes
a elaboracéo, escolha e utilizacdo de livro-texto, os representantes dos 57 paises
presentes, dentre eles o Brasil, foram unanimes em reconhecer a importancia do
livro e de outros materiais de ensino para professores e alunos nas atividades
escolares. Tais recomendacdes destacavam a responsabilidade do Estado de
fornecer aos seus cidadaos, além da escola e do professor, também os livros e

outros materiais didaticos necesséarios ao desenvolvimento do curriculo dos alunos.
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Com a ascenséo do Governo Militar, na década de 60, mais precisamente em
1964, com o Golpe Militar que estabeleceu um regime ditatorial no pais, h4 uma
pressdo governamental para a difusdo de uma nova ideologia, que deveria permear
as acdes da sociedade. Essa ideologia seria implementada tendo por base o suporte
de varios segmentos da sociedade, dos quais o educacional era um dos mais
importantes e para o qual o livro didatico era de grande relevancia.

Em 6 de janeiro de 1964, foi firmado o convénio entre o Ministério de
Educacao e Cultura, o Sindicato Nacional dos Editores de Livros e a Agéncia Norte
Americana para o Desenvolvimento Internacional (MEC/SNEL/USAID)®, com o
objetivo de  “aperfeicoar” a educacdo brasileira, mediante a proposta de
reordenacdo dos tempos escolares, extincdo ou reducdo de cargas horarias de
disciplinas como Filosofia, Latim, Educacdo Politica e Historia, privatizacdo da
educacdo e implementacdo do tecnicismo na educacdo, reformas pautadas por
convénios de assisténcia técnica e cooperacao financeira.

Em 1970, a Portaria n° 35, de 11/3/1970, do Ministério da Educacéo,
implementa o sistema de coedicéo de livros com as editoras nacionais, com recursos
do Instituto Nacional do Livro (INL) e, em 1971, com a extincdo do Convénio
MEC/USAID, o Instituto Nacional do Livro (INL) passa a desenvolver o Programa do
Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF), assumindo as atribuicdes
administrativas e de gestdo dos recursos financeiros, até entdo a cargo da
COLTED".

¥ Série de acordos produzidos, nos anos 1960, entre o Ministério da Educagéo brasileiro (MEC) e a United States
Agency for International Development (USAID). Visavam estabelecer convénios de assisténcia técnica e
cooperagdo financeira a educacdo brasileira. Entre junho de 1964 e janeiro de 1968, periodo de maior
intensidade nos acordos, foram firmados 12, abrangendo desde a educagdo primaria (atual ensino fundamental)
ao ensino superior. O dltimo dos acordos firmados foi no ano de 1971.

O MEC-USAID inseriam-se num contexto histérico fortemente marcado pelo tecnicismo educacional da teoria
do capital humano, isto €, pela concepc¢do de educacdo como pressuposto do desenvolvimento econémico. Nesse
contexto, a “ajuda externa” para a educagdo tinha por objetivo fornecer as diretrizes politicas e técnicas para uma
reorientacdo do sistema educacional brasileiro.

* Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED), que foi instituida pelo Decreto n° 59.355, em 4 de
outubro de 1966. Comissdo esta que tinha como objetivo, coordenar, planejar, fiscalizar a producdo dos livros
didaticos. Este vigora de 1966 até 1971.
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°De acordo com Miranda & Luca (2004) ao analisarem a elaboracdo e a
utilizacdo do livro didatico através do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Em relacéo ao periodo militar afirma que:

A questdo da compra e distribuicdo de livros didaticos recebeu
tratamento especifico do poder publico em contextos diferenciados
— 1966, 1971 e 1976 —, todos marcados, porém, pela censura e
auséncia de liberdades democréticas. De outra parte, esse momento
foi marcado pela progressiva ampliacdo da populacdo escolar, em
um movimento de massificacdo do ensino cujas conseqiéncias, sob
0 ponto de vista da qualidade, acabariam por deixar marcas
indeléveis no sistema publico de ensino e que persistem como 0 seu
maior desafio. Neste contexto particular, destaca-se 0 peso da
interferéncia de pressdes e interesses econbmicos sobre a histéria
ensinada, na medida em que os governos militares estimularam, por
meio de incentivos fiscais, investimentos no setor editorial e no
parque grafico nacional que exerceram papel importante no processo
de massificacao do uso do livro didatico no Brasil. Cabe destacar que
a associacdo entre os agentes culturais e o Estado autoritario
transcendeu a organizacdo do mercado consumidor da produgéo
didatica e envolveu relagbes de carater politico-ideologico, cujas
repercussodes sobre o contetdo dos livros didaticos foram marcantes,
sobretudo pela perspectiva de civismo presente na grande maioria
das obras, bem como pelo estimulo a uma determinada forma de
conduta do individuo na esfera coletiva. A problematizacdo e a
teorizacdo relativas a esse contexto histérico particular acabariam
por gerar discussfes a respeito da formacao da consciéncia histérica
pensadas genericamente sob o ponto de vista da manipulacdo, do
controle ideolégico e da formacao de mentes acriticas em funcéo de
falsificacdes deliberadamente inseridas no material didatico
destinado as criancas e aos jovem. ( MIRANDA & LUCA, 2004, p.
125)

Para as autoras, a preocupacdo com o livro didatico advém do Estado —
Novo, com criacdo, uma Comissdo Nacional de Livros Didéticos, cujas atribuicdes
envolviam o estabelecimento de regras para a producdo, compra, avaliacdo e
utilizacdo do livro didatico como ja falamos anteriormente. Varios trabalhos
académicos debrucaram-se sobre a producdo didatica nacional desse periodo e
muitos evidenciaram 0s compromissos ideoldgicos subjacentes, seu carater

manipulador, falsificador, mas, nosso trabalho ndo pretende avancar de forma

> Néo temos este trabalho o objetivo de fazer uma longa analise na historiografia dos livros didaticos produzidos
na ditadura.
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profunda nesta discussdo, pois sabemos que a cada dia temos mais em mais
trabalhos neste campo. O livro didatico € o instrumento mais representativo da
cultura escolar, e ndo existe independente do contexto econdémico, politico e social
que o produz, distribui e consome. Inserido no contexto de uma sociedade
capitalista, acaba por reproduzir mais que um curriculo escolar, reproduz um
complexo mecanismo de homogeneizacdo de saberes, pensamento e atitudes que
vao ao encontro da formacdo de uma identidade nacional. Ao abordamos o livro
didatico como nosso objeto que pesquisa nos reportamos a alguns autores que nos
dardo um panorama sobre este objeto, trabalhamos com Chartier (1994); Choppin
(2004); Bittencourt (2002).

1.5 - Teodricos dos livros didaticos

Para a reflexdo proposta neste trabalho, temos destacar que toda obra, e 0
livro didatico ndo é diferente, tem uma intencionalidade, refletindo o lugar de onde
fala o autor, seus objetivos, sua identidade, seus valores, seus usos, enfim, sua
singularidade, isto ficara evidente nos autores referidos. Atribuir neutralidade a
qualguer fonte e, em especial, a nossa, e nos levar a um grade equivoco. No
entanto, seria uma postura reducionista analisarmos as obras como algo pronto e
acabado.

Chartier (1994) trabalha com a proposta de questionar a ideia que o texto é o
portador de um significado verdadeiro, que tudo que esta escrito foi constituido pelo
autor com o objetivo de fazer o leitor apenas reproduzir o que esta escrito. Para
Chartier (1994) pensar o leitor como o reprodutor de conteudos, de textos € algo que
nos leva ao engano, para ele a leitura é uma producao de diversos significados o

que leitor elabora de acordo com os codigos culturais que dispde.

(...)Um tal projeto repousa, por principio, num duplo postulado: que
a leitura ndo esta ainda inscrita no texto, e que ndao ha portanto
distancia pensavel entre o sentido que Ihe é imposto pelo autor, pelo
uso ou pela critica (...) um texto so6 existe se houver um leitor que lhe
de significado. (CHARTIER, 1994, pag. 11)

Pensar o leitor como aquele que déa significado ao texto € algo de suma
importancia, pois, para Chartier(1994), o livro sempre visou instaurar uma ordem, o
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autor, o censor, o editor, todos pensam de uma forma ou de outra controlar mais de
perto suas produgdes, para que ao final, o leitor possa compreender sem variagcdes
0 que foi por ele escrito. Porém, para Chartier (1994), a leitura é, por definicao
rebelde e vadia, os diversos leitores se apropriam das formas mais variadas do que
0 autor quis dizer, entretanto, pensar que tudo que estd no livro serd aceito ou
compreendido pelos alunos € novamente cair no erro, pois, o aluno, o professor

poderdo compreender das mais diversas formas o que esta escrito.

[...]as préticas de leitura do livro didatico ndo séo idénticas e néo
obedecem necessariamente as regras impostas por autores, editores
ou por instituicdes governamentais. Assim, mesmo considerando que
o livro escolar se caracteriza pelo texto impositivo e diretivo
acompanhado de exercicios prescritivos, existem e existiram formas
diversas de uso nas quais a atuacao do professor € fundamental
(CHARTIER 1994, p. 74)

O livro didéatico € mercadoria, mas € também objeto cultural, que participa dos
fins escolares, em que intervém diversos atores: legisladores, autores, editores,
professores, alunos. Os livros séo portadores da definicdo e distribuicdo do
conhecimento sendo a forma mais visivel das intencdes e conhecimentos ensinados
pela escola.

Para Chartier (1994):

Seja 0 que quer que fagam, os autores ndo escrevem livros. Os livros
nao séo absolutamente escritos. Eles séo fabricados por copistas e
outros artifices, por operarios e outros técnicos, por presas e outras
maquinas. Essa observacao pode introduzir o terceiros dos
deslocamentos que gostaria de sugerir contra a representacéo
elaborada pela prépria literatura e retomada pela mais quantitativa
das histérias do livro — segundo a qual o texto existe em si mesmo
isolado de toda a materialidade deve-se lembrar que néo a texto fora
do suporte que o da a ler, e sublinhar o fato de que néo existe a
compreensdo de um texto, qualquer que ele seja, que ndo dependa
das formas das quais ele atinge seu leitor. (CHARTIER,1994,p. 17)

Alain Choppin (2004) também dedicara parte de seus estudos ao livro
didatico; para ele os livros didaticos possuem 4 funcdes que variam conforme o
ambiente sociocultural que esta inserido: a época, as disciplinas, e a suas formas de

utilizacao:
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1. Funcédo referencial, também chamada de curricular ou
programatica, desde que existam programas de ensino: o livro
didatico é entdo apenas a fiel traducédo do programa ou, quando se
exerce 0 livre jogo da concorréncia, uma de suas possiveis
interpretacdes. Mas, em todo o caso, ele constitui o suporte
privilegiado dos conteddos educativos, 0 depositario dos
conhecimentos, técnicas ou habilidades que um grupo social acredita
gue seja necessario transmitir as novas geracoes

2. Funcao instrumental: o livro didatico pde em préatica métodos de
aprendizagem, prop0e exercicios ou atividades que, segundo o
contexto, visam a facilitar a memorizacdo dos conhecimentos,
favorecer a aquisicdo de competéncias disciplinares ou transversais,
a apropriacao de habilidades, de métodos de andlise ou de resolucéo
de problemas, etc.

3. Funcdo ideolodgica e cultural: € a fungdo mais antiga. A partir do
século XIX, com a constituicdo dos estados nacionais e com 0
desenvolvimento, nesse contexto, dos principais sistemas
educativos, o livro didatico se afirmou como um dos vetores
essenciais da lingua, da cultura e dos valores das classes dirigentes.
Instrumento privilegiado de construcdo de identidade, geralmente ele
é reconhecido, assim como a moeda e a bandeira, como um simbolo
da soberania nacional e, nesse sentido, assume um importante papel
politico. Essa funcao, que tende a aculturar — e, em certos casos, a
doutrinar as jovens geracdes, pode se exercer de maneira
explicita, até mesmo sistemética e ostensiva, ou, ainda, de maneira
dissimulada, sub-repticia implicita, mas ndo menos eficaz.

4. Funcao documental: acredita-se que o livro didatico pode fornecer,
sem que sua leitura seja dirigida, um conjunto de documentos,
textuais ou iconicos, cuja observacdo ou confrontagdo podem vir a
desenvolver o espirito critico do aluno. Essa funcdo surgiu muito
recentemente na literatura escolar e ndo é universal: s6 € encontrada
— afirmacdo que pode ser feita com muitas reservas — em
ambientes pedagégicos que privilegiam a iniciativa pessoal da
crianca e visam a favorecer sua autonomia; supde também, um nivel
de formacéo elevado dos professores. (CHOPPIN, 2004, p. 553)

Para Choppin (2004), escrever a historia dos livros escolares — ou

simplesmente analisar o conteddo de uma obra sem levar em conta as regras que o

poder politico, ou religioso, impde aos diversos agentes do sistema educativo, quer

seja no dominio politico, econdémico, linguistico, editorial, pedagogico ou financeiro,

nao faz qualquer sentido. Para ele, é preciso levar em conta quando se estuda o

livro didatico como fonte os diversos fatores que influenciam na construgdo de um

livro didatico.

Enfim, é preciso levar em conta a multiplicidade dos agentes
envolvidos em cada uma das etapas que marca a vida de um livro
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escolar, desde sua concepcdo pelo autor até seu descarte pelo
professor e, idealmente, sua conservacdo para as futuras geracoes.
A concepcdo de um livro didatico inscreve-se em um ambiente
pedagdgico especifico e em um contexto regulador que, juntamente
com o desenvolvimento dos sistemas nacionais ou regionais, €, na
maioria das vezes, caracteristico das producdes escolares (edi¢cdes
estatais, procedimentos de aprovacado prévia, liberdade de producéo
etc.). Sua elaboragdo (documentagéo, escrita, paginacdo, etc.),
realizacdo material (composi¢do, impressdo, encadernacdo, etc),
comercializagdo e distribuicdo supdem formas de financiamento
vultuosos, quer sejam publicas ou privadas, e 0 recurso a técnicas e
equipes de trabalho cada vez mais especializadas, portanto, cada
vez mais numerosas. Por fim, sua ado¢ao nas classes, seu modo de
consumo, sua recepcao, seu descarte sdo capazes de mobilizar, nas
sociedades democraticas sobretudo  numerosos  parceiros
(professores, pais, sindicatos, associagfes, técnicos, bibliotecarios,
etc.) e de produzir debates e polémicas. ( CHOPPIN, 2004,p. 554)

A familiaridade com o uso do livro didatico faz que seja facil identifica-lo e
estabelecer distincdes entre ele e os demais livros. Entretanto, trata-se de um
objeto de dificil definicdo, por ser uma obra bastante complexa caracterizada pela
influéncia de vérios sujeitos em sua producao, circulacdo e consumo. Possui ou
pode assumir funcdes diferentes, dependendo das condicfes, do lugar e da onde é
produzido.

De acordo com Circe Bittencourt (2002), o livro escolar torna-se um dos
instrumentos de controle estatal sobre o ensino, para a autora o livro didatico é antes
de tudo uma mercadoria, um produto do mundo da edicdo que obedece uma logica
de mercado, em sua construcdo sofre interferéncias variadas tanto autor, editor,
editora necessitam fazer uma mercadoria que venda. Mas além de ser uma
mercadoria o livro didatico para Bittencourt também é um depositario de contetdos
escolares, suporte basico e sistematico das propostas curriculares elaborada pelo
Estado. Finalmente para ela o livro didatico € um importante veiculo portador de um
sistema de valores, de uma ideologia, de uma cultura:

[...] varias pesquisas demonstraram como textos e ilustraces de
obras didéaticas transmitem estereoétipos e valores de grupos
dominantes, generalizando temos como familia, crianga, etnia, de
acordo com os preceitos da sociedade branca burguesa.
(BITTENCOURT, 2002. Pag., 72)

No entanto, para a autora € necessario enfatizar que o livro didatico possui
varios sujeitos em seu processo de elaboragdo (autor, editor, Estado, professor,

alunos) todos realizam préaticas diferentes de leitura e de utilizagdo no trabalho
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escolar. Os autores ndo sdo simples espectadores de seu tempo: eles reivindicam
um outro status, o de agente. O livro didatico ndo € um simples espelho: ele modifica
a realidade para educar as novas geracoes, fornecendo uma imagem deformada,
esquematizada, modelada, frequentemente de forma favoravel: as acdes contrarias
a moral sdo quase sempre punidas exemplarmente; os conflitos sociais, 0s atos
delituosos ou a violéncia sdo sistematicamente silenciados.

O estudo do livro didatico como fonte torna-se fundamental para nossa
analise. Os livros de Educacdo Moral e Civica que iremos estudar estédo
fundamentados nestas discussdes, além de serem singulares na universalizacao
dos saberes a serem ensinados, eles tem como objetivo estabelecer um padrao
cultural aos seus leitores, é evidente como ja discutimos, que muitos livros
tentaram dar aos leitores um padrdo de leitura, pois entendiam que o leitor era
apenas um reprodutor do que nele estava escrito. Desta forma, as préaticas de
leitura do livro didatico faz parte de um processo especifico e contraditério de
aprendizagem. Segundo Bitencourt (2008) esse material oferece condi¢cdes para o
aluno a leitura e escrita, ampliando de certa forma seu conhecimento, no entanto o
mesmo limita e direciona a leitura para determinadas formas, ndo temos neste
trabalho intencdo de defender um livro ideal, pois em nossas diversas leituras
sabemos que estamos trabalhando com um objeto que pertence ha diversos
publicos escolares, o que pretendemos trabalhar neste capitulo foi mostrar como
esse objeto pode servir como instrumento de tentativas de legitimar um
determinado grupo que se encontrava no poder.

Importante salientar que o livro didatico ndo € o responsavel de forma
isolada na formacdo de uma memoaria histérica, na maior parte das vezes, serve
como veiculo de reproducdo de uma historiografia responsavel pela producdo
dessa mesma memaria. Ao retratar os grandes homens, as datas importantes, 0s
ciclos econbmicos, o civismo; os livros de Educacédo Moral e Civica tinham como
interesse dar aos brasileiros um padrdo de “conduta”, espelhando em nossos
grandes herdis nacionais. No proximo capitulo iremos analisar de forma mais
profunda de como o Estado Militar através da disciplina de Educacdo Moral e

Civica tenta implementar isto.
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Capitulo 2

A Moral Civica - doutrinando cidadaos

2.1 DITADURA MILITAR

A ditadura militar que vigorou no Brasil de 1964 a 1985, foi um periodo
marcado por momentos de extremo autoritarismo, violéncia, represséo, censura,;
para compreender essa conjuntura se faz necessario entender como varios
mecanismos autoritarios, que buscavam o controle e o consenso da populacgéo,
tentavam atuar nas diversas esferas da sociedade.

Os militares assumem o poder em 31/03/1964 dando um golpe no entdo
presidente Jodo Goulart, os militares acusavam Goulart de ser adepto do

comunismo.

Nessa perspectiva, 0 golpe de Estado de 1964 foi deflagrado em
nome da ordem, do combate a desordem, a subversao comunista e
a corrupcdo. Foi justificado ideologicamente pela doutrina da
seguranca nacional, cujas palavras-chave eram seguranca e
desenvolvimento, portanto, o lema ordem e progresso agasalhado
por outro vocabulario, atualizado com os tempos da Guerra Fria,
envolvendo o conflito entre capitalismo e socialismo. ( GERMANO,
2008. P. 315)

As propostas de reformas de base (tributaria, bancéria, fiscal, administrativa,
agraria) que Goulart pretendia fazer agitaram o pais; de um lado estava o governo
apoiado pelos nacionalistas e pelas esquerdas confiantes e esperan¢cosos que 0O
apoio das massas populares os levariam a vitéria; do outro estavam as elites
econdmicas e politicas do pais, pendendo também para esse lado estavam a classe
média e a igreja catblica e os militares, 0 medo que essas reformas levasse o pais
para o “ comunismo” foram o fiel da balanca para se estruturar o golpe. No entanto,
para Chivenato (1994), as Reforma de Base estavam bem longe de socializar o pais,
na verdade “pretendiam agilizar o capitalismo brasileiro, proporcionando—-lhe
condi¢cbes de desenvolvimento com maior participagdo do povo como produto final”.
(CHIAVENATO,1994, p. 17).
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Para Chiavenato (1994), a questdo da reforma agréria Goulart foi crucial para
gue o golpe ocorresse, pois, com a realizacéo efetiva da reforma agraria segundo o
autor liquidaria por completo com as bases politicas do pais, o0 modelo coronelista,
presente em diversas regides do pais entraria em um colapso, porque em um pais
de herancas escravistas, de grandes latifindios, a terra torna-se uma maquina de

poder e de dinheiro:

[..] a oposicdo a Reforma Agraria ndo acontecia porque o
capitalismo ou a burguesia se sentissem ameacados como sistema
econdmico e social. Mas, principalmente, porque ela liquidaria a base
de poder politico, enterrando por completo pelo menos na visédo
governista de entdo o que restava do coronelismo no Brasil.
(CHIAVENATO, 1994, p. 18)

A burguesia financeira e industrial também fez seus votos contrarios as
reformas, por estarem aliadas ao capital externo, principalmente com o capital norte-
americano; muitos industriais temeram a nacionalizacdo de suas empresas
denunciando Goulart como comunista. Com uma forte oposicdo Goulart tentou
apoiar-se na massa trabalhadora realizando um comicio no dia 13/03/1964, na
Central do Brasil no Rio de Janeiro, onde anunciou as diversas reformas que
pretendia realizar, parte da imprensa também fez coro contra Goulart, acusando- o
também de comunista, com grande parte dos meios de comunicacdo contrarios ao
governo, a propaganda contra Jango s6 aumentava.

Outro fator que leva a queda de Goulart segundo Chiavenato (1994, p.23) foi
apoio da igreja catdlica contra seu governo, com um alto clero conservador
acreditava-se que as reformas levaria o Brasil para o comunismo — ateu. “A Marcha
da Familia com Deus pela liberdade” realizada em S&o Paulo em 19 /03/1964 foi
uma das primeiras manifestacdes populares contra o governo Goulart, liderado pela
Igreja Catdlica especialmente pelo padre Patrik Peyton um especialista em liderar
massas contra o “comunismo — ateu” a marcha possuia um lema “a familia que reza
unida permanece unida” por tras dessa mensagem vinha o recado anticomunista
gue associava 0s males do mundo e do Brasil aos adeptos do comunismo , a
marcha segundo seus idealizadores seria a defesa da religido contra o ateismo em

defesa da democracia contra o comunismo, a defesa da Patria contra a influencias
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da ideias estrangeiras. Foi apostando nesta alianca que os militares tracam o plano

de deposicao do presidente dando inicio a Ditadura Militar.
Dado todo este contexto os militares deram o golpe no entéo presidente eleito

. . . NT)
Jodo Goulart acusando o de comunismo de abandonar a cadeira presidencial® se

bY

fixam no poder, mas, para permanecer a frente do poder executivo esses

necessitavam legitimar seu poder, jA& que ndo foram escolhidos para presidirem a

nacéao, para isto o regime militar tinha a intencdo de convencer os individuos de que

as diversas ac¢des colocadas em pratica, pelos fossem beneficiar a todos.
Veja como isto foi trabalhado no livro didatico “Educacdo moral, civica e

politica™:

@a Kepublica.

Em 19 de margo de 1964, menos de uma semana apds o co-
micio subversivo de Goulart, surgiu a primeira reagdo ptiblica con-
2 a diregdo a que o govérno queria arrastar o Brasil: inspirada pe-
fas mulheres paulistas, realizou-se em Sio Paulo a Marcha da Fami-
iz com Deus pela Liberdade. Em defesa da religido contra o ateismo,
em defesa da democracia contra o comunismo, em defesa da Patria
contra a influéncia das idéias estrangeiras, dezenas de milhares de
pessoas participaram da grandiosa manifestacio. Foi ésse o primeiro
Brado de protesto contra os métodos de Goulart ¢ dos que o rodea-
vam.

TERCEIRA FASE: A REVOLUCAO DE MARCO

- Impunha-se resistir aos planos antipatridticos do Presidente.
Qualquer demora poderia ser fatal ao Brasil. Os lideres militares e
civis, que h4 varios meses vinham-se preocupando profundamente
com a evolucdo dos acontecimentos, decidiram reagir: em 3/ de
marco de 1964, eclodiu um movimento de Ambito nacional, apoiado

pela esmagadora maioria da populacio, contra o govérno de Goulart -

em defesa da democracia. O Presidente, deposto, refugiou-se no es-
frangeiro, acompanhado de seus principais auxiliares. A Presidéncia
da Republica foi mais uma vez entregue, interinamente, ao presidente
da Camara dos Deputados, Ranieri Mazzilli. Este, em 8 de abril de

141

MICHALANY Douglas, MOURA Ciro de. Educacdo moral, civica e politica. 22 ed

Michalany, 1971 . p.141

. Sao Paulo: Gréfica

® Goulart em meio da crise se refugia em sua fazenda no Rio Grande do Sul a fim de evitar uma

guerra- civil
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O governo divulgava, nos diversos meios, inclusive na area educacional, que
0 que havia havido no Brasil era uma grade Revolugdo garantido a ordem e, 0s
ideais democraticos anteriormente ameacado por Goulart. A ditadura valeu-se dessa
estratégia, a construcdo de um suposto ideario de democracia foi o fio condutor de
todo o regime. De acordo com REZENDE ( 2001):

[...] a construcdo de um suposto ideario de democracia enquanto um
sistema que sedimentasse determinados interesse e valores sociais
foi, sem davida, uma das grandes prioridades daquele periodo [...] 0
sistema de ideias e valores sobre uma suposta democracia que a
ditadura procurava elaborar estava estritamente vinculado as suas
estratégias de acdo nas diversas esferas seja econdmica, politica ou
psicossocial. [...] A afirmativa de que a ditadura tentava legitimar
suas acgOes e medidas através da construgdo de um suposto ideario
de democracia significa dizer que se esta empregando o sentido de
legitimidade como busca de reconhecimento, por parte da maioria
dos segmentos sociais, em torno dos valores propalados como
fundantes do regime militar, bem como a procura de adeséo as suas
pressuposi¢cdes em torno da convivéncia social. ( REZENDE,2001,
pag 2-3)

Esta preocupacdo com a democracia a fim de legitimar o poder veremos

mais adiante.

2.2 Estado Militar e a educacéo

Essas medidas se inscreviam em um contexto de radicalizacdo politica. O
conservadorismo da elite e de parte da classe média impedia qualquer alteracdo nas
estruturas sociais do pais, € apoiado nesta estrutura que o golpe militar acontece.
Para Chiavenato (1994):

[...] aresisténcia da classe média as mudancas, com um medo quase
histérico a tudo que cheirasse a “proletario”. A classe média,
condicionada pelos preconceitos das elites, sentia-se superior ao
operariado que, repentinamente despontava no cenario politico. A
saida foi apoiar solucGes autoritarias contra a emergéncia dos
trabalhadores — um povo que ha menos de oitenta anos era escravo,
agora reivindicava direto que a classe média supunha que Ihe seriam
roubados. (CHIAVENATO, 1994, pag 44)

Com o golpe de Estado de 1964, instalou-se no pais o0 governo dos militares.
A doutrina da Seguranca Nacional traduzia as ideias do regime que se iniciava. A
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doutrina da Seguranca Nacional resume-se basicamente segundo Germano, (1993)
em “um estado permanente de guerra total, entre o mundo livre da civilizacdo
ocidental e crista (capitalista) e o comunismo internacional e ateu”.. Para Germano
(1993), “guerra total” € a Guerra Fria, manter a ordem e se estabelecer de forma
definitiva no poder eram os objetivos do governo militar.

Sob a égide da Doutrina da Seguranca nacional o estado militar baseava-se
no desenvolvimento econdmico do pais, para isso houve a necessidade em investir
na Escola, essa seria uma das instituicdes responsaveis por doutrinar os cidadaos
de acordo com os objetivos do governo. Durante o final da década de 1960 inicio da
década de 1970 os governos militares realizaram reformas educacionais visando de
uma forma geral “combater o comunismo”. O ensino de Historia, Geografia,
Sociologia, Filosofia entre outras disciplinas sofreram com Lei de diretrizes e bases
da educacéo 5.692/71 que limitou suas ac¢des, muitos professores ficaram impedidos
de ministrar suas aulas, pois, 0os conteudos que na visdo dos militares tivessem por
ventura um cunho de “esquerda”, passaram a serem combatidos pelo regime.

A ditadura construiu uma ampla estratégia nas diversas esferas da vida social
visando alcancar a adesdo da maioria da populacdo, para iSso necessitava de
legitimar seu poder.

[...] o regime militar cavava reconhecimento para os seus propdésitos
buscando consubstancialidade entre os valores militares e os valores
ligados a familia, & escola, a patria, a religido, a ordem, a disciplina,
gue segundo ele, eram socialmente fundantes da ordem politico-
cultural brasileira Em termos gerais, pode —se dizer que a busca de
legitimidade do regime militar significava, basicamente que ele se
debatia para encontrar meio de obediéncia, adesao e aceitabilidade
para suas forma de atuagao e agédo . (REZENDE, 2001. p. 3-4)

Segundo Rezende (2001), o regime militar lidou com dois desafios para
legitimar seu poder perante a sociedade. O primeiro foi constituir elementos que
viessem a certificar que aquele movimento era legitimo. O segundo se caracterizou
pelo empenho do grupo que estava no poder em da continuidade ao processo de
construcdo de legitimidade no transcorrer dos governos ditatoriais.

Uma area muito utilizada em busca de legitimar foi a educagéo. A reforma no
sistema educacional teve dois principios norteadores, o primeiro o controle politico
das universidades publicas brasileiras e segundo a formacdo de mao de obra para
economia. O Regime vigente modificou a obrigatoriedade da escolarizacdo de
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quatro para oito anos para o 1 °’ grau e com a organizacéo do ensino de 2°° grau
profissionalizante, novas disciplinas passaram a fazer parte com curriculo Educacao
Moral e Civica e Organizacdo Social e Politica do Brasil — OSPB. Introduzir
disciplinas sobre o civismo significava impor a vontades do regime.

Segundo Katia Abud: (1999)

Ao ndo reconhecer Histdria e Geografia como campos
epistemoldgicos independentes e colocé-los, na organizacao
curricular, no mesmo nivel e grau de educacao moral e civica e
Organizacédo Social do Trabalho, os 6rgéos publicos ligados a
educacdo admitiam um sentido pragmatico para as disciplinas, o de
ajustar o individuo a sociedade e formar o cidaddo pouco consciente
(...) sua finalidade maior era preparar o individuo para o trabalho
(ABUD, 1999, pag.151)

Como ja trabalhamos estas reformas levam ao esvaziamento dos conteddos
de Histéria e Geografia ganhando contornos ideolégicos de um ufanismo
nacionalista destinado a justificar o projeto politico e social organizado pelo governo

militar.

2.3 Da implantacao da disciplina de Educacéo Moral e civica

Com a intervencado do Estado Militar na educacéo, a Educacdo Moral e Civica
(EMC) se tornou um instrumento muito importante. A discussdo sobre a
universalizacdo da escola, do ensino de uma moral civico-patritica ja se fazia
presente desde os primeiros anos da republica. Em alguns momentos a EMC
chegou a ser lecionada como disciplina, mas, em outros apenas como orientacao
geral das escolas. Com sua obrigatoriedade a partir de 1969, a educacdo Moral e
Civica passa a ser uma disciplina escolar presente nos curriculos escolares. Para
Filgueiras (2006):

Os militares utilizaram a educacao de forma estratégica, controlando-
a politica e ideologicamente. A concepg¢éo de educacao do regime
militar estava centrada na formagé&o de capital humano, em
atendimento as necessidades do mercado e da producgédo. A escola
era considerada uma das grandes difusoras da nova mentalidade a

" Atual ensino fundamental
8 Atual ensino médio
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ser inculcada - da formag&o de um espirito nacional. A reforma do
ensino propds um modelo de socializacdo, que tinha como estratégia
educar as criancas e 0s jovens nos valores e no universo moral
conformando os comportamentos do homem, da mulher e o vinculo
familiar. (FILGUEIRAS, 2006, p. 3397)

A educagdo moral e civica foi introduzida no curriculo com o intuito de
contribuir para a formacao civica do povo brasileiro. De acordo com Douglas
Michalany no livro “Educag&o Moral, Civica e Politica” (1971) que iremos trabalhar a
EMC (Educacdo Mora e Civica) parte da premissa de que para agir bem era
necessario conhecer o Bem, com isso se conclui que para ser um bom cidadéo é
fundamental conhecer os seus direitos e deveres, morais, civicos e politicos.

O grande objetivo da EMC era formar uma geracdo comprometida com o
exercicio patrio, uma geracao capaz de assumir a defesa da soberania nacional e
das instituicbes vigentes, liberta da corrupcdo e da subversdo que prejudicam o

desenvolvimento da Patria.

Para Filgueiras (2006):

O objetivo geral da disciplina era a formacgéo ou aperfeicoamento do
carater do brasileiro e ao preparo para o perfeito exercicio da
cidadania democratica com o fortalecimento dos valores morais e
espirituais da nacionalidade (FILGUEIRAS,2006,p 79)

Com a lei n.° 869 de 12 de setembro de 1969, o ensino de Moral e Civica
torna-se obrigatério em todo o pais fazendo parte dos curriculos escolares a partir
de 1971 até 1993 quando foi revogada pela lei n.°8663. Esta tinha como finalidade

de acordo com o Art. 2°;

a) a defesa do principio democratico, através da preservacdo do
espirito religioso, da dignidade da pessoa humana e do amor a
liberdade com responsabilidade, sob a inspiracdo de Deus;

b) a preservacdo, o fortalecimento e a projecdo dos valores
espirituais e éticos da nacionalidade;

c) o fortalecimento da unidade nacional e do sentimento de
solidariedade humana;

d) a culto a Patria, aos seus simbolos, tradi¢cdes, instituicbes e aos
grandes vultos de sua historia;
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€) o aprimoramento do carater, com apoio na moral, na dedicacéo a
familia e a comunidade;

f) a compreensdo dos direitos e deveres dos brasileiros e o
conhecimento da organizagéo sécio- politico- econémica do Pais;

g) o preparo do cidadado para o exercicio das atividades civicas com
fundamento na moral, no patriotismo e na acéo construtiva, visando
ao bem comum;

Com a obrigatoriedade do ensino de Moral e Civica, o governo militar passou
a investir de forma incisiva na reestruturacao e na elaboracdo de manuais didaticos
com o intuito de doutrinar e controlar os cidadaos de acordo com os interesses do
regime. Para o regime militar, ensinar ao povo valores morais e civicos significava
defender a populagéo contra a propaganda comunista

A nacao, a pétria, a integracdo nacional, a tradicdo, a lei, o trabalho e os
herdis, esses conceitos passaram a ser o centro do programa da disciplina de
Educacao Moral e Civica.

Para Fonseca (1993):

Interessante observar que ha uma tentativa de legitimar pelo controle
do ensino de EMC, a légica politica do Estado e da classe
dominante, anulando a liberdade de formagdo e de pensamento da
juventude, homogeneizando a imagem destes sujeitos sociais, em
torno da imagem do Homem que melhor serve aos interesses do
Estado e da Nacdo. ( FONSECA,1993, p. 61)

Para planejar e revigorar a Educacdo Moral e Civica no ensino brasileiro foi
criado a Comissdo Nacional de Moral e Civica (CNMC),® cujos membros eram
pessoas dedicadas e escolhidas pelo Presidente da Republica. Esta comisséo
gozava de uma série de privilégios ligados ao que era considerado de “interesse
nacional”, e esta colaborou de forma significava nas diretrizes do ensino de

Educacao e Moral e civica nas escolas.

% A CNMC foi criada em 12 de setembro de 1969, por meio do Decreto-Lei n. 869. E seu término ocorreu em 21
de novembro de 1986 quando foi extinta pelo Decreto n. 93.613.
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O Artigo 6° do Decreto-lei n°. 869/69 estabelecia as fungdes da CNMC:

a) Articular-se com as autoridades civis e militares, de todos os niveis
de governo, para implantacdo e manutencdo da doutrina de
Educacéo Moral e Civica de acordo com 0s principios estabelecidos
no artigo2°;

b) Colaborar com o Conselho Federal de Educacao, na elaboracdo
de curriculos e Programas de Educacéo Moral e Civica;

c¢) Colaborar com as organizac¢des sindicais de todos os graus, para
o desenvolvimento e intensificagdo de suas atividades relacionadas
com a Educacédo Moral e Civica;

d) Influenciar e convocar a cooperacgdo, para servir aos objetivos da
Educacdo Moral e Civica, as Instituicdes e 6rgdos formadores da
opinido publica e de difusdo cultural, inclusive jornais, revistas,
teatros, cinemas, estacfes de radio e de televisdo, das entidades
esportivas e de recreacdo, das entidades de classes e dos 6rgaos
profissionais; e das empresas graficas e de publicidade;

e) Assessorar 0 Ministro de Estado na aprovacao dos livros didaticos,
sob o ponto de vista da moral e civismo, e colaborar com os demais
orgdos do Ministério da Educacdo e Cultura, na execucdo das
providencias e iniciativas que se fizerem necessarias, dentro do
espirito deste (BRASIL, 1969, Decreto-lei n°. 869/69)

A instauracdo da CNMC teve o intencdo de regulamentar as ac¢des politicas
repressoras e introduzir normatizacdes acerca da moralidade e dos deveres dos
cidadaos no interior escolar. Para que os livros pudessem circular eram necessarios

a autorizacdo e a homologacdo da CNMC. Como se percebe a seguir:
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MINISTERIO DA EDUCAGAO E CULTURA
COMISSEO NACIONAL DE MORAL E CIVISMO

g ..&—‘ —-—1‘

APROVACAO DE LIVROS DIDATICOS SOB O PONTO
DE VISTA DE MORAL E CIVISMO

(Art, 69, letra e do Necreto-Tei \
no 869, de 12.9.1969)

HOMOLOGACAO DE PARECER )

CERTIFICO, a pedido do interessado que, no Didrio
Oficial da Unidio de 10.12.1970, pag. 10.524, consta a homolo
‘gacdo abaixo do Exmo? Sr. Ministro da Educagdo e Cultura: l

"Processo n?® 106.333/70 . '

Mos térmos e para os efeitos da Porta
ria n® 3543, de 13 de outubro de 1970
retificada pela de n? 3609, de 17 Qe
novembro subseqiente, HOMOLOGO o Pare
cer - da Comissao Nacional de Moralle -
civismo, favoravel a aprovag¢do do li-
vro intitulado "Educacdo Moral, Civi-
ca e Politica", de autoria de NOUGLAS
MICHALANY e CIRO DF MOURA RAMOS, edi-
tado pela grafica Editdra Michalanv -
S/A., de Sdo Paulo - SP.™" '

Paldcio Tiradentes, 59 andar, Guanabara
15 de janeiro de 1971

Lo ,

Alma Albertina de Castro Figueiredo
Secretaria-Geral da CNMC

Ciro de Moura, MICHALANY, Douglas. Educagdo moral, civica e politica. 22 ed. S&o Paulo:
Gréfica Michalany, 1971
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A ENCICLOPEDIA NACIONAL DE EDUCACAO M
CIVICA é uma obra de acdérdo com o Decreto-Le
n.° 869, de 12/9/69, com o Parecer 101/70, de £ 5
selho Federal de Educagio, com o Anteprojeto de Ress
da Comissdo Nacional de Moral e Civismo, de 28
as Resolucdes das Secretarias da Educacao Estas

O BRASIL CONTA
SEUS FILHOS PARAR
SUA REDENGAO

PONTES, Ciro. Enciclopédia Nacional de Educacdo Moral e Civica. 1° vol.: educac¢éo objetivo da
moral. S&o Paulo: Formar, 1970.

Segundo Fonseca (1993), podemos afirmar que através destas atribuicdes
que nao se trata de uma simples disciplina no curriculo escolar, mas, sim de uma
“doutrina” cuja programagao é controlada pelo Estado. Sem duvida, a Comisséo
Nacional de Moral e Civica evidenciam papel moralizador e ideologico, doutrinador
estendidos por diversas instituicdes sociais, tais como a escola, os meios de

comunicacgoes.

2.4 Escola e acidadania.

Formar cidadéaos, dar a eles uma “cidadania” sempre foi uma preocupacao da
escola. De acordo com Beatriz Nadal (2008), a autora nos mostra que as bases da
escola estdo ligadas diretamente com as revolugdes burguesas em especial a
Revolucdo Francesa. Para Nadal (2008), o conhecimento escolar sistematizado
advém da revolucao francesa e da formacéo do estado moderno, a preocupacao em
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formar mao de obra “qualificada” e dar ao povo uma identidade nacional foram seus
pilares.

A formacao do estado moderno segundo Nadal (2008):

[...] se deu atrelado a consolidagdo da burguesia, a qual necessitava
desse aparato politico para legitimar 0s novos processos econdmicos
gue comecavam a se estabelecer (em especial a propriedade privada
e a liberdade de comércio e producao). Fundado numa concepg¢ao
liberal, partiu do pressuposto de que, na medida em que permitisse
gue as relacdes travadas entre 0s cidadaos se constituissem
naturalmente, sem intervencao, alcancar-se-ia uma sociedade
desenvolvida e justa (NADAL,2008,p.3)

No entanto, de acordo com Nadal (2008), a escola gratuita, para todos,
acenava como instituicdo fundamental na consolidacdo da nova sociedade que se
opunha a anterior, absolutista e feudal, porém, ndo foi o que ocorreu como

planejado:

[...] apesar de defendida e, inclusive, projetada, a idéia de uma
escola publica para todos ndo se concretizou naguele momento,
especialmente porque sua trajetéria foi marcada por lutas e
contradi¢des. Ainda que para o Estado moderno a escola fosse um
aparelho importante, para civilizar e ao mesmo tempo controlar o
povo, sua implementagéo exigia um financiamento que o Estado néo
intencionava bancar. A burguesia que havia se aliado as classes
populares no processo de superacdo do sistema politico anterior, as
abandona tanto pelo medo de que as estruturas sociais e de
producao que paulatinamente iam-se fortalecendo fossem
novamente alteradas, como, também, pela pouca vontade em
investir os recursos do Estado em projetos sociais que as
favoreceriam. ( NADAL,2008,p.4)

Como podemos perceber, a Escola Moderna deixou algumas lacunas,
principalmente na relagédo a insercdo das classes mais baixas a escola, contudo, de
acordo com a autora, a partir da Revolugdo Francesa e principalmente com o
fortalecimento do capitalismo, a escola passou a ser vista com um lugar importante,
pois ela teria com uma de sua responsabilidade formar o cidadao, principalmente a
formacao da méo de obra. O Estado atuaria com uma autoridade plena, capaz de
estabilizar as relacbes entre os homens, impedindo que se destruissem
mutuamente, estando frente a sociedade civil, o Estado estabelece-se aos homens e

mulheres a impressdo de pertencerem a uma comunidade, dando a eles uma
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“‘identidade nacional”. A construgdo da Escola se justifica pela necessidade da
burguesia legitimar e estabelecer seu poder sob as demais classes sociais a fungao

social da escola desde periodo era formar “cidadaos”.

A disseminacédo da educacao publica deveria, em principio, incutir a
idéia de péatria, legitimar o novo sistema politico tentar dar ao povo
uma identidade comum Na medida em gue a educac¢éo passou a ser
tratada como fator de interesse publico e submetida a intervencéo
(dominio) estatal, toda uma forma de organizacéo do sistema
educacional escolar foi criada e o Estado passou a regular os marcos
legais do trabalho docente (formacao exigida, critérios de acesso,
condicbes de trabalho), do funcionamento e administracao
(calendarios escolares, graus de ensino, organogramas) e do proprio
curriculo (programas, manuais escolares, processos de avaliacéo).
(NADAL, 2008,p.7)

A implementacdo de uma disciplina que tinha como objetivo formar e dar ao
cidaddo um padrdo de cidadania relaciona-se diretamente com a luta contra a
subversdo comunista, fazia- se necessério moralizar a sociedade, mostrar a ela o

perigo do comunismo.

A disciplina de EMC visava a formacéao ou aperfeicoamento do
carater do brasileiro e o preparo para o perfeito exercicio da
cidadania democrética, com o fortalecimento dos valores espirituais e
morais da nacionalidade. Essa forte carga de moralidade buscava a
restricdo de contetdos considerados ameagadores ao projeto
educacional dos militares e a inser¢do da normatizagéo e contencao
através do discurso repressor. (FILGUEIRAS, 2007,p.67)

Os jovens tiveram prioridade neste processo de ensino, pois 0s movimentos
estudantis, a juventude em si participava ativamente da vida politica do pais, os
ideais comunistas tiveram muita forga entre os jovens, esses ndo aceitavam o que
estava acontecendo no pais, criar a obrigatoriedade da EMC nas escolas foi uma
forma de defender a populagdo desses ideais tidos pelo militares com subversivos,
proteger o povo, a moral cristA e o0s bons costumes seriam a grande
responsabilidade dessa disciplina.

O governo militar necessitava de bases para sua sustentagao este se apoiou
em intelectuais, nos meios de imprensa e principalmente na area da educacdo No
entanto o conceito de cidadania é algo historico, seu sentido muda de acordo com o
lugar e o tempo, ser cidaddo é diferente de um pais para outro, cada Estado
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Nacional possui suas leis e essas condicionam ao individuo direito e deveres. De
acordo com José Murilo de Carvalho (1996), a cidadania no Brasil, por mais que se
possa discutir, advém “de cima para baixo”. O Estado e as elites tentaram de uma
forma ou de outra impor suas vontades e seus padrdes culturais sobre as demais
classes e é evidente que, para o autor, 0s demais grupos sociais também tentam
impor seus valores culturais. Muitos deles até conseguiram, porém, o Estado no

Brasil se configura por ser uma instituicao centralizadora.

Para Germano (1994) as questdes que motivaram o Estado a fazer a Reforma
Universitaria de 1968 e a do 1° grau em 1971, podem ser consideradas um reflexo
desta manobra feita pelo alto, ambas as reformas tiveram dois pontos fundamentais:
a necessidade de aumentar a escolarizacdo da maioria da populacdo se justifica
pela necessidade de formacdo de mao-de-obra “qualificada” para o mercado de
trabalho e a partir desse momento ha a implantacdo do ensino técnico no pais, e 0
outro ponto € a necessidade de legitimar e doutrinar e o seu poder perante 0s
cidaddos. A Educacdo Moral e Civica (EMC) tera um papel de destaque neste
momento e sera a responsavel por moldar o comportamento e convencer a
populacao acerca das benesses do regime militar.

José Vaidergorn (1987) faz uma analise histérica de como EMC se constituiu,
chegando a conclusédo que o que ficou denominado de “Educacéao Moral e Civica” €,
na verdade, uma mistura de varios elementos presentes no catolicismo, positivismo,
liberalismo.

Apés fazer uma analise nas raizes da disciplina, Vaidergon (1987) percebe
gue a Educacéo Moral e Civica seria a forma de preservacdo do poder dos grupos

conversadores que pretendiam estender seus ideais para toda a populacao.

A educacédo moral e civica explicita-se como projeto e proposta
conservadora, e esta é identificada com requinte e astlcia retdricas,
como o0 monopdlio do pretenso “patriotismo” . ( VAIDERGON 1987.
PAG 5)

O livro didético e as aulas de EMC serdo as formas mais comuns de difuséo
das ideias do Regime. As questdes apresentadas neste capitulo trardo a tona
discussbes sobre o que € o civismo, 0 papel da escola, da familia e das forcas

armadas na formacao civica.
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O prefécio do livro de Douglas Michalany e Ciro Moura Ramos ( 1971) e de

Ciro Pontes (1970) ja apresentam qual € o objetivo do livro:

APRESENTACAO

Este livro foi concebido objetivando contribuir para a formagéao
civica do povo brasileiro. Parte da premissa de que para agir bem ¢
preciso primeiro conhecer o Bem; de onde se conclui que, para ser
um bom cidaddo, ¢ fundamental conhecer os direitos e deveres mo-
rais, civicos e politicos dos cidaddos. .

Numerosos e relevantes sdo os problemas decorrentes da neces-
sidade de se desenvolver a educac¢do moral, civica e politica — pro-
cesso bésico do homem como ser social — mormente nesta dificil
fase que atravessa a Humanidade. Os acontecimentos de todos os
dias, estampados nos jornais e revistas de todo o mundo, demonstram-
no sobejamente. Dai a urgéncia de uma tomada de posi¢d6 clara e
fundamentada por parte da juventude, dos pais, dos educadores e dos
dirigentes brasileiros, em face das filosofias atualmente existentes,
para que ndo se percam os ideais acalentados por nosso povo ao lon- 5
go de tantos séculos. i

O grande desafio com que se defronta o Brasil ndo é apenas a
necessidade de acelerar seu desenvolvimento, mas também de pre- i

|
|

servar suas institui¢oes democraticas e cristds, cujos alicerces a subver-
880 e o terrorismo procuram minar. O presente trabalho nfo € alheio
i Gsse problema. Uma geracdo mais consciente de suas responsabili-
dades morais, civicas e politicas estard em melhores condigBes para
ussumir a defesa da soberania nacional e das institui¢des vigentes:
libertada da corrupgio, das ideologias estranhas e da subversdo que
prejudicam o desenvolvimento da Patria, essa geragdo poderd condu-
#lr o Brasil a seu grande destino.

fiste livro foi elaborado especialmente para a juventude e aqué-
lon 1 quem compete a nobre missiio de prepard-la para o exercicio da
cidadania, B ouma espéeie de catecismo pétrio que, transmitido de uma
perngho o outrn, tem a finalidade exclusiva de bem servir,

PFrocuronse oscrever 8ste trabalho com simplicidade ¢ clareza,
(0 mecersarian no leltor que se tnjeln nésse campo; por outro lado, os
wantinton sio - abordados gum do uma seqliénein 1ogicn, permitindo
nanbin di mntéria,

A o prandon pactes, nas quale sho exn-
o

MICHALANY Douglas, MOURA Ciro de. Educacao moral, civica e politica. 22 ed. S&o Paulo: Grafica
Michalany, 1971
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PREFEACIO

E com a maior das satisfacbes que entregamos aos 1n0ssos
prezados leitores a ENCICLOPEDIA NACIONAL DE EDUCA-

CAO MORAL E CIVICA.
No momento em que O 0SSO Govérno, numa iniciativa

de rara felicidade, estd despertando o amor e o respeito ao
n0sso Pais, através da Educacdo Moral e Civica, ndo podiamos
deixar de emprestar nossa colaboracdo a movimento de im-
porténcia tédo relevante. Assim, editamos esta obra, que serd
de inegdvel valor a professores e alunos, e a todos que dese-
jem melhorar seu conhecimento sobre o assunito, principal-
mente os pais dos jovens estudantes, os quais muitas vézes
s€ ressentem de informacdes criteriosas e seguras para uma

orfentacdo objetiva e moderna a seus Jfilhos.
Desejamos, neste ensejo, congratularmo-nos com a ati-

fude do Govérno Federal pela instituica@o, em todo o territério
macional, da obrigatoriedade da Educac@o Moral e Civica nas

escolas, pelo Decreto-Lei n.° 869/69.
O objetivo da Educacdo Moral e Civica & proporcionar aoc

educando a aquisicdo de hdbitos morais e civicos, tornando-o
Tmais feliz, mais confiante nos destinos da Pdiria e mais util

=0 povo a que pertence.
Os Editéres

PONTES, Ciro. Enciclopédia Nacional de Educa¢&o Moral e Civica. 1° vol.: educac¢éo objetivo da
moral. S&o Paulo: Formar, 1969.

Percebemos que os livros foram elaborados principalmente para a juventude,
como os proéprios autores nos falam o grande objetivo dos livros eram preparar estes

jovens para o exercicio da cidadania e seu exercicio patrio.
No capitulo 9 intitulado Moral e Civica — segunda parte, da obra “Educacao

Moral Civica e politica” (1971), os autores iniciam mostrando as caracteristicas

fundamentais do civismo, como podemos ver abaixo:



CARACTERISTICAS FUNDAMENTAIS DO CIVISMO

¥ Civismo (do latim civis — cidaddo) é a atuagao consciente e
esclarecida do cidaddo no seio da comunidade, através do cumpri-
mento de seus deveres de cidadania e de seu esféor¢o em contribuir
para o progresso e engrandecimento da Pdtria. Caracteriza-se por uma
atitude ativa de interésse e participacdo nos problemas da comuni-
dade.

O Civismo ndo € o gozo pacifico dos direitos assegurados por lei
mas sim a vigildncia permanente e a agdo constante, para que se
alcancem os seguintes objetivos:

1) Obediéncia as leis; 2) preservacdo da ordem; 3) defesa da
moral e dos bons costumes; 4) estimulo aos val6res sociais positi-
vos; 5) repressdo aos elementos ou fatéres sociais negativos; 6) in-
centivo aos jovens, para que desenvolvam sua personalidade de forma
harmoniosa ¢ sadia; 7) colaboragdo nas obras sociais e iniciativas
que visem ao bem-estar da comunidade; 8) quaisquer outras formas
de colocar, a servico da comunidade, as experiéncias, habilidades, ca-
pacidades e dons de que se é portador.

MICHALANY Douglas, MOURA Ciro de. Educacdo moral, civica e politica. 2% ed. Sdo Paulo:
Gréfica Michalany, 1971 p.63

Para a vivéncia plena do civismo segundo os manuais, o individuo necessita
de algumas instituicdes que os guiara durante sua formacédo civica. Séo elas: a
familia, a escola e as forcas armadas, como podemos ver no livro de Ciro de Moura

e Douglas Machalany.
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O PAPEL DA FAMILIA DA
: ESCOLA E
FORCAS ARMADAS NA FORMACAO CII\)/IIACSA

me1q m.1edlatoz conASﬁtuido pela familia, passando 3 escola a0 b
ro, a cidade, as Fér¢as Armadas, ao pais e ao mundo; as’su:n c&:

circulo abrangeri uma séri O 3is amm-
C ie de relacdes humanas i
plas e mais gerais. < e

E no lar, no seio d ili cidadao
5 a familia, que comega a se -
; od r forma =
consciente de seus dircitos e deveres. Quando o lar falhz;l od(i)ﬁci]tm:
g—; oz OlitrOS cn'cqlos podem ser atingidos plenamente. Al,iés a sites-
§oSf (t)* ar podera ser mutilada, ou anulada, pela influéncia ’de &
C s fa oges.. 1) a vizinhanga, que, dada sua proximidade do lar, exer
p?eg;saen te 1(111ﬂucnc1a ?la formagdo do cidadido; 2) o bairro nem SCEm—
nto de mas influéncias; 3) a ¢ i . COsEts-
: cidade, como unidade d
- . .o » - o5 2 e
(t::))s dspguus fﬁ@qucntes, entre individuos provindos das mais diversas
ndicdes; O pails, cujos aspect i a
; 4) | S 0s negativos sdo aumentad
maus cidadaos; 5) o mundo j s s
: 83 4 . » cujas fraquezas e depravacoes sa
> f C S20 waln-
flzade}s, tantas vezies, pelo teatro, cinema, radio, televisio, revistes =
Jornais, como se féssem progresso realizado pela Humanidade

A a2

MICHALANY Douglas, MOURA Ciro de. Educacao moral, civica e politica. 22 ed. S&o Paulo: Grafica

Michalany, 1971 p.64

Como podemos verificar, os autores chamam a atencdo em primeiro lugar

para formacao civica o seio familiar. Segundo eles, é neste ambiente que comeca a

ser formado o cidad&o, as primeiras no¢cdes de direitos e deveres, trabalho, no

entanto, quando o lar falha, alguns problemas aparecem com o passar do tempo.

No livro de Ciro Pontes “Enciclopédia de Educacao Moral e Civica” a

influéncia da familia aparece de forma importante, verifica—se que o autor dara maior

énfase na formacao profissional do individuo. O autor nos apresenta que 0s pais sao

aqueles capazes de “ajudar” a reconhecer o filho suas habilidades. Segundo Pontes:

Deixar fazer pequenas experiéncias incentivando as atividades
criadoras que permitam a manifestacéo de habilidades, ajuda a
crianca a se definir pela ado¢&o ou aversao; dar como brinquedos
materiais que permitam a construgéo de algo. [...]

Mais tarde, conversar com o jovem sébre as profissdes; mostrar seu
valor social; se possivel leva-lo ao local de trabalho; permitir que ele
faca experiéncias; educa-lo para a reponsabilidade, pois 0 emprego
exige déle o cumprimento de dever para com a vida. (PONTES,
1969,p. 75)

Outra instituicdo que ira contribuir para a formacdo de mao—de-obra é a

escola. A preocupacdo com a formacao de profissionais, segundo os militares,
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estava baseado no plano de desenvolvimento econémico do pais, é evidente como
vimos acima que a escola tem esta prerrogativa de preparar os trabalhadores para
a aceitacdo dos novos ritmos, espacos e modos de producdo no interior das
industrias, objetivando intensificar a produtividade “ajudando” o pais a crescer.
Ciro Pontes privilegia em sua obra a formagéo do jovem para o mercado de
trabalho. Isto fica bem claro durante sua obra: a escola seria a outra instituicdo

capaz de auxiliar na formacéo deste jovem, como podemos ver abaixo:
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Professéres

As matérias do curriculo escolar
constituem um dos meios de conhecimen-
to dos jovens; seu interésse, facilidade,
dificuldades ou aversdo, devidamente
observados, ajudam « selegdo. Os pro-
fessbres desempenham entdo um papel
importante quando, conscientes do va-
lor da discipling, informam ao aluno a
aplicagdo da referida matéria nas dife-
rentes dreas das atividades humanas,
quando ministram suas qulas com amor,
dedicagdo e eficiéneia, evitando que os
alunos se desinteressem da matéria por-
que ndo gostam das aulas, procurando
conhecer os alunos e entrar em contato
com éles para mostrar-lhes seus pontos
fortes e fracos. -

Escola

Através do planejamento de orien-
tagGo educacional, a escola tem o dever
de auxiliar o jovem numa das escolhas
mais importantes da vida, ‘

A escola ndo é apenas uma oficing
de instrucdo mas, principalmente, -a de-
legada das familias para completar a
formagéo dos jovens que nela ingressam.
E se ela ndo cuida, no seu programa
educacional, da instrucdo, da culturg e
da formagdo, estard traindo a familia e
a comunidade em que estd inserida. A
escolha.educacional e profissional é um
dos objetos importantes da forrﬁaggo do
individuo.

Um programa de orienta¢do nesse
sentido deverd incluir além das entre-
vistas de aconselhamento, informacses
sbbre cursos e profissdes, palestras de
profissionais. Visitas ao local de traba-
lho, pesquisas e levantamento das opor-

76

tunidades de educacéo e trak
de outras atividades. :
_ Para os alunos que tive:
dificuldades, se foz necessario
que inclua aplicagdo de o
testes, ‘sequido de entrevi
selhamento,

- Além disso, h& opo
vés do curriculo que deve s
versificado, para que os jo
tam suas tendéncias e e
aptiddes. O gindsio Unico, g
cular, nos parece o mais copa
zer uma contribuicdo vali
tido, pois com o enrique:
riabilidade do curriculo poc
aos diferentes interdsses e
sido para a manifestacdo dos o

. Muitos fatbres interferem =
e, entre ésses, analisaremos.
pesam bastante na decisdo =
freqlientemente citados
rios ou observados nos Sex
Orientacéo. {

PONTES, Ciro. Enciclopédia Nacional de Educacgéo Moral e Civica. 1° vol.: educagéo objetivo da

moral. S&o Paulo: Formar, 1969. p. 76)
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7

A escola é vista pelos militares como a formadora “maior” do individuo,
segundo RAMOS & MICHALANY (1971) como vemos nos trechos extraidos. Na
escola serdo desenvolvidos os valores culturais, espirituais, politicos e sociais da
juventude, além de habitos de boas maneiras e de saude. Ela deve estimular a
responsabilidade, a vontade de servir a pétria, o0 amor aos estudos, a humildade, o
respeito e a tolerancia. “O bom livro e 0 bom mestre serdo os melhores guias para a
formacao dos alunos” (RAMOS & MICHALANY.1971. p.64) .

, . . - — o ——————— Vi Liuinainuaies
i A escola é o meio pelo qual se processa t’o desenvolvimento imd
vidual. Nela 'serfio desenvolvidos os valéres culturais espirituais, o
hucgs € sociais' da juventude. Ela deve estimular a, tenacxia&?’!
pacieéncia; a tolerancia e o antipreconbeito; a fraternidade i“‘me y
dade, a liberdade e a humildade; a imaginacio e a‘v?)‘nt'ﬁitedt-m-
» @ responsabilidade e a independéncia: o espirito construtive
0 amor ao estudo. O bom livro e .

guias para a formagio do aluno.

A escola deveria estimular as manifestacdes de civismo, através de cantos e
simbolos da patria. De acordo com o autor, 0 canto e a pintura sao elementos de

grandes poder de fixacao.

No nivel primdrio, devem ser fixadas as manifestacGes exter-
nas do Civismo, através dos simbolos da Patria. O canto e a pintu-
ra sdo elementos de grande poder de fixagdo. Pintar a bandeira da
Patria, cantar os hinos mais queridos e importantes, serio experién-
cias guardadas indelévelmente pela crianga. No nivel médio, no ini-
cio da adolescéncia, devem-se cultuar a Patria e seus herdis, através
da Histdria, da Geografia, do idioma nacional. No nivel superior, in-
clusive no fim de nivel médio, a educagio civica deverd ser rica em
exemplos de verdade e de vivéncia, com a apresentacio dos pro-
blemas nacionais, dos anseios e aspiragdes de um povo que busca en-
grandecer a terra em que vive através do trabalho honesto. O teatro, os
concursos de oratdria, a sadia imprensa estudantil, os jaris simula-
dos, os laboratdrios e oficinas escolares, o recenseamento, as pesqui-
sas sociologicas, as campanhas sanitdrias, os torneios esportivos

MICHALANY Douglas, MOURA Ciro de. Educacao moral, civica e politica. 22 ed. Sdo Paulo: Gréfica
Michalany, 1971 p.142
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Por fim, outra instituicdo que influencia diretamente na formag&o do Cidadao
sdo as forcas armadas, segundo MICHALANY & RAMOS (1971), é no seio das

forcas armadas que se desenvolve, 0 amor e a afeicdo pela patria.

No seio das Forgcas Armadas, desenvolve-se ainda mais ésse
sentimento natural, de amor e afeicdo, nutrido para com a terra que
‘nos viu nascer. O amor a Pétria revela-se na devogio espontinea ao
trabalho, visando o engrandecimento, o prestigio, a ordem, a pros-
peridade e a harmonia social da Nagdo. Na caserna sio estimulados
os valOres morais e sociais da Patria, a disciplina e o sentimento do
dever, a solidariedade e a cooperagdo, o respeito, a obediéncia, a
d?dlcagéo a instrucdo, a camaradagem, a bravura, a coragem, o de-
coro, a abnegacdo, a iniciativa, a pontualidade, a moralidade, a for-
¢a de vontade, o amor a ordem, a honra e a presteza do cidadio.

Ciro de Moura, MICHALANY, Douglas. Educacéo moral, civica e politica. 22 ed. S&o Paulo: Gréfica
Michalany, 1971 p.65

Quando analisamos estes manuais, fica clara a intengcdo em que os livros
didaticos foram preparados: doutrinar os alunos valorizando neles um sentimento

nacional mesmo que de forma forgcada.
Durante o regime militar as exaltacbes aos simbolos nacionais aos herdis

nacionais e ao amor a patria foram muito difundidas e isto tudo fazia parte da

estratégia dos governos em doutrinar os cidadaos.
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)

MANDAMENTOS CivVICOS

Os dez mandamentos que se seguem completam, em resumo
harmonioso e patriético, a educacdo moral e civica do homem:

1.0 —

29 —

3.0 —

4°, —

8o —

'0" »

10,9

Honra a Deus amando a Patria sObre tddas as coisas, por nd-la
haver Ele dado por bergco, com tudo o que nela existe de es-
plendor no céu e de beleza e fortuna na terra.

Considera a Bandeira como imagem viva da Patria, prestan-
do-lhe o culto do teu amor e servindo-a com tdédas as forcas
do teu coragao.

Honra a Patria no passado, sObre os timulos dos herdis;
glorifica-a no presente, com a virtude e dedicagdo que ¢ a
forca da Fé.

Instrui-te, para que possas andar por teus passos na vida, e
transmite aos teus filhos a instrugdo, que é dote que se ndo
gasta, direito que se ndo perde, liberdade que se ndo limita.
Pugna pelos direitos que te confere a Lei, respeitando-a em
todos os seus principios, porque da obediéncia que se lhe
presta resulta a Ordem, que é a forga suave que mantém os
homens em harmonia.

Ouve e obedece aos teus superiores, porque sem disciplina
nao pode haver equilibrio. Quando sentires o tentador, re-
fugia-te no trabalho, como quem se defende do demoénio na
fortaleza do altar.

Previne-te na mocidade economizando para a velhice, que
assim preparardas de dia a lampada que te hia de iluminar a
noite.

Acolhe o héspede com agasalho, oferecendo-lhe a terra; a
dgua e o fogo, sempre, porém, como senhor da casa: nem
com arrogancia que afronte, nem com submissdo que te hu-
milhe, mas serenamente sobranceiro.

Ouve os teus, que tém interésse no que lhes é préprio, reser-
vando-te com os de fora. Quem sussurra segredos é porque
niio pode falar alto, e as palavras cochichadas nas trevas
siio sempre rebugos de idéias que se ndo ousam manifestar
no sol. }

Ama a terra em que nasceste € a qual reverterds na morte.
O que por ela fizeres por ti mesmo faras, que és terra e a tua
memoria vivera na gratidao dos que te sucederem.

fistes dez mandamentos encerram-se em dois: Amar a Pdtria so-
tilay as coisas e aos que conosco trabalham para engrandecé-la.

(Coelho Neto)

189

MICHALANY Douglas, MOURA Ciro de. Educacao moral, civica e politica. 22 ed. Sdo Paulo: Gréfica
Michalany, 1971 p.142
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Em todos os capitulos dos livros é facil perceber quanto a EMC procurava
interferir tanto no que diz respeito aos valores, quanto proporcionando a formacao
de comportamentos de forma padronizada, massificada.

Segundo Chartier (1994):

[...] os livros escolares produzem estratégias e praticas (sociais,
escolares, politicas) que tendem a impor uma autoridade a custa de
outros, por ele menosprezados, a legitimar um projeto reformador ou
a justificar para os proprios individuos, as suas escolhas e condutas.
(CHARTER, 1994 pag. 17)

Os livros de EMC traziam em suas paginas referencias a religido. Para os
militares, a moral de uma pessoa estava relacionada com as suas acoes, portanto,
era importante enfatizar a relacdo com Deus, porque havendo uma religido as

pessoas estavam livres do mal.

Da mesma forma que o Estado tem direitos e deveres para com o
cidadao e éste tem para com o Estado, a pessoa humana tem
deveres para com Deus; deveres se resumem na virtude de religido.
Toda sociedade civil tem deveres para com Deus, dando-lhes cultos,
publicos de adoracéo e gratiddo; além disso é seu dever estimular e
favorecer a criacdo, de sociedades religiosas, que visem difundir
principios de educacao, moral, fraternidade, caridade submissao a
Deus, que sdo fundamentos da religido. RAMOS & MICHALANY (
1971. p.74).

No entanto, na estratégia dos militares, a religido seria importante para dar-
Ihes sustentacdo. Ter religido na visdo dos militares evitaria o mal; o cidadao
sabendo seus deveres e seguindo a Deus, as chances de manifestacdes contra o
governo seria menor, pois se ter moral era seguir as regras, ter religido era estar nas

normas, o contrario de tudo isso nao levaria o cidaddo ao caminho dito imoral:

De modo geral a definigdo de civismo estava relacionada com o
homem em sua pratica de cidad&o brasileiro. O programa curricular
elaborado pela CNMC apresentava a definicdo de civismo como
sendo caréter, patriotismo e agéo.

Observou-se que o civismo deveria ser ndo somente a atuacao
consciente do cidad&o para o bem comum, mas a atuacio do bom
cidadao. O civismo foi compreendido como uma virtude moral, e
como a moral € religiosa grande parte dos livros apresentavam a
dicotomia entre bem e mal. Os livros que se basearam diretamente
no programa da CNMC expdem esta definicdo de civismo,
(FILGUEIRAS,2006,p.5)
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Por isso, incorporar contetdos relacionados a moral nos livros didaticos foi
uma das maneiras encontradas pelos militares em manter a ordem no pais e assim
se manterem no poder. Para eles, a moral de uma pessoa estava relacionada com
as suas acgles, portanto, era importante enfatizar a relagdo com Deus, porque se
enquadrando numa religido evitava-se o mal. Saber quais eram seus deveres na
sociedade, manter-se dentro de uma moralidade, evitava-se grandes
guestionamentos contra 0 governo e quem esta no poder, ao usar deste meio o
autores querem nos mostrar que a moral deve ser apenas para cumprir regras € nao
critica-las.

Importante salientar que EMC atuava, na cabeca das criangas, incutindo
valores tais como: obediéncia; passividade; ordem; fé; “liberdade com

responsabilidade” e patriotismo, como ser percebe:

PATRIA
©O AMANHA QUE
HOJE
CONSTRUIMOS

“Os que tombam pela Patria
nao morrem; fundem-se em espirito
a ecla e tém vida eterna’™.

Tamandaré

—

MICHALANY Douglas, MOURA Ciro de. Educacgao moral, civica e politica. 22 ed. S&o Paulo: Grafica
Michalany, 1971.

Estes valores de acordo com Rezende (2008) fazem considerar a disciplina
como parte da estratégia psicossocial elaborada pelo governo militar, uma vez que
atuava nas formas de pensamentos e nas subjetividades individuais com o objetivo
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de interferir na dinamica social. Desejava-se moldar comportamentos e convencer
os alunos acerca das benesses do regime para que estes contribuissem com a
manutencdo do regime. Outro ponto muito importante nos livros didaticos é o ideal

de democracia criado pelo regime.

2.5 Democracia
Outra preocupacdo dos militares estava relacionada a democracia. Vejamos

um trecho do livro Educacédo Moral e Civica de 1971 de Douglas Michalany e Ciro de

Moura Ramos.
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NOCAO DE DEMOCRACIA

A palavra democracia é origindria do grego dermos — povo |
* — poder. Portanto, etimoldgicamente o térmo designa um go-
"o do povo.

>
racia é o govérno do povo, p

Qual € a esséncia da democracia? A Constituicdo do Brasil de-
== © regime democritico como sendo baseado na pluralidade de
Sriidos e na garantia dos direitos fundamentais do homem (art. 152
®=ciso I). Sua principal condi¢do externa & a Iiberdade ideoldgica
f2c3o pluripartidaria), desde que comprometida com um tipo fixo de

=vilizacdo, onde os direitos individuais sio protegidos.

A democracia, socialmente falando, € o regime de oportunida-
=5 para todos, de igualdade no ponto de partida. O acesso ao poder
= = propriedade fica aberto a quantos queiram e possam atingi-los. As

encas deverdo surgir mais tarde, com a vitdria das superiorida-
ses naturais. .

A grande caracteristica do ambiente democrdtico & que a lei
Soverna a sociedade. No regime do Povo, existe preponderancia da
worma juridica, cuja férga provém da presuncao de ser ela a expres-
=30 da vontade geral.

Todos sao iguais perante a lei, dizem as Constitui¢cdes liberais ou
sScio-democriticas. Essa igualdade, que & a idéia fundamental e pe-
&ra angular da democracia, encontra-se no art. 153, § 1.°© da Consti-
tuicdo Brasileira.

DEMOCRACIA E COMUNISMO

Se a democracia é o govérno do povo, pelo Povo e para o povo,
© comunisrno € um regime diametralmento oposto. Trata-se de uma
doutrina sécio-politico-econdmica que estabelece o primado abso-
luto do social sébre o individual, e do econdémico s&bre O espiritual.

165

MICHALANY Douglas, MOURA Ciro de. Educacdo moral, civica e politica. 22 ed. Sdo Paulo: Gréfica
Michalany, 1971 p.165

O empenho que o regime militar tinha em instaurar um ideario de democracia
perante o povo se justificava pela busca de reconhecimento. A afirmativa de que a
ditadura tentava legitimar suas acbes e medidas através da construcdo de um
suposto ideario de democracia significa que se estd empregando o sentido de
legitimidade como a busca de reconhecimento, por parte da maioria dos segmentos
sociais, em torno dos valores propalado como fundantes do regime militar, bem

como a procura de adeséo as suas pressuposi¢cées em torno da convivéncia social.
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Segundo REZENDE (2001):

Durante a ditadura, um dos elementos centrais de sua busca pelo
reconhecimento era o empenho em atestar, a partir dos valores
sociais, principalmente que havia uma suposta identificagéo perfeita
entre os militares e 0 povo. O seu pretenso ideario de democracia
situava-se constantemente diante do desafio de garantir para os
diversos seguimentos sociais que sua realizacédo era possivel tendo
em vista que aqueles primeiros tinham seus desejos, objetivos e
interesses estritamente vinculados aos segundos.
Desmesuradamente os condutores da ditadura labutavam para
mostrar que a sua nocdo de ordem social era produto dos anseios da
maioria da populagdo. Nestes termos, o regime insistia em que ele
possuia todos elementos que permitiam a sua identificacdo como o
povo. Ao pressupor que havia esta identificagdo, os militares
circunscreviam a agéo de todos a sua ac¢ao. Assim, tudo o que
estava fora deste limite deveria ser decididamente repelido ou
eliminado. (REZENDE, 2001,p.4)

Entretanto, podemos perceber que o livro didatico de educacdo moral e
civica de Machanaly e Moura Ramos (1971) tras, no capitulo analisado, clara ideia
gue o Brasil daquela época estava em um regime democratico, como podemos ver

abaixo:
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A DEMOCRACIA BRASILEIRA "

Tradicionalmente, o povo brasileiro & de indole democréatica.
Desde os primérdios de nossa independéncia politica, sempre de- |
monstramos nosso respeito aos direitos € garantias individuais. Todas ‘
us nossas Constituicdes mostraram seu carater liberal e avésso aos regi- ‘J
mes de opressdo. Somente a Carta de 1937, imposta ao povo brasi- I
leiro em 10 de novembro daquele ano, por Gettilio Vargas, foi uma ?‘
brusca interrupcio na vida democratica da Nacdo. Mas esta jamais I
4e conformou com a usurpagdo de suas liberdades democraticas e, \|
em - 1945, soube recuperd-las plenamente. Desde entdo, apesar de
inGmeros governantes semearem a corrupgio e a demagogia, conseguiu |
u Democracia Brasileira sobreviver, encontrando-se presentemente em 1
plena fase de recuperagdo moral. |
r}( Todavia, a atual Democracia Brasileira é vigilante e rigorosa pa- ‘
fi aquéles que pretendem derrubar as instituicoes, em favor de dou-
{rinas estrangeiras. E ndo poderia atuar de outra maneira, pois a I
presente conjuntura ndo admite vacilagdes. O comunismo, com seus H
tentéculos, tenta destruir nosso sistema de. vida e a prépria indepen- |
déncia da Péatria. Para enfrentar essa ameaga, devemos ter em mente \
o seguinte: 1) Nao superestimar as forgas do comunismo, pois que i’
¢le ndo tem na realidade a penetragdo popular que muitos lhe atri- I
buem; 2)Também ndo subestimar suas possibilidades, porque, embo-~ {
ra os comunistas sejam uma minoria, essa minoria é suficientemente |
disciplinada, ativa, inescrupulosa quanto aos meios a que recorre, ex- 1'
periente e eficaz em taticas de conquista do poder. Tais caracteristicas v
lhe conferem uma terrivel forca de penetragdo e destruicdo, tanto |
mais que, onde existem reaciondrios, pelegos e exploradores, 2 tare- . \!
fa do comunismo é sumamente facilitada; porque gsses inimigos do I
povo sdo, na verdade, camplices e aliados clandestinos da subversdo
comunista.”

167 w
[les

MICHALANY Douglas, MOURA Ciro de. Educaca i iti = -
Michalany, 1971 p.167 ¢&o moral, civica e politica. 22 ed. S&o Paulo: Grafica

O livro explica o que € democracia, diz que ela esta garantida na Constituicao

brasileira, mas ao mesmo tempo responsabiliza os comunistas pela falta de direitos
do povo brasileiro:

(@] termo democracia designa um governo do povo. (...) A
Constituicdo do Brasil define o regime democratico como seHdo a
baseado na pluralidade de partidos e na garantia dos direitos
fundamentais do homem (...) O comunismo, com seus tentaculos
te'ntg destruir nosso sistema de vida e a propria independéncia da;
Patrla.~ (...) Portanto, para conserva-la, e preciso corrigi-la. Essa
correcéo se faz com visiveis vantagens sobre o regime com.unista'
pela justa aplicacao das leis e pelo respeito a autoridade. Esta e -
a forca maior da democracia, pois o seu fundamento continua sendo

a moralidade geral (MACHANALY E MOURA
e RAMOS 1971,p.
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Contudo, a democracia defendida na Constituicdo Brasileira, que garantia os

direitos fundamentais do homem, n&o estava sendo praticada de forma plena no

governo militar, segundo o livro por causa da ameaca comunista de assumir a

administracdo do pais; os militares, ao assumirem o poder, estavam garantindo que

0 poder democratico permanecesse em nosso pais, porém este regime democratico

deveria passar por algumas corregdes a fim de evitar que o comunismo chegasse ao

poder. Como podemos ver no trecho abaixo:

5

MICHALANY Douglas, MOURA Ciro de. Educagdo moral, civica e politica. 22 ed. S&o Paulo

awispensavels para a vitéria do mo;/imento-_ Svesnesue VAl ULWIACOES
y/

Ao Mal,"echal Humberto de Alencar Castelo Branco coube
a ardua tarefa de presidir o primeiro Govérno
Revolucionario brasileiro

\Considerando a faléncia do poder civil, que _conduzira o Brasil

sua quase des~mteg¥a§ac'>, as Forcas Armadas assumiram como

142

Michalany, 1971 p.142

: Gréfica

51



Fica claro que os autores do livro passavam a ideia que 0 pais estava em
uma democracia. Isto tudo fazia parte da estratégia do governo em tentar aproximar-
se do povo e, para isto, os militares elegeram um inimigo em comum, 0 comunismo.

O grupo que conduziu a ditadura militar enfatizava que a “revolu¢ao”
seria a favor da democracia, que o golpe em si ja era democrético,
ou seja, que respondia aos anseios de toda a populacdo. Todas as
acles eram colocadas como sendo a servico do povo, tudo que o
grupo dirigente realizava no interior da politica, era, segundo eles,
democrético O uso do termo democracia era utilizado para justificar
as medidas adotadas tanto na economia, na educacdo quanto na
politica e estava diretamente ligado a necessidade de legitimar o
governo e suas acdes. ( REZENDE, 2008,p.5)

7

O comunismo é uma doutrina politica e socioecondmica que pretende
promover o estabelecimento de wuma sociedade igualitaria, sem classes
sociais e apatrida, baseada na propriedade comum e no controle dos meios de
producéo e da propriedade em geral que se espalhou por parte do mundo a partir do
século XIX e teve, no século XX, algumas experiéncias concretizadas
(Revolucédo Russa, Cubana). Isso aterrorizava o regime militar, que ndo economizou

acOes autoritarias para inibi-lo:

Quase todos os assessores inclusive Goulart era, comunistas ou
simpatizantes do comunismo, sendo portanto contrarios as tradicées
cristas e democraticas do Brasil, pregavam a derrubada de nosso
sistema politico, pretendendo estabelecer em seu lugar uma
Republica Socialista, ao estilo cubano de Fidel Castro [...]

A agitacdo dirigida por Goulart e seus companheiros convulsionava o
Pais impedindo o trabalho ordeiro e a recuperacdo nacional.
(MICHALANY & RAMOS, 1971,p.140)

A justificativa para o proprio golpe militar acontecer € evitar que essas ideias
se espalhassem pelo pais. Ao longo da histria os comunistas sempre foram vistos
com maus olhos pela populagédo, principalmente pela elite que detinha o poder.
Eram vistos como revolucionarios irresponsaveis, por isso 0s militares sempre
usaram discursos depreciativos do comunismo numa tentativa de permanecer no
poder, afirmando que com eles “esses baderneiros” jamais assumiram o controle
politico do pais.

Para Machanaly e Moura Ramos (1971):
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Se a democracia € o govérno do povo, pelo povo, 0 comunismo &
um regime diametralmente op6s. Trata-se de uma doutrina socio-
politica- econémica que estabelece o primado absoluto do social
s6bre o individual, e do econdmico sObre o espiritual. [...] 0
comunismo pretende realizar, com um radicalismo absoluto, o ideal
socialista. Seu modelo politico € o de um Estado que, na realidade, é
0 6rgéo de poder de um partido Unico, o partido comunista. Este
domina, do vértice & base toda hierarquia politica, administrativa,
militar do pais. Por outro lado, o comunismo, pretende a total
coletivizacdo da nagéo. Na pratica, o0 comunismo serve de
instrumento a ditadura de uma nova classe. [...] (MACHANALY E
MOURA RAMOS, 1971 p. 166).

O uso do termo democracia era utilizado para justificar as medidas adotadas
tanto na economia, na educacdo quanto na politica e estava diretamente ligado a
necessidade de legitimar o governo e suas ac¢des. Com base nisto é que os livros
didaticos de Educacdo Moral e Civica, também tornavam comum o uso do termo
democracia, porém, eram transmitidos aos alunos conceitos que viessem a
confirmar, imposta pelos condutores do regime militar, a ideia de que o povo viva em

uma democracia.

Para Rezende (2001):

Tentava-se formar idéias favoraveis ao processo politico em curso.
Buscava-se convencer os estudantes de que os militares eram 0s
Unicos capazes de consolidar uma suposta forma de democracia,
onde ndo havia espacgo para contestacdo de qualquer natureza. Os
conteudos relacionados com as questdes econbmicas afirmavam que
todos os brasileiros, das diversas regibes do pais, participavam da
construcdo do “Brasil grande poténcia” e também desfrutavam dos
lucros do desenvolvimento econdmico. ( REZENDE, 2008, p.6)

Os conteudos destes livros abarcam todos os aspectos possiveis da vida
social em todos os capitulos os livros procuravam interferir tanto no que diz respeito
aos valores, proporcionando a formagédo de comportamentos, quanto nas questoes
relacionadas a politica e a economia.

Segundo Rezende (2008) ao analisar diversos materiais didaticos a autora
percebe que em diversas obras inclusive as analisadas por nos, que para os autores
das mesmas, o fato das eleicbes serem diretas ou indiretas, ndo € o que
caracterizam uma democracia, para que um regime seja realmente democratico, é
preciso que os mandatos eletivos, isto €, os exercicios dos cargos politicos sejam
por tempo determinados, sO nas ditaduras € que os chefes se perpetuam nos cargos
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e nunca os cedem a outros, por isso 0s autores concluiam e vinculavam em suas
obras que o Brasil era um pais democratico, pois, de quatro em quatro anos, 0 povo
escolhem os Deputados Federais e os Senadores e esses elegem o Presidente da

Republica.

Mas, para Rezende (2008), tudo isto fazia parte da estratégia dos militares

em manter no poder:

Os livros didaticos de EMC como parte da estratégia psicossocial
vigente durante a ditadura militar pretendiam, de fato, fazer acreditar
gue, naquele momento, o Brasil realmente era um pais democratico.
Os conteudos dos livros didaticos eram utilizados como um
mecanismo para convencer a populagdo de que néo se vivia em
tempos de ditadura. Mas a realidade politica durante a ditadura
militar € reveladora de que o periodo era marcado por medidas
antidemocréticas, pois, mesmo que durante todo

o periodo de 1964 a 1984, tenham se alternado no poder quatro
presidentes, o que mudava era apenas a pessoa, ou seja, a figura do
presidente. Uma vez que todos eram militares e do mesmo partido
politico, os interesses, objetivos e valores permaneciam 0s mesmos.
(REZENDE, 2008 p. 5)

Nesse sentido, percebemos como o livio e as aulas de EMC foram de
fundamental importancia para a estrutura do regime com a veiculacdo destas ideias
para o0s jovens, jA que essas acreditavam no que era ligado. Apesar disso, é bom
ressaltar que, durante o periodo da ditadura, tivemos diversos manifestos contra o
regime, € que nosso objetivo aqui ndo é mostrar 0s movimentos contrarios ao
regime, o que pretendemos neste trabalho foi mostrar como o livro e a disciplina de
Educacdo Moral e Civica teve papel fundamental no “educar civicamente” o povo,
dar a eles um padrao de acordo com os idearios do regime militar, fazendo crer que

viviam em uma “democracia”.
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Consideracdes finais

Nosso objetivo nesta monografia foi mostrar como o Estado Militar apropriou-
se da educacdo, em especial com a criacdo da disciplina de Educacdo Moral e
Civica, ao analisarmos os referidos manuais foi possivel compreender os usos deste
material no sistema escolar proposto.

O investimento nos livros didaticos foi fundamental para que o Estado Militar
tentasse legitimar seu poder perante a sociedade, mas acreditar que os livros de
Educacdo Moral e Civica atingiram por completo sua intencionalidade de moldar o
comportamento e convencer a populacdo acerca das benesses do regime militar
seria uma proposta muito reducionista, temos que levar em conta que tanto
professores como alunos, tém uma interpretacéo diferente ao ler o livro didatico.

Como vimos para Chartier (1994), a leitura é “rebelde e vadia”; os diversos
leitores se apropriam das formas mais variadas do que o autor quis dizer, no entanto
pensar que tudo que esta no livro sera aceito ou compreendido pelos alunos é cair
no erro, por este motivo que utilizamos o termo “tentativa de legitimar o poder”. O
livro didatico € um objetivo multifacetado, com diversos fatores que os influenciam;
0s autores, editores, leitores, e, sobretudo, professores e alunos, o livro didatico
precisa ser entendido como parte da historia cultural da nossa civilizacdo e como
objeto que deve ser usado numa situacéo de ensino e aprendizagem.

E evidente que ao ser levada a condicéo de disciplina curricular, a Educac&o
Moral e Civica foi utilizada como um modo de legitimar as acbes do governo
ditatorial, como percebemos em nossas leituras muitos professores foram limitados
em exercer suas profissdes, as ciéncias humanas foram monitoradas com o intuito
de ndo vincularem nada que pudessem levar ao povo grandes mobilizacdes
contraria ao regime.

O regime militar tentou por diversos meios legitimar seu poder perante o povo:
0 investimento em propaganda nos meios de comunicacdo prol regime, filmes,
musicas e principalmente do aparelho educacional visou em especial implantar no
imaginario dos alunos que o Brasil passava naquele momento sob um regime
democratico, isto tudo como ja vimos foi uma das estratégias para legitimar seu
poder perante o povo. Toda essa estrutura em busca de legitimar o poder teve

grande eficiéncia perante a populacdo, embora muitos ndo as aceitaram.
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O que mais chamou a atengdo neste trabalho foi a preocupagéo do regime
em formar o “bom cidadao“ como vimos o bom cidadédo era aquele trabalhador,
obediente as leis, preservando a ordem, a moral e 0os bons costumes sem questionar
0 que estava sendo proposto pelo regime, o que nos diferencia de ser cidadao hoje
€ participar ativamente das escolhas de nossos representantes, no poder legislativo
e executivo, temos a liberdade de questionar a situacdo que estamos, a politica,
entre outros assuntos, as liberdades de expressédo e de escolhas aparecem hoje
como elementos fundamentais de um bom cidaddo. Devemos ser sujeitos criticos
que ndo aceitam passivamente tudo que nos é imposto, este sim é o verdadeiro
papel da escola, contudo € evidente que muitos sujeitos tentaram questionar, por em
duvida a legitimidade do poder militar, porém muitos foram silenciados pelo regime.
N&o tivemos a intencdo neste trabalho mostrar as vozes de resisténcia ao regime, 0
que pretendemos desde o inicio foi mostrar como o Estado Militar tentou legitimar
suas acdes atraves dos livros didaticos de Educacédo Moral e Civica.
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