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MACHADO, Tatiane Vanessa. O Ensino Médio por Blocos de Disciplinas
Semestrais como proposta de curriculo inovador no Parand: andlise sobre os
tempos escolares. 2012. 83 folhas. Trabalho de Conclusdo de Curso de Ciéncias
Sociais — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2012.

RESUMO

Este trabalho estuda a experiéncia de implantacdo do Curriculo organizado por
disciplinas agrupadas em blocos no Estado do Parana em 2008. O ensino médio,
considerado a ultima etapa da educacédo basica, sofreu grandes transformacgdes no
ambito legal com a aprovacédo da nova Constituicdo Federal de 1988 e da nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, em 1996, em que 0 ensino
meédio tornou-se obrigatério e gratuito, ou seja, um dever do Estado e um direito do
cidaddo. Diante dessa modificacdo, intensificou-se a pratica de reforma do curriculo
no Ensino Médio, justificada pela necessidade de “atualizacédo” e de “renovacao”
dessa etapa da educacdo.Uma das ac¢des do Ministério da Educacao (MEC) € o
programa “Ensino Médio Inovador”, que financia as propostas inovadoras das
escolas estaduais. O estado do Parana aderiu a esse programa e langcou como
curriculo renovador o “Ensino Médio por Blocos de Disciplinas Semestrais”. O
Ensino Médio Organizado por Blocos de Disciplinas Semestrais, foi regulamentado
pelas instrucbes n.° 021/2008 e n.° 004/2009 da Secretaria de Estado da Educacao
e Superintendéncia da Educacdo, como documentos principais ordenadores das
acOes de reforma. Para compreendermos o contexto dessa proposta analisamos
outros documentos oficiais como as “Diretrizes Curriculares de Sociologia para o
Ensino Médio”, a “Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1996”, a
“Proposta de experiéncia curricular inovadora do Ensino Médio” e a “Disposigao
sobre a implementacao do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacao”. As
analises indicam que, o conceito de “curriculo num carrinho” é resultado da
intensificacdo do trabalho dos professores. Na compreensdo de Apple (1997),
guando os individuos deixam de planejar e organizar grande parte de seu trabalho,
as habilidades necessarias para realiza-lo com qualidade e de maneira refletida sao
atrofiadas. Em sintese, o “curriculo num carrinho” sdo aqueles curriculos oferecidos
aos professores como pacotes prontos para atender as demandas imediatas do
contexto vigente. Podemos entender, entdo, o Ensino Médio por Blocos de
Disciplinas Semestrais como um “curriculo num carrinho”, uma vez que, foi uma
proposta adotada pelo estado do Parana sem ter sido estabelecido um debate e
uma consulta junto aos profissionais dessa area. Ao retornarem das férias os
professores se depararam com uma nova organizagdo de espaco-tempo das suas
atividades. Como o “curriculo num carrinho” estabelece uma relagao estreita com as
necessidades da sociedade atual, é preciso entender que nosso contexto € marcado
por avancos tecnoldgicos responsaveis pela aceleracdo das atividades cotidianas,
produzindo a sensacdo de espacos reduzidos e tempos prolongados. Isto é, o
crescimento da velocidade de deslocamento — corporal e informacional — cria o efeito
de encolhimento do mundo, ao mesmo tempo produz nos individuos a necessidade
de resolver atividades com urgéncia, por fim, as pessoas precisam realizar tantas
atividades que parece que o tempo esta mais curto, sendo o tempo empecilho para
a execucdo dessas. O Ensino Médio por Blocos de Disciplinas Semestrais é fruto
desse contexto, pois funciona com essa sensagdo de que O tempo encurtou,
contudo, permite que o estudante consiga dar conta de todo o conteudo que era



passado em um ano, agora podera apreendé-lo em apenas seis meses, uma vez
que se dedicara a metade do numero de disciplinas a cada semestre.

Palavras-chave: Curriculo; Ensino Médio Inovador; Tempo-espaco; Intensificacéo
do trabalho.



MACHADO, Tatiane Vanessa Machado. The High School by Semester blocs of
Subjects as proposal of innovative curriculum in Parand: analyzes on the scholar
times. 2012. 83 pages. Conclusion Course Paper in Social Sciences — Universidade
Estadual de Londrina, Londrina, 2012.

ABSTRACT

This paper studies the experience of implementation of the curriculum organized by
subjects arranged in groups, in the State of Parana in 2008. The High School,
considered the last stage of basic education, underwent major changes in the legal
aspect since the approval of the new Federal Constitution in 1988, and the new Law
of Guidelines and Bases of National Education - LDB in 1996, when the school
became mandatory and gratuitous, i.e., a duty for the State and a citizen's right. On
account of this modification, the practice of curriculum reform in high school was
intensified, justified by the need to "update" and "renovate” this stage of education.
An action of the Department of Education (MEC) is the "High School Innovative
Program ", which funds the state schools’ innovative proposals. The state of Parana
joined this program and launched as curriculum renewal the "High School for
Semester Subjects blocs". The High School arranged by Semester Subjects blocs,
was regulated by instruction n. 021/2008 and n. 004/2009 of the Department of
Education and Superintendent of Education, the principal documents to ordinate
actions of reform. To understand the context of this proposal we analyzed other
official documents as the " Curriculum Guidelines for Sociology Secondary
Education”, the "Law of Guidelines and Bases of National Education 1996", the
"Proposal for innovative curricular experience in high school" and " Arrangement on
the implementation of the Plan of Goals Commitment All for Education " The
analyzes indicate that the concept of "curriculum in a cart" is the result of the
intensification of teachers' work. In Apple’s (1997) understanding, when individuals
let aside planning and organization of much of their work, the required skills to do it
with quality and in a thoughtful way become stunted. In short, the "curriculums in a
cart" are those offered to teachers as curriculum packages ready to attend the
immediate demands of the current context. We can assume the School for Semester
Subject blocs as a "curriculum in a cart”, since this proposal was adopted by the state
of Parana without a discussion and consultation with professionals in this area. When
returning from vacation the teachers were faced with a new organization of space-
time of their activities. As the "curriculum in a cart" establishes a close relationship
with the needs of contemporary society, it's necessary to understand that our context
is marked by technological advances responsible for the acceleration of everyday
activities, producing the sensation of tight spaces and extended times. However, the
growth of the velocity of displacement — informational and corporal - creates the
effect of shrinking the world, while in individuals produces the need to urgently settle
activities, finally, people need to perform many activities with which the time seems to
be shorter, ending up the time being a barrier to the accomplishment of these
activities. The High School for Semester Subjects Blocs is the result of this context, it
works with this feeling that the time was shortened, nevertheless, allows the student
to be able to account for all content that was passed in a year, now one can
apprehend it in only six months, since he will dedicate himself to half the number of
matters in each semester.

Keywords: Curriculum, High School Innovative, Time-space; Intensification of work
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INTRODUCAO

Esta monografia estuda a implantagdo de uma proposta de organizacéo
curricular do Enisno Médio, no Estado do Parana, a partir de 2008. Durante a
realizacdo do Estagio Curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da
UEL, nos anos de 2010 e 2011, pudemos vivenciar a experiéncia de mudancas
organizacionais nos tempos e espacos de formacdo nessa etapa da Educacgao
Basica. A mudanca essencial foi a de organizar as disciplinas em blocos semestrais,
diminuindo o numero de disciplinas e aumentando a carga horaria de aulas,
pretendia-se melhorar os processos de ensino-aprendizagem dos estudantes e os
processos de criacao pedagdgica em torno das disciplinas pelos/as professores/as.

A alteracdo consistiu em agrupar sempre seis disciplinas em cada semestre
garantindo a carga horaria total de cada disciplina. Os estudantes teriam que se
dedicar, por exemplo, a Portugués, Histéria, Matemética, Biologia, Quimica e
Filosofia no primeiro semestre, e, a Sociologia, Fisica, Geografia, Educacao Fisica,
Artes e Inglés no semestre seguinte, operando-se um rodizio por turmas e
semestres.

Na pratica isso resultaria em menos turmas para os professores e mais carga
horaria concentrada para aprofundar os contetdos e menos disciplinas e mais carga
horaria para os alunos aprenderem os contedudos. Em termos de fluxo dos
conhecimentos e dos tempos significaria intensificacdo e acelaracdo dos tempos em
torno dos conteudos fragmentados em semestres.

Da nossa observacdo de estagiaria e, posteriormente, como docente na rede
pudemos elaborar alguns problemas teéricos e préaticos sobre essa experiéncia que
circunscrevemaos a seguir.

As discussdes sobre a proposta do ensino médio dividido em blocos iniciou na
virada do ano 2007 para 2008, tendo como objetivo buscar solugbes para o alto
indice de evaséao e reprovacéo escolar no periodo noturno. Por meio das discussodes
e dos desdobramentos revelou-se a necessidade de propor essa organizagao
curricular para as séries do periodo matutino, sob o risco que evitar a discriminagéo
do ensino médio noturno. As instituicbes escolares que decidiram optar por esse
curriculo tiveram que enviar a documentacédo até janeiro de 2009. A partir desse ano

dez escolas que fazem parte do Nucleo Regional de Londrina aderiram a essa
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proposta, as instituicbes que ofertaram o ensino médio em blocos sdo: C.E. Ana
Molina Garcia - Londrina, C.E. 14 de Dezembro - Alvorada do Sul, C.E. Francisco
Villanueva - Rolandia, C.E. Maria José B. Aguilera — Londrina, C.E. Nilo Pecanha —
Londrina, C.E. Olympia M. Tormenta — Londrina, C.E. De Paiqueré — Londrina, C.E.
Paulo Freire — Londrina, C.E. Ubedulha C. de Oliveira — Londrina E C.E. Vicente Rijo
— Londrina.

No proximo ano, em 2010, mais doze escolas aderiram ao curriculo blocado,
entre elas estdo C.E. Carlos de Almeida — Londrina, C.E. Albino Feij6 Sanches —
Londrina, C.E. carlos A. Mungo — Londrina, C.E. Carmela Dutra — Guaraci, C.E.
Castelo Branco — Primeiro de Maio, C.E. Cleia Godoy — Londrina, C.E. Humberto P.
Coutinho — Londrina, C.E. Jodo Sampaio — Londrina, C.E. Llcia B. Lisboa —
Londrina, C.E. Nilson Ribas — Jaguapita, C.E. Presidente Kennedy — Rolandia, C.E.
Teothonio B. Vilela — Ibipora. Totalizando vinte e duas escolas entre os anos de
2009 e 2010, entre as [106] escolas existentes. Ver numero total de escolas do
nucleo de Londrina

Apesar das variadas modalidades de politicas educacionais adotadas pelos
governos desde 1996, muitos problemas ainda persistem, como as altas taxas de
evasdo escolar e de repeténcia’. A questdo do financiamento, nesse contexto,
torna-se central. No Brasil, os indices de investimento em educacdo ainda sdo
demasiadamente inferiores se comparados aos dos paises desenvolvidos®. Da
mesma forma, a priorizacdo do Ensino Fundamental nas politicas de financiamento
teve grandes consequéncias para as demais etapas do ensino, como a educacao
infantil e o ensino médio®.

O Ensino Médio, considerado a ultima etapa da Educacdo Basica, sofreu

! Segundo dado do INEP de 2011, sobre as taxas de rendimento escolar, observou-se na regido sul
que a taxa de reprovacao é de 14,4% e de abandono escolar chega a 7,9%.

% Dados do INEP de 2010 revelam que, o valor investido, por aluno brasileiro, desde o primario até a
universidade, é de R$ 4.087. Os paises da Organizacdo para Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdmico gastam, em média, R$ 14.376. Dentre os paises da OCDE, o que mais gasta €&
Luxemburgo, seu valor chega a R$ 25.705. O total do Produto Interno Bruto (PIB) investido em
educacdo no Brasil em 2010 chega a 5,8%, nos Estados Unidos, os gastos com educacéo
correspondem a 7,4% do PIB.

% LEI N° 9.424, DE 24 DE DEZEMBRO DE 1996, Art. 1° E instituido, no &mbito de cada Estado e do
Distrito Federal, o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério, o qual tera natureza contabil e sera implantado, automaticamente, a partir
de 1° de janeiro de 1998. No paragrafo 1° O Fundo sera composto por 15% (quinze por cento) dos
recursos. Sendo assim, notamos que a maior inovacdo do FUNDEF consiste na mudanca da
estrutura do financiamento destinado ao Ensino Fundamental, pois vincula uma parcela dos recursos
a essa etapa de ensino.
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grandes transformacfes no ambito legal com a aprovacdo da nova Constituicao
Federal de 1988, e da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional — LDB,
em 1996. A partir das modificagbes introduzidas por essas legislagbes, o ensino
meédio tornou-se obrigatorio e gratuito, um dever do Estado e um direito do cidad&o.
Os indices referentes ao nimero de estudantes matriculados na educacdo basica
mostram que houve uma ampliagdo do sistema publico do ensino médio, entretanto,
ndo houve um aumento significativo dos recursos financeiros necessarios para
acolher todos esses estudantes e melhorar a qualidade de ensino®.

Podemos citar como consequéncia da legislacado a discussao sobre a “fungao”
e a finalidade da educacdo. A Constituicdo Federal de 1988 — no artigo 205 —
apresenta como finalidade geral da educacéo “direitos de todos e dever do Estado e
da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, ser preparo para 0 exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho”.

Ja a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, apresenta
qguatro objetivos especificos sobre qual seria a finalidade do ensino médio. O
primeiro objetivo remonta a consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, dando possibilidade de prosseguir nos estudos.

O segundo objetivo esta relacionado com a preparacdo dos discentes para o
mercado de trabalho e para a cidadania. Nesse ponto a énfase recai sobre o
trabalho, uma vez que, as condi¢des de trabalho estdo em constante transformacéo,
e por causa desse processo dinamico o individuo precisa ser preparado para lidar
com as novas tecnologias, 0s novos regimentos trabalhistas. A educacao redefine os
fins instrumentais e pragmaticos em termos politicos e econdbmicos, em outras
palavras, a educacao deve estar atenta ao contexto e formular pedagogias conforme
as demandas do mercado de trabalho e dos padrdes de sociabilidade hegemonicos.
Dessa forma, o foco sdo as questdes praticas (formar para ser e fazer), como
consequéncia a forma de gestdo empresarial € uma das fontes de modelacdo da
educacao, pois, nela encontramos elementos como disciplina, hierarquia, sistema de

premiacdes presentes em varias propostas pedagogicas no século XX e inicio do

* Em relacdo as matriculas, tendo como base dados do INEP, houve um aumento de 43 mil
matriculas em 2011, totalizando 8.400.689. Em 2010 a taxa de matricula era de 8.357.675, aumento
de 0,5%. O percentual do investimento publico em relagdo ao PIB esta em 2009 em 5,7% e em 2010
5,8%, ou seja, aumento de 0,1%. Dessa forma, observamos que a taxa de investimento nao
acompanha a taxa de matricula.
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século XXI.

O terceiro objetivo trata do aprimoramento do ser e do desenvolvimento da
criticidade, ou seja, busca promover a autonomia intelectual e estimular o
pensamento critico dos estudantes. Como exemplo, no Parana, foi adotada a
pedagogia Historico-Critica®, proposta pedagdgica que busca desenvolver na sala de
aula um maior didlogo entre professor e aluno. Outro fim da pedagogia histérico-
critica é fazer com que o discente saia da situacdo de receptor de contetdos e
passe a trabalhar junto com o professor, assim, o estudante ndo tem mais a tarefa
de memorizar as matérias, mas de elaborar e refletir sobre 0 que estd sendo
ensinado®. Segundo Pinto (2007), para formar esse aluno critico e auténomo é
preciso que o mesmo vivencie o contetdo discutido em sala de aula, sendo essa
uma tarefa dificil por conta do passado de nossa escola “onde boa parte dos atuais
professores foi formada sob a égide da manutencdo do status quo, da disciplina
imposta exteriormente e onde as davidas nunca eram bem-vindas” (Pinto, p.56,
2007).

O quarto e ultimo objetivo, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
de 1996, consiste em desenvolver no estudante a compreensdo dos métodos
técnico-cientificos dos processos produtivos — os problemas do trabalho, o modo de
producdo vigente, a construcdo histérica do trabalho — relacionando a teoria e a

® A perspectiva histérico-critica do autor Jodo Luiz Gasparin (2002), questiona a pedagogia que vem
guiando a pratica educacional brasileira — pratica da memorizagdo. Por isso langa como proposta a
perspectiva historico-critica, que busca interligar o contexto social do estudante com a teoria, tendo
como objetivo melhorar a qualidade da formacdo do educando. Essa nova metodologia tem como
uma de suas bases a teoria dialética do conhecimento, ou seja, nas aulas é necessario que ocorra
um movimento dindmico entre o conhecimento empirico (visdo do aluno, ou contexto social do aluno)
e o conhecimento cientifico (oferecido pela instituicdo escolar). Assim sendo, podemos dizer que
Gasparin (2002) define essa pedagogia histérico-critica em trés momentos cruciais, pratica — teoria —
pratica, ou seja, a partir da pratica social (0 que os discentes e professores sabem sobre o assunto),
levantar questionamentos e depois comecgar a analisar essas acdes cotidianas a partir do
conhecimento tedrico. Essa perspectiva de ensino-aprendizagem tem como meta desnaturalizar o
senso comum e, fazer com que o aluno se desloque entre o que pensava antes, durante e depois da
aula.

°A proposta de uma pedagogia fundamentada na contextualizag@o socio-histérica esta presente nas
Diretrizes Curriculares de 2006, em que encontramos o seguinte argumento: “De acordo com Ramos
(p. 01, s/d), Sob algumas abordagens, a contextualizagcdo, na pedagogia, € compreendida como a
insercdo do conhecimento disciplinar em uma realidade plena de vivéncias, buscando o enraizamento
do conhecimento explicito na dimens&o do conhecimento tcito. Tal enraizamento seria possivel por
meio do aproveitamento e da incorporacdo de relacdes vivenciadas e valorizadas nas quais 0s
significados se originam, ou seja, na trama de relacdes em que a realidade é tecida. Essa
argumentacdo chama a atencdo para a importdncia da praxis no processo pedagdgico, 0 que
contribui para que o conhecimento ganhe significado para o aluno, de forma que aquilo que lhe
parece sem sentido seja problematizado e apreendido. (Secretaria de Estado da Educacdo do
Parana, p. 28, 2008).
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pratica. Nas palavras de Pinto (2007), a relacdo entre teoria e pratica € ardua por
causa do “peso da tradicdo escolastica”, na qual a experimentacdo nao era foco da
escola jesuitica, e sim a valorizagdo da memorizacdo e da disciplina para ocupar os
CUrsos superiores.

A partir dessa discussdo sobre o papel do Ensino Médio em ambito legal,
iniciou-se um debate sobre a reforma do curriculo dessa etapa. Para Dagmar Maria
Leopoldi Zibas (2005), comecou a surgir uma preocupacéo pela reforma do curriculo
no Ensino Médio, em vista, das mudancas desse contexto a partir da virada do
século. Mudancas essas como o0 aumento da demanda por matriculas, em 1994
eram menos de 5 milhdes de matriculas, j& em 2000 esse numero subiu para 8
milhdes de estudantes e, no periodo de 2003, mais de 9 milhdes de jovens estavam
inscritos nessa etapa. Esse processo revela a democratizacdo do acesso, pois sao
jovens matriculados cujos pais, nha sua maioria, tiveram pouca escolarizacao.

Outro requisito responsavel pela mudanca de pensamento em relagcdo ao
curriculo no Ensino Médio é o contexto produtivo, que trouxe a necessidade de
formar esses jovens com base nos conhecimentos tecnoldgicos, culturais e
econdbmicos da contemporaneidade. E por fim, surge a exigéncia de aproximacao
entre a organizagao curricular e a cultura juvenil, tendo como objetivo deixar a escola

mais “interessante” a esses estudantes, nas palavras da autora,

Os professores tém, em geral, grande dificuldade de aproximar-se da
cultura adolescente. Esse distanciamento afunila a cultura da escola,
empobrece as trocas entre sujeitos do mundo escolar e converte,
muitas vezes, o conteldo das disciplinas em elemento aversivo aos
alunos. (ZIBAS, 2005, p.25)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, ao discutir o
curriculo do ensino médio aponta que esses precisam ter uma base comum, e que
podem ser complementadas com outros conteudos presentes na propria LDB/96,
segundo as necessidades de cada estabelecimento de ensino — caracteristicas
locais, da cultura, da economia, da politica e dos alunos. A base deve incluir,
obrigatoriamente, o ensino da lingua portuguesa e da matematica, conhecimento do
mundo fisico e natural, e o conhecimento também da realidade social e politica do
Brasil (Art. 26). A lei visa ainda, a inclusdo do ensino da arte como instrumento para

fomentar a compreensdo da cultura e a pratica da educacéo fisica com carater
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facultativo para os estudantes que “cumpram uma jornada de trabalho igual ou
superior a seis horas; tenham mais de 30 anos de idade; estejam prestando servico
militar; possuam algum tipo de afeccdo que impeca o exercicio da prética, ou que
tenham prole” (PINTO apud, BRASIL, 2003).

A LDB/96 afirma também que os conteudos em sala de aula, as metodologias
de ensino e as formas de avaliagdo, devem ser arranjadas de tal forma que no final
do ensino médio o discente domine o conhecimento de filosofia e de sociologia
necessarios para praticar a cidadania. A sociologia bem como a filosofia é marcada
pela saida e entrada da obrigatoriedade no ensino médio, isso explica a atitude
tomada pelo entdo Presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso, em dizer
que esse artigo ndo obriga a educacdo das matérias de sociologia e filosofia.
Somente em 2008 foi alterado para o carater obrigatério’.

Ainda sobre o curriculo, no dia 9 de janeiro de 2003, foi incluido no artigo 26-
A a Lei n® 10.639, que estabelece como obrigatério no ensino médio o ensino sobre
a historia e a cultura afro-brasileira. O conteiudo abriga “o estudo da Histéria da
Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formacao da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro
nas areas social, econémica e politica pertinente a Histéria do Brasil” (PINTO, apud,
Brasil, 2003, Art.26-A, 8 1°). Perante esse quadro, surge a necessidade de nao
apenas implantar essa lei, mas de propor acdes para formar os professores para
trabalharem corretamente esses conteudos.

Diante dessa breve descricdo e apresentacdo da normatizacdo do Ensino
Medio no Brasil, percebemos que é um terreno de disputas em torno dos conteudos
e das formas que orientardo essa etapa de escolarizagdo. Assim, consideramos a
concepcao de curriculo de Michael Apple (1997), pertinente para nossas andalises,
pois ele o considera como um conjunto de conhecimentos ndo neutros, isto é, o
curriculo é produto das tensdes e conflitos culturais, politicos e econdmicos
presentes em diferentes grupos sociais. Por esse motivo o curriculo “ndo [pode ser]
pensado como uma ‘coisa’, como um programa [...] ele € considerado como um
ambiente simbdlico, material e humano que € constantemente reconstruido”
(APPLE, 1997, p.210).

" A Lei n° 11.684/08 altera o art. 36 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir a Filosofia e a Sociologia como disciplinas
obrigatorias nos curriculos do ensino médio.
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Observando como as propostas legais e governamentais se materializam nas
escolas, durante o estagio da licenciatura, percebemos as tensdes e os conflitos das
propostas de inovagcdo, como por exemplo o “Ensino Blocado” no Parana. As
mudancgas provocaram impactos no tempo do trabalho docente e causaram uma
série de reformulacbes na sequencia, no termpo e na forma de ensinar as
disciplinas. No Colégio Vicentre Rijo, notamos que a principal preocupacdo dos
docentes é quanto ao numero de aulas, uma vez que, os documentos legais
mostram que haveria uma equivalencia entre as disciplinas, isso significa que cada
Bloco de Disciplinas devera ser cumprido em, no minimo 100 dias letivos, isto €,
cada disciplina deveria ter no minimo 80 horas/aulas. Entretanto, os professores das
areas humanas, ou melhor, das disciplinas de sociologia e filosofia notaram que
suas aulas foram reduzidas para 60 horas/aulas, contabilizando 20 horas/aulas a
menos. Como consequencia, esses docentes sentem dificuldades em aprofundar
temas, em cumprir com todo o conteddo programéatico, em realizarem atividades
complementares, como trabalhos extra-classes, seminarios, visitas.

Outro problema apontado é em relacdo ao aumento do trabalho burocratico,
visto que, como as aulas ocorrem de forma germinada, o docente precisa dispor de
maior tempo para preparar suas aulas, na tentantiva de deixar essas mais atrativa e
dindmica, tendo com objetivo fazer com que o aluno ndo desvie com facilidade sua
atencdo. Além desse trabalho, devemos incluir a preparacdo e corre¢cdo das
avaliacbes que precisam ocorrer em menor tempo, pois o professor possui seis
meses para dar conta de todo o conteudo, avaliar e corrigir as provas, e claro,
passar todo esse processo para os diarios de classe.

Os docentes desse colégio mostraram insatisfacdo perante esse projeto
curricular, pois alegam que essa gestdo do nucleo regional da educacdo néo
disponibilizou uma figura que seja responsavel por cuidar dos problemas dessa
forma curricular. Apontam que essa proposta precisa ser melhor avaliada, uma vez
que, ndo € em todos o0s contextos sociais que ela se encaixa. Alguns professores
relataram que em outras realidades, como a zona rural, ela esta sendo bem aceita,
pois, como a maioria dos alunos em idade escolar precisam se afastar nos
momentos de plantio e colheita, com o sistema blocado esses estudantes podem
auxiliar suas familias nesses periodos e ndao perdem o ano letivo, apenas um

semestre, como resultado temos uma diminui¢do nas taxas de evasao escolar.
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Apple mostra que a “intensificacdo” do trabalho dos professores forga esses
profissionais a confiarem suas habilidades de decisdo sobre a organizagcdo do
curriculo a profissionais “especializados” de fora e em pacotes curriculares. O
resultado desse processo é que com a pesada carga de ensino e intensificacdo do
trabalho burocratico, tornou-se dificil a esses professores contribuirem para a
construcdo coletiva do curriculo. Assim, surge o que Apple denominou de “curriculo
num carrinho” ou “curriculo enlatado”, que oferece a esses profissionais da
educacao forma de organizac@es curriculares em pacotes.

A partir dessa reflexdo, podemos analisar que para incentivar a “atualizacao”
e a “renovacao” do curriculo no Ensino Médio, o Ministério da Educacdo (MEC)
lancou o programa Ensino Médio Inovador, que financia as propostas inovadoras
das escolas estaduais. Por sua vez, o estado do Parana adere a esse programa e
lanca como curriculo renovador o Ensino Médio por Blocos de Disciplinas
Semestrais que pode ser entendido como “curriculo num carrinho”, visto que, esse
modelo de organizagéo curricular foi imposto de cima para baixo, desconsiderando a
reflexdo e a experiéncia de quem conhece diretamente a realidade dos estudantes,
0s conteudos escolares e a estrutura fisica das escolas, os professores.

Assim, para compreendermos e apresentarmos, neste texto, essa “nova”
forma curricular, primeiramente vamos entender o que o programa Ensino Médio
Inovador oferece as instituicbes escolares estaduais, e quais as metas que essas
precisam alcancar. Em seguida, sera apresentada uma descricdo da organizacdo do
Ensino Médio Blocado, por meio dos documentos da Secretaria de Estado da
Educacao e Superintendéncia da Educacéo.

Em um segundo momento, sera apresentado uma discussao teorica sobre o
tempo escolar, para compreendermos os impactos do curriculo do Ensino Médio
Blocado sobre a carga horéaria anual, a reorganizacdo das séries, a distribuicdo dos

blocos e, sobre a influéncia da compresséao do tempo-espaco sobre os discentes.
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1 TRAJETORIA DA TEORIA DO CURRICULO

Nesse primeiro capitulo mostrarei a trajetoria do desenvolvimento das teorias
do curriculo, focando nas teorias elaboradas pelo sociélogo americano Michael
Apple. Silva (2004) mostra que as teorias tradicionais sobre curriculo ganham
espaco, nos Estados Unidos, decorrente da institucionalizacdo da educacéo voltada
para as massas. Silva (2004) também aponta como condi¢cbes que permitiram o
surgimento de estudos no campo do curriculo: a formacéo burocratica para cuidar
dos assuntos relacionados a educacédo; a educacéo passa a ser estudada como um
objeto da ciéncia, transformando por sua vez seu campo teérico e metodoldgico;
ocorre expansdo da educacdo em niveis mais altos e a populacdo cada vez mais
adentra a esse ensino superior; a ampliacdo do processo de industrializacdo e
urbanizacdo. E nesse contexto de ampliagdo da educacdo para as massas e a
preocupacao em definir os objetivos dessa educacdo que o autor Bobbitt escreve,
em 1918, o livro que marca os estudos sobre curriculo como um campo
especializado.

Bobbitt (1918) em seu livro, “The curriculum”, propunha que a escola fosse
administrada como uma empresa, tendo como inspiragcdo o modelo de organizagao
elaborada por Frederick Taylor. A citacdo a seguir resume bem o pensamento desse
autor, uma vez que, para Bobbitt ‘a educacéao, tal como a usina de fabricagcao de
acgo, € um processo de moldagem’ (BOBBITT apud SILVA, 2004, p. 24).

Dessa maneira, podemos observar que a perspectiva de curriculo para
Bobbitt (1918) se resume numa questdo de organizacdo, ou seja, cabe aos
especialistas em curriculo mapear quais habilidades o mercado esta precisando e,
desenvolver um curriculo que abarque e desenvolva nos estudantes essas
habilidades. Outro autor que considera o curriculo como questao técnica/burocratica
é Ralph Tyler (1978), seu modelo de curriculo ird dominar o campo de estudos dos
Estados Unidos nos anos 50. Para Tyler (1978) a organizacdo e o desenvolvimento
do curriculo devem responder a quatro itens, itens esses que fazem parte da divisdo
tradicional da educacéo: a) Curriculo (quais os objetivos da escola); b) Ensino e
Instrucdo (quais métodos pedagdgicos podem ser aplicados para alcancar esses

objetivos e esses métodos devem ser organizados); ¢) Avaliacao (quais instrumentos
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sdo eficientes para sabermos se o0s objetivos estdo sendo assimilados e
alcancados).

Esses modelos tecnicistas de curriculo que surgiram nos Estados Unidos no
inicio do século XX, podemos dizer que foi uma reagdo contra os curriculos
humanistas voltados para uma classe dominante, em que, essa pequena parcela da
populacdo estudava disciplinas como: gramatica, retérica, dialética, astronomia,
geometria, musica e aritmética.

De encontro as teorias tradicionais, encontramos as teorias criticas do
curriculo que comecam a desconfiar, a questionar e a buscar transformacdes dessas
formas técnica de se analisar o curriculo, responsabilizando-a pelas desigualdades e
injusticas sociais que acontecem dentro e fora do ambiente escolar. Nas palavras de
Silva (2004) “Para as teorias criticas o importante ndo é desenvolver técnicas de
como fazer curriculo, mas desenvolver conceitos que nos permitam compreender o
que o curriculo faz.” (p.30).

A teoria curricular passa por uma reformulacdo, uma vez que, ndo se
preocupa apenas com a organizacao e o desenvolvimento do conhecimento escolar,
nao encara de forma ingénua o conhecimento transmitido. O conhecimento que é
organizado e transmitido nas instituicdes escolares e académicas passa a ser
analisado como uma area que produz e contesta o poder, ou seja, o curriculo é uma
“arena politica” (SILVA, 2000, p.21).

O autor francés Louis Althusser, escreveu o0 ensaio “A ideologia e 0s
aparelhos ideoldgicos de Estado”, que é uma das referéncias recorrentes entre os
autores que discutem a relacdo entre Curriculo e Ideologia, dando suporte também
para as criticas marxistas sobre curriculo. Para essa introducdo, creio que seja
importante ressaltar do ensaio de Althusser a importante vinculacdo que ele faz
entre educacédo e ideologia. Para Althusser (1974) a sociedade permanece no
sistema capitalista por causa da reproducéo de componentes econémicos — forga de
trabalho e meios de produgcéo — e componentes ideologicos utilizados pelo estado —
familia, midia, religido, escola etc. Pois para esse autor existe uma diferenca entre o
aparelho (repressivo) de Estado e os aparelhos ideoldgicos de Estado. Compreende
como aparelho de Estado o Governo, a Policia, a Administracdo, o Exército, que
funcionam por meio da violéncia fisica ou ndo. Designa por aparelhos ideologicos de

Estado o sistema religioso, o sistema escolar publico e privado, o sistema familiar, o
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sistema juridico, o sistema sindical, o sistema cultural, entre outros. Esses aparelhos
funcionam por meio da ideologia.

Devemos desviar nossa atengdo para o ponto que, a producdo e a
disseminacéao da ideologia é feita, principalmente, segundo Althusser, pela escola, ja
gue, essa instituicdo atinge praticamente toda a populacéo, visto que a maioria das
pessoas por determinado tempo permaneceu nela.

Segundo Althusser (1974), no periodo histérico pré-capitalista o aparelho
ideologico de Estado era a Igreja, visto que, essa instituicdo aléem de administrar os
assuntos religiosos, cuidava das questbes escolares, da disseminacdo da
informacéo e da cultura. E por esse motivo que entre o século XVI ao século XVIII se
concentra uma luta antirreligiosa, tendo como ponto forte a Revolugéo Francesa que
tinha como objetivo atacar o poder ideolégico do estado: a Igreja, por meio da
confiscacdo dos bens materiais da Igreja para substituirem o aparelho ideoldgico.
Com a entrada em cena da burguesia cria-se um novo aparelho ideolégico do
Estado, a escola. Assim, o aparelho escolar surge para substituir as funcbes da
Igreja. Nas palavras desse autor, “podemos até acrescentar: o duo Escola-Familia
substituiu o duo Igreja- Familia.” (ALTHUSSER, 1974, p.62).

Para Althusser (1974), é por meio da aprendizagem de alguns saberes
praticos transmitidos pela camada dominante que séo reproduzidas as relacdes de
producdo de forma naturalizada, ou seja, € na transmissdo dos ensinamentos
escolares que os individuos internalizam e reproduzem a relacdo de explorados e
exploradores. Uma das formas de transmitir a ideologia dominante burguesa é
evidenciar a escola como uma instituicAo neutra, desprovida de ideologias
dominantes e, cabe ao professor, também desprovido da ideologia burguesa
dominante, desenvolver nos estudantes a liberdade, a responsabilidade e a virtude.

Cabe nesse momento compreendermos o conceito de ideologia. N&o
podemos entender aqui ideologia como simplesmente consciéncia falsa ou
verdadeira, esse conceito no campo educacional estabelece uma relacdo estreita
com poder e interesses. Nessa perspectiva, 0 que vai caracterizar ideologia ndo é a
veracidade das ideias, mas o fato que junto com essas sao transmitidos interesses,
opinides, visdo de mundo dos grupos que ocupam a posi¢cdo de dominantes. Diante
dessa argumentacdo, 0 que nos interessa € compreender quais relacdes de poder

estdo contidas nos curriculos e o que elas justificam ou legitimam. Para corroborar
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com essa argumentacgao, Silva diz: “[...] E muito menos importante saber se as idéias
envolvidas na ideologia sao falsas ou verdadeiras e muito mais importante saber que
vantagens relativas e que relagbes de poder elas justificam ou legitimam.” (SILVA,
2004, p.23).

No campo educacional era comum relacionar ideologia como predominante
do campo das ideias, por isso tendia-se a ver como instrumentos de transmissao
dessa ideologia os livros didaticos e aulas ministradas pelos professores — creio que
esses meios de transmissfes sdo validos atualmente — mas em contraposicao,
autores comecaram a enxergar a ideologia nas atividades praticas, na organizacao
do curriculo, na organizacdo espacial da sala de aula e em outros espacos na
escola. Podemos citar como exemplo a relacdo forca de trabalho e escola, no
sistema capitalista o trabalhador precisa portar alguns comportamentos como:
“‘obediéncia a ordens, pontualidade, assiduidade, confiabilidade, no caso do
trabalhador subordinado; capacidade de comandar, de formular planos, de se
conduzir de forma autbnoma, no caso dos trabalhadores situados nos niveis mais
altos da escala ocupacional.” (SILVA, 2004, p. 33). E essas atitudes sao estipuladas
e exigidas pela classe dominante que detém os meios de producdo, logo, esses
individuos serao “preparados” na escola para adquirirem esses comportamentos, por
isso a escola exige pontualidade; estratifica os estudantes em turmas boas e ruins
(respectivamente, trabalhador que irdo ocupar altos cargos e trabalhadores chao de
fabrica); obediéncia para com diretor, pedagogo, professor. A ideologia esta
vinculada aos interesses dos donos nos meios de producdo que vao estabelecer
quais atitudes sdo necessarias para o trabalhador, e a estrutura escolar vai “moldar”,
“preparar” esse individuo para ser recebido pelo mercado.

Outro tema encontrado na andlise critica sobre o curriculo é a relacéo
Curriculo e Cultura. Na tradicdo critica, a escola ndo € vista como transmissora de
valores estaticos e de conhecimentos que néo sdo problematizados, voltados para
uma sociedade homogénea. Ao contrario, o curriculo € o campo onde se produz e
cria cultura, é o terreno da luta entre as diferentes visdes de mundo, é o campo onde
ocorrem os conflitos de poder. Como observa Silva (2000), “O curriculo &, assim, um
terreno de producéo e de politica cultural, no qual os materiais existentes funcionam
como matéria-prima de criacdo, recriacdo e, sobretudo, de contestacdo e

transgressao.” (p.28).



24

No texto “Os excluidos do interior” de Bourdieu (2008), encontramos essa
relacdo entre curriculo e cultura. Além do poder econémico que compra alguns bens
culturais, Bourdieu (2008) deposita peso na influéncia do capital cultural, como um
elemento subjetivo importante para o éxito escolar de uma crianca. As referéncias
culturais como, os conhecimentos “cultos” e dominio maior ou menor da lingua
“culta” que sdo trazidos de casa por algumas criangas, facilita o seu aprendizado
escolar, assim, a escola atua pelo mecanismo de exclusdo. O curriculo nesse
contexto esta fundamentado na linguagem dominante, ou seja, ele é transmitido aos

estudantes por meio do cédigo cultural da classe dominante. Nesse sentido Silva diz,

As criancas das classes dominantes podem facilmente compreender
esse codigo, pois durante toda sua vida elas estiveram imersas, o
tempo todo, nesse codigo [...] em contraste, para as criancas e
jovens das classes dominadas, esse coédigo é simplesmente
indecifravel. Eles ndo sabem do que se trata [...] O resultado é que
as criangas de jovens das classes dominantes sdo bem-sucedidas na
escola, o que Ihes permite 0 acesso aos graus superiores do sistema
educacional. As criangas e jovens das classes dominadas, em troca,
s6 podem encarar fracasso (como natural), ficando pelo caminho.
(SILVA, 2004, p. 35).

O proximo tema estudado pela andlise critica do curriculo é Curriculo e
Poder. Nessa visdo, o poder se manifesta por meio de uma divisdo entre aqueles
gue sao submetidos a vontade de outros, e daqueles pequenos grupos detentores
do conhecimento, da cultura, da riqueza, ou seja, do poder. Voltando para o caso do
curriculo devemos primeiramente questionar quais sdo essas forcas que torna o
conhecimento oficial legitimo e hegemdnico, e quais forcas ajudam a prolongar essa
relacdo de poder entre as classes, etnias, género, raca etc. Retomando as
consideracdes de Silva (2000), podemos observar essas forcas tanto nas classes
dominantes que estdo representados da educacdo estatal controlada — curriculo
oficial — quanto nas ag¢0es cotidianas estabelecidas dentro da sala de aula, ou em
outros espagos escolares. Assim, “o curriculo, como campo cultural, como campo de
construcdo e producdo de significacbes e sentido, torna-se, assim, um terreno
central dessa luta de transformacéao das relagdes de poder.” (p.30).

Dentro da corrente das teorias criticas podemos citar o autor Henry Giroux
(1983). Giroux (1983) propde uma andlise do -curriculo diferente daquelas

perspectivas que concentravam como “problema” as estruturas econbmicas e
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sociais, ele dizia que essa compreensao rigida afastava a escola e o curriculo como
“sujeitos” capazes de se posicionarem contra o poder e o controle. Preocupado em
propor uma alternativa para acabar com esse imobilismo nas pesquisas
educacionais, acaba desenvolvendo uma “pedagogia da possibilidade”, que consiste
em, demonstrar que a resisténcia que os professores e estudantes apresentam
sobre o sistema educacional, pode ser transformada em um curriculo com contetdos
politicos e criticos, em que, “permita as pessoas se tornarem conscientes do papel
de controle e poder exercido pelas instituicbes e pelas estruturas sociais que elas
podem se tornar emancipadas ou libertadas de seu poder e controle.” (SILVA, 2004,
p.54).

Giroux (1997) destaca dentro dessa concepg¢ao emancipadora, que a escola e
o curriculo sdo locais onde estudantes possuem oportunidades de discutir e
participar por meio de questionamentos da vida educacional e social. Em relacéo
aos professores/as, Giroux (1997) aponta que esses nao podem ser tratados como
simples técnicos ou burocratas — fungdo de preencher papéis e cumprir
corretamente suas atividades sem questionamento — mas como individuos capazes

de questionar, sugerir e transformar. A citacédo abaixo corrobora este argumento,

Quando os professores de fato entram no debate é para serem
objeto de reformas educacionais que o0s reduzem ao status de
técnicos de alto nivel cumprindo ditames e objetivos decididos por
especialistas um tanto afastados da realidade cotidiana da vida em
sala de aula. A mensagem parece ser que 0s professores nao
contam quando trata-se de examinar criticamente a natureza e
processo da reforma intelectual. (GIROUX, 1997, s/n)

A partir desse quadro, Giroux (1997) destaca a “voz” dos/as estudantes e,
principalmente, dos/as professores/as, demonstrando que o docente precisar ser
visto como um intelectual capaz de realizar transformagfes. Esses s6 conseguirdo
assumir o papel transformador quando assumirem a responsabilidade sobre o que
ensinam em sala de aula, como ensinam, e quais sdo as metas desse processo de
ensino-aprendizagem, “isto significa que eles devem assumir um papel responsavel
na formagé&o dos propositos e condigdes de escolarizagdo” (GIROUX, 1997, s/n)

Giroux (1983) concebe o curriculo e a pedagogia como campo da “politica

cultural”’, assim sendo, podemos entender como definicdo de curriculo, 0 campo
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onde construimos significados e valores culturais, e esses estao ligados as relacbes

de poder e desigualdade. Para completar esta observacao, citamos Silva (2004):

O curriculo ndo estd simplesmente envolvido com a transmisséo de
“fatos” e conhecimentos “objetivos”. O curriculo € um local onde,
ativamente, se produzem e se criam significados sociais. Esses
significados, entretanto, ndo sdo simplesmente significados que se
situam no nivel da consciéncia pessoal ou individual. Eles estédo
estreitamente ligados a relagdes sociais de poder e desigualdade

(p.55).

Outro autor que nos ajuda compreender a trajetoria das teorias criticas, €
Paulo Freire (1987). Sua contribuicdo esta no conceito de “educagao bancaria”, é a
partir dela que Freire (1987) levanta criticas sobre o curriculo. A educacéo bancaria
€ aquele conhecimento formado por fatos e informagBes padronizados que séo
simplesmente transmitidos de professores/as para estudantes. Esse autor faz
analogia entre conhecimento e banco, em que, o conhecimento € como um ato de
depdsito bancario, e por isso 0 conhecimento contido nesse curriculo tradicional é
vazio por estar desligado da realidade dos discentes. A relacdo professor-aluno é
definida de forma mecanica — educador transmite e o educando recebe as
informacgdes passivamente. A funcdo do educador é de “encher’ os educandos de
contelidos. E o de fazer depésitos de ‘comunicados’ — falso saber — que nele
considera como verdadeiro saber” (FREIRE, 1987, p. 36).

Freire (1987) ao acreditar que € a propria experiéncia dos educandos que ira
se transformar em temas significativos e fard parte do novo curriculo, destaca a
participacdo da cultura popular dentro do curriculo, ou melhor, a participacdo dos
educandos na construgcéo desses, tornando-o menos hegemaonico.

Diferente do contexto dos Estados Unidos, em que o foco dos estudos era a
critica ao curriculo tradicional, na Inglaterra durante o periodo de 1950 e 1980 a
critica estava voltada a “tradicional” sociologia da educag¢do. Essa preocupacdo
ganha visibilidade por causa das transformagbes que ocorrem no campo
educacional como: a institucionalizacdo da disciplina Sociologia comeca a ampliar-
se, como consequéncia houve expansdo na educacdo secundaria e nas
universidades, mesmo que algumas universidades demoraram a oferecer cursos de

Sociologia e a crescente desigualdade na educacao, que segundo Silva (2000), “[...]
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era indubitavelmente injusta e ineficiente. Dai a tentativa, por parte dos sociélogos
de interferir, através de seus estudos, na politica educacional vigente” (apud
YOUNG, 1984, p.19).

A sociologia “tradicional” preocupava-se com o fracasso escolar das criancas
e dos jovens da classe trabalhadora, utilizando como método de pesquisa dados
estatisticos. Surge entdo, a Nova Sociologia da Educacdo (NSE) contrapondo esse
método empirico, visto que, essas pesquisas analisavam apenas o0s dados
guantitativos, sem levar em consideracdo a natureza dos conhecimentos que
estavam sendo “transmitidos”, quais os reais objetivos do curriculo e se esse estava
reproduzindo ou ndo as desigualdades no ambiente escolar. Perante essa
perspectiva, o curriculo era visto apenas como um dado, 0 que interessava
compreender era se as criancas e 0s jovens estavam alcancando o sucesso ou nao
com esse curriculo.

A NSE pode-se dizer, foi a primeira corrente sociolégica voltada para
compreensao do curriculo, tendo como “fundador’ Michael Young (1989). O
programa que Young (1989) formulou teve como principal eixo mudar a concep¢ao
de um “curriculo natural”, em que, o conhecimento, a organizagao escolar e as
formas de avaliagbes eram concebidas como naturais/ inatas. Assim, a primeira
tarefa da NSE era desnaturalizar essas ideias, apontando que o curriculo é
construido e influenciado pelo contexto histérico, social, politico, cultural e néo-
acidental.

O foco na NSE era mostrar que o curriculo e o conhecimento escolar sao
‘invengdes sociais”, resultado de jogos politicos, econdmicos e de poder entre os
grupos dominantes. Cabendo a essa sociologia decifrar o porqué que uma disciplina
ou conhecimento é escolhido para fazer parte do curriculo e outras ndo, ou melhor,
quais valores e interesses estao embutidos nessa organizagéo do conhecimento.

Outro autor importante, Basil Bernstein (1996), defensor da teoria critica, tem
como preocupacao identificar diferentes organizagdes estruturais que compde o
curriculo formal, em sintese, seu principal questionamento era saber quais Sdo 0s
diferentes tipos de organizacdo do curriculo e quais sdo os distintos valores de
poder e controle introduzido nesse curriculo.

Bernstein (1996) distingue a organizacéo estrutural do curriculo em dois tipos:

o “curriculo tipo cole¢ao” e o “curriculo tipo integrado”. No curriculo tipo colecao, as
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areas do conhecimento e as disciplinas sdo mantidas isoladas umas das outras, ndo
ocorre troca de informagfes entre elas. Ja no curriculo tipo integrado, as diferentes
areas do conhecimento comecam a trocar informacgfes e as disciplinas ndo séo
limitadas rigorosamente, ou seja, ocorre uma interdisciplinaridade. Outra distin¢ao
feita por Bernstein (1996) € entre poder e controle. Para esse autor o poder tem
relacdo com classificacdo e sele¢do do que pode ser incluido ou ndo no curriculo,
logo, se estamos selecionando as disciplinas, temas e contetados que podem fazer
parte do curriculo, estamos falando de um grupo com poder para realizar essa
classificacao.

A teoria defendida por Bernstein (1996) é dos “cddigos”, o codigo é
considerado como a “gramatica”, ou bagagem cultural que as pessoas adquirem
conforme sua classe social. Essa gramatica permite individuos a compreenderem 0s
diferentes significados produzidos pela sociedade, os diferentes contextos sociais
desses significados e como esses significados sao traduzidos/ apresentados em
cada contexto. Tornando mais compreensivel, o cédigo (valores, regras, normas,
cultura) vai determinar a consciéncia, a visdo de mundo, a opinido, a linguagem do
individuo. Por isso, Bernstein (1996) mostra que existem dois tipos de codigos: o
elaborado e o restrito. No cédigo elaborado as pessoas possuem visdo ampliada do
seu contexto social, apresentam vocabulario expandido, os acontecimentos sao
discutidos por meio das varias esferas — politica, econémico, social e cultural. Ao
contrario, no cédigo restrito as pessoas tendem a compreender os fatos tomando
como base suas experiéncias dentro de seu grupo.

Diante desse quadro, Bernstein (1996) queria mostrar que mesmo com as
reformas educacionais nos anos sessenta, que tinham como objetivo diminuir a
separacao entre o0 ensino académico voltado para as classes dominantes, e 0 ensino
profissionalizante destinado & classes operérias, ainda havia uma distincdo enorme
entre o codigo elaborado (classes dominantes) e o codigo restrito das criancas e
jovens da classe operéaria, que poderia ser o elemento crucial para explicar o
fracasso escolar.

Mesmo nao sendo uma teoria — mas muito utilizada pelos autores da
perspectiva critica sobre o curriculo no seu periodo inicial — precisamos
compreender a nogao de “curriculo oculto”. Esse conceito teve origem no campo da

sociologia funcionalista, em que, seus autores destacavam como base efetiva do
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curriculo a estrutura da sala de aula, assim sendo, era a estrutura fisica da escola e
a condicéo do ensino que ensinavam aos estudantes “as relagcées de autoridade, a
organizacdo espacial, a distribuicdo do tempo, os padrdes de recompensa e
castigo.” (SILVA, 2004, p.78).

Contrapondo essa ideia, os autores da teoria critica irdo dizer que, o que se
aprende com esse curriculo oculto sdo apenas atitudes, comportamentos, valores,
orientacdes e regras que “moldam” criangas e jovens da forma mais conveniente as
necessidades — conformismo, obediéncia, individualismo, consumo — da sociedade
capitalista. Como consequéncia, criancas e jovens das classes operarias
aprenderam a serem subordinados, enquanto que as classes de proprietarios
aprenderam como dominar e legitimar o poder.

Assim, parece ficar claro que, o curriculo oculto € constituido por duas
relacbes sociais: relacdes entre os agentes que compdem o0 ambiente escolar —
entre professores e estudantes, entre administragdo e estudantes, e entre
estudantes e estudantes; a outra relacao € entre os educandos e o espaco escolar -
pontualidade; controle do tempo; divisdo do tempo para executar tarefas; regras,
divisdes entre os estudantes mais “capazes” e os menos “capazes”; separagao entre
género, raca e etnia; escolha de curriculo académico ou curriculo profissional
dependendo da classe social.

Nesse segundo momento, atentar-me-ei sobre as teorias neomarxistas
elaboradas por Michael Apple. A critica neomarxista de Apple toma como ponto de
partida os elementos centrais da teoria marxista, na qual, a sociedade capitalista
possui uma dindmica propria que consiste em: aqueles que detém os meios de
producédo (propriedade e recursos matérias) dominam os que possuem apenas mao-
de-obra para sobreviver. Essa organizacdo econémica afeta diretamente as varias
esferas sociais, e Apple destaca a esfera educacional, pois, encontrou uma relagao
estreita entre a forma como a economia esta estruturada e a forma como o curriculo

esta organizado. Perante essa perspectiva, Apple define educagéo como:

uma arena na qual estes conflitos ideoldgicos sdo produzidos. Ela é
um dos principais sitios nos quais diferentes grupos, com distintas
visdes politicas, econémicas e culturais tentam definir quais deverao
ser 0s meios e os fins legitimos de uma sociedade (APPLE, 1997,
p.35).
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Apple descreve que o processo que nos aprendemos de escrever, falar e
ouvir ndo poderiam ser considerados como um degrau para alcangar a “cultura
refinada” ou as habilidades necessarias para preenchermos as vagas no mercado
de trabalho, uma vez que, o trabalho é tido como instrumento para obtermos
autonomia perante a familia e sociedade. Contudo, a educacédo deveria alfabetizar
de forma critica, possibilitando aos estudantes uma visdo critica sobre as esferas
sociais na qual temos que participar.

A realidade da escolarizacdo é permeada por conflitos, por isso, ndo podemos
conceber que o curriculo escolar transmite um conhecimento neutro. Apple defende
que o conhecimento considerado legitimo € resultado de lutas complexas entre
grupos de classe, raga, género, etnia e religido, dessa maneira, temos que sempre
relacionar o curriculo com poder. O curriculo pode ser considerado como um campo
em que encontramos particularidades da realidade, visto que, “uma selegao feita por
alguém, com sua particular visdo sobre o conhecimento legitimo e a cultura, uma
selecdo que no processo de privilegiar o capital de um grupo desprivilegia o de
outro” (APPLE, 1997, p.77). Isso quer dizer que, o conhecimento legitimo n&o inclui
experiéncias dos grupos minoritarios como: das mulheres, dos negros, dos
homossexuais e dos indigenas.

Interessante notar que, para Apple (1997), a dominagéo que encontramos Nnos
curriculos € mantida de forma parcial, “através de concessdes e de um processo de

‘fazer mencao” (p.86), na pratica os grupos dominantes selecionam elementos
isolados do contexto social e da cultura desses grupos minoritarios, e incluem esses
elementos em uma pequena secao do livro didatico ou do curriculo sem elaborar e
problematizar a visdo desses grupos. Fazendo ponte com o ensino blocado,
precisamos pensar se esse projeto foi incluido no curriculo apenas para dar uma
“falsa” visibilidade / “fazer mencao” aos estudantes da escola publica, ou, sera que
esta atendendo realmente aos objetivos desse grupo. Para corroborar com essa

argumentacao,

A cultura dominante beneficia-se, ndo por ser imposta, como uma
forca extrema e alheia, as culturas dos grupos subordinados. Ela se
beneficia penetrando estas culturas, dando-lhes nova forma e
estreitando os lagcos com pessoas cujas experiéncia e consciéncia
sdo definidas, em seus termos, pela associacdo com os valores e
ideologias dos grupos dominantes na sociedade (BENNET, 1986
apud APPLE, 1997, p.87).
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O livro didatico, segundo Apple, ndo pode ser considerado Unico instrumento
para legitimar o conhecimento oficial. O que estd em voga atualmente é rotularmos
os/as estudantes como apoliticos, como ignorantes sobre sua realidade e incapazes
de serem bons cidadaos/ads, € nesse ponto que entra a alianca entre escola e
sistema capitalista, que se articula para pensar e elaborar um “texto” — curriculo —
gue abranja as novas finalidades da escola, transformar o ambiente escolar em um
espaco de competicédo, de selecdo dos melhores, de informagéo e preparacdo para
o mercado capitalista. A escola passa ndo apenas a ser comparada com empresas,
contudo, passam a ter que cumprir metas como: diminuir taxa de evasao, beneficiar
professores por mérito, aumentar notas da instituicdo, isto que dizer que, usam-se
provas padronizadas como instrumentos para diagnosticar quais escolas estao
alcancando essas metas para poder receber investimentos.

Diante desse processo, Apple discute que, nossas instituicdes publicas
escolares estdo sendo tomadas como instituicbes fracassadas, por ndo estarem
alcancando essas metas, uma vez que, a realidade apresenta altas taxas de evasao,
estudantes estdo saindo das escolas como “analfabetos funcionais” — a pressdo em
adotar instrumentos para buscar metas, faz com que os professores/as ensinem
somente para os testes — perda de disciplina dos educandos, notas baixas nos
testes padronizados, professores sem tempo para se dedicarem a outros projetos e
etc., a culpa desse fracasso é creditado as escolas. O mais interessante que, além
da descentralizacdo da culpabilidade, esse fracasso € prejudicial ao sistema
capitalista, pois diminui a produtividade, aumenta o desemprego, a pobreza, a
desigualdade e o pais ndo consegue competir no mercado internacional, como
solucéo as escolas deveriam adotar curriculos mais abertos a iniciativa privada.

A escola vem se apresentando ndo como um direito publico, porém, como um
peso para a sociedade — a ndo ser gque alcance suas metas — ou melhor, é
considerada cara para o governo e sem ‘utilidade” para o sistema capitalista,
processo de convencimento de que o que é publico € ruim e de que o bom é o
privado.

Essa discussdao entre o publico e privado nos leva a refletir sobre a
organizacdo do tempo escolar dividido entre escolas particulares com organizagao

seriada e escolas publicas com organizacao em ciclos. Conforme Negreiros (2005),
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o sistema seriado foi criado no século XIX para atender as demandas do mercado de
trabalho, assim suas bases sdo o pensamento racional e liberal. Logo, a realidade
das instituicdes escolares privadas pode ser resumida numa relagdo entre a familia
pagante como consumidor que quer ver seus filhos passando nos melhores
vestibulares, e as escolas como vendedores de um servico que precisa garantir
qualidade de seu produto, ou seja, uma escola que pressione, treine, cobre e
aprove. Como resultado, as escolas privadas sao tidas como de qualidade e as

publicas como de qualidade duvidosa. Nas palavras de Apple (1997),

Liberdade numa democracia ndo é mais definida pela participacdo na
construcdo do bem comum, mas como viver num mercado comercial

s

inteiramente livre, no qual o sistema educacional é visto como
necessitado integrar-se aos mecanismos de tal mercado (p.169).

Convencer amplamente o publico a ver a educa¢cdo como um produto
a ser avaliado, por sua utilidade econbmica como qualquer outra no
“livre mercado”, tem requerido uma boa quantidade de arduo trabalho
ideolégico de parte da direita (p.170).

Apple aponta como hip6tese desse processo, uma tentativa bem sucedida de
transportarem a crise econdmica e politica para dentro das escolas, esses grupos
dominantes acreditam e nos fazem acreditar, que se a escola, o curriculo e 0s
professores estiverem conectados diretamente com o comércio e a industria, entéo,
0s problemas como: pobreza, desemprego, falta de producdo, violéncia, entre
outros, desapareceriam.

Nasce a necessidade de pensarmos 0 ensino como um processo de trabalho
complexo, entretanto, um trabalho diferente, segundo Apple (1997), do que
realizamos em uma empresa, de uma fabrica e dentro de casa. Mesmo esses
trabalhos sendo despendidos de maneiras diferentes, os dois estdo passando pelo
mesmo processo, o da desqualificacdo, de modo que, quando os individuos acabam
deixando de planejar e executar uma grande parte de seu trabalho, as habilidades
necessarias para executa-lo de forma qualificada e total acabando sendo
esquecidas, ou melhor, as habilidades que os/as professores vem acumulando ha
décadas como: planejar o curriculo, estabelecer os objetivos desse, organizando
praticas de ensino-aprendizagem, construindo estratégias de didatica conforme a

realidade dos estudantes, estdo sendo perdidas e desvalorizadas. Essas habilidades
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estdo sendo executas por “especialistas” que muitas vezes nao conhecem a
realidade escolar.

A categoria “intensificacdo”, formulada por Apple, nos revela que com a
“‘intensificacdo” do trabalho do professor — levar trabalho para casa, chegar mais
cedo ou sair mais tarde para cumprir com o trabalho burocratico — levam os/as
professores a selecionar quais tarefas sao “essenciais” para cumprir com a rotina
diaria. Isso faz com que esses profissionais confiem no planejamento dos
“especialistas”, sdo esses que irdo dizer o que se deve fazer. Nas palavras de Apple
(1997), “[...] a qualidade é sacrificada pela quantidade. O trabalho bem feito acaba
sendo substituido por trabalho que simplesmente se cumpre” (p.184). Em relagdo ao
“‘Ensino Médio por Blocos de Disciplinas Semestrais”, passa a ser necessario
analisar se os professores do estado do Parana estdo confiando suas habilidades
aos “especialistas”, nesse caso, ao grupo chamado: Formacado de Comissédo de
Elaboracdo da proposta de Inovacdo do ensino médio noturno, ou estdo resistindo a
essa mudanca de organizacdo. Segundo o autor Cunha (1998), citado por Negreiros
(2005), declara que a gestdo educacional no Brasil vem sofrendo um fenédmeno
denominado “administracdo zigue zague”, que consiste em uma mudanca frequente
das politicas educacionais de acordo com a troca de prefeitos e governadores, a
cada quatro anos. Na visdo de Cunha (1998), essa dependéncia da administracao
escolar com as articulacdes politicas desenvolve nos docentes um sentimento de
resisténcia, ja que ndo sabem quanto tempo vai durar cada programa e nao sabem o
gue os aguarda quando voltam de férias.

Nas palavras de Apple (1987), professores e professoras estdo passando por
uma reestruturacdo de seus empregos, pois com a entrada de procedimentos
técnicos e burocréaticos sobre o curriculo escolar, acarretou em um curriculo com
conteudo reducionista e procedimentos de ensino todos pré-especificados,
ocasionando desqualificacao do trabalho docente e levando a uma perda de controle
sobre suas atividades.

O resultado da intensificacdo do trabalho docente é a falta de tempo para
manter em dia atividades especificas do cargo, produzindo o que Apple (1987)
chama de “desqualificagao intelectual”’, na qual os trabalhadores intelectuais sao

separados de suas atividades especializadas, criando uma dependéncia com ideias,
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processos e atividades fornecidos por “experts”, que, na sua maioria, ndo conhece o
contexto social das escolas.

O autor aponta que, além dessas consequéncias, 0 impacto mais significativo
do processo de “intensificacdo” é a redugao da qualidade do trabalho docente, uma
vez que, o servico fornecido ao publico ndo sera reduzido e para atender a todos
acaba sendo necessario sacrificar a qualidade.

Dessa forma, o objetivo dos professores e das professoras € “acabar a
tarefa”, ja que, existem tantas atividades a serem realizadas durante o dia que
simplesmente desempenhar o que foi especificado exige bastante esforco pessoal,
isto &, “o desafio do dia (ou semana) de trabalho era completar o numero exigido de
objetivos” (APPLE, 1987, p. 10).

Em uma escola na qual o curriculo € do Ensino Médio por Blocos, ou seja, as
disciplinas sdo semestrais e as aulas sdo geminadas, o docente precisa apresentar
roteiro de aula com dinamicidade e sempre pensando em novos procedimentos de
ensino-aprendizagem, no intuito de prender a atencdo dos discentes; as avaliagbes
precisam ser diferenciadas, isto significa elaborar provas com instrumentos
diversificados; reorganizar os conteldos que eram passados em um ano para serem
administrados em seis meses, a intensificagdo do trabalho docente nessas
condicdes é visivel.

Para Apple (1987), a medida que a responsabilidade por planejar o curriculo,
elaborar seu processo de ensino, organizar atividades extracurriculares decresce, a
responsabilidade por cumprir com agilidade todas atividades técnicas, burocraticas e
de cunho administrativo aumenta.

Outro conceito elaborado por Apple, de grande relevancia para pensarmos o
ensino em blocos é “curriculo num carrinho”. O curriculo nessa perspectiva é
reduzido a exercicios praticos, voltado para um conhecimento impessoal, em outras
palavras, o conhecimento transmitido ndo estabelece conexdo com a realidade dos
educandos. Como consequéncia, o curriculo se tornou pacotes fechados e prontos
gue podemos comprar em qualquer “mercado”, passou a ser respostas

generalizadas as demandas imediatas.
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Entretanto, devemos levar em consideracdo que, esse projeto — ensino
blocado — foi adotado por vérias escolas® e creio que muito dos professores/as se
comprometeram a atingir essas metas. Ao acreditar nesse projeto esses
professores/as irdo explorar a si mesmos, pois, terdo que preparar planos de aulas
mais “dindmicas”, ja que, aulas concentradas cansam os estudantes; aumentarao os
relatérios, significa dispensar mais tempo; conteddos se acumulardo, o que era
ensinado em um ano tera que ser ensinado em seis meses. Nas palavras de Apple,
no contexto imediato, esses professores interpretam esses programas como um
recurso que ira ajudar, contudo, se transportarmos para um contexto amplo,
veremos que esses pacotes fechados de projetos trazem mais obstaculos que
solucdes, visto que, essas habilidades serdo “retiradas” dos professores/as,
limitando seu campo intelectual e emocional.

Nessas condi¢cdes, devemos tomar como base o que Apple (1997) concede
como curriculo, “um processo complexo e continuo de planejamento ambiental”
(p.210). Em sintese, ndo podemos pensar em curriculo como simples “objeto” /
“coisa”, como formulas que acabam com os problemas educacionais. Ele deve ser
compreendido como “ambiente material, simbdlico e humano”, como um ambiente
dindmico, onde todos os membros — pais, estudantes, funcionarios, professores,
equipe pedagodgica, diretores — sdo importantes na constru¢cdo de uma educacao
humana, social e critica.

Na composicao do curriculo por blocos podemos destacar os fenbmenos da
carga horaria anual, reorganizacdo das seéries e distribuicdo dos blocos, que estéo
ligados a organizacdo do tempo escolar. Segundo Negreiros (2005), é dever
questionar e analisar a problemética da organizacdo temporal escolar, pois a
decisdao de um “modelo” de organizagao envolve politicas educacionais que refletem

diretamente na vida escolar e profissional dos discentes. Ou seja, a escolha de uma

® Segundo dados do Nicleo Regional de Educacdo de Londrina, em 2010, sdo vinte e quatro
estabelecimentos de ensino que ofertam a organizacdo em blocos. Em Londrina temos os colégios
C.E. Albino Feij6 Sanches, C.E. Ana Molina Garcia, C.E. Carlos Augusto Mungo Genez, C.E. Carlos
de Almeida, C.E. Cléia Godoy F. da Silva, C.E. Humberto P. Coutinho, C.E. Jodo Sampaio, C.E. Lucia
Barros Lisboa, C.E. Maria José B. Aguilera, C.E. Nilo Pecanha, C.E. Olympia Morais Tormenta, C.E.
Paiqueré, C.E. Paulo Freire, C.E. Ubedulha Correia de Oliveira, C.E. Vicente Rijo e C.E. Warta. Na
cidade de Alvorada do Sul o C.E. Quatorze de Dezembro; em Cambé o C.E. Olavo Bilac; em Guaraci
o C.E. Carmela Dutra; em Ibiporéd o C.E. Teothdnio Brand&o Vilela; em Jaguapitd o C.E Nilson Ribas;
em Primeiro de Maio o C.E. Mal. Castelo Branco, e por fim, em Rolandia os colégios Francisco
Villanueva e Presidente Kennedy.
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organizacdo do tempo escolar tem sua base em um projeto de sociedade que se
deseja construir, ou com a sociedade em que estamos inseridos.

Dessa maneira, € preciso, primeiramente, compreender o mundo em que
vivemos. Uma sociedade marcada pelo acirramento da competitividade — busca-se o
desenvolvimento de capacidades competitivas para adentrar a um mercado
competitivo — e pela abundancia de temporalidades, em outras palavras, o mundo
contemporaneo pode ser caracterizado pela aceleracdo do tempo, colocando o0s
individuos em movimentos apressados.

Se a organizacdo do tempo escolar tem relacdo com a sociedade, torna-se
necessario analisarmos nessa perspectiva o Ensino Médio por Blocos de Disciplinas
Semestrais. No Ensino Médio Blocado o tempo que organiza o ano letivo passa a
ser semestral, com isso os estudantes tem a sensagao de estarem “eliminando” seis
disciplinas ficando “apenas” seis para depois das férias, ou seja, essa aceleragao do
término por etapas das disciplinas desenvolve nos estudantes a impressdo de
concluir com maior rapidez o ano letivo. Além do fator tempo, parece criar nos
discentes uma motivacao para continuarem os seus estudos.

Sobre a matricula, ela serd semestral, e o discente podera dar continuidade
aos seus estudos quando concluir cada Bloco de Disciplinas Semestrais. Por
consequéncia, a conclusdo da série acontecerd quando o estudante cumprir os dois
Blocos. Caso o estudante conclua a série final do primeiro semestre do ano letivo,
poderd realizar a matricula na série seguinte no segundo semestre do mesmo ano
letivo. Essa opcao por terminar um bloco sem precisar manter uma sequencia linear
gue estamos acostumados, internaliza nos estudantes a nocdo de mobilidade e a
sensacdo de poder criar a “minha” sequencia de estudos. Essa caracteristica de
mobilidade pode ser percebida no Ensino Médio por Blocos, quando essa proposta
de organizacdo escolar d4 ao estudante a decisdo de escolher em qual bloco de
disciplinas pode comecar a estudar, isto €, o discente tem a mobilidade de deslocar-
se pelos blocos | e Il de sua preferéncia, segundo suas necessidades. Esse
processo cria nos individuos capacidades de mudar de lugares, de adiantar-se, de
atrasar-se, de entrar e sair com facilidade pelos ambientes sociais; e 0 Ensino Médio
por Blocos ao propor que no inicio da série do curso, o estudante possa optar pelo
Bloco | ou Bloco Il, ensina e internaliza nos individuos essas capacidades. Como

consequéncia desse fenbmeno vamos ter a volatilidade, entende-se como um
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estado de continua mudanca, isto é, essa sensacdo de instabilidade e de
movimentar-se rapidamente por entre lugares, espacgos, matérias, disciplinas,
blocos.

A temética da reprovacdo e aprovacao € apontada por Negreiros (2005),
como uma das principais preocupacdes das familias — principalmente familias com
poder econdmico favoravel — que procuram nas escolas particulares estratégias
pedagdgicas que garantam a aprovacdo. Diante desse fato, notamos uma
separacdo entre escolas particulares que ofertam o sistema seriado e escolas
publicas que optam pela organizacao em ciclos.

Para compreender essa separacido, precisamos analisar os dois “modelos”
gue sao seriado e em ciclos, essas organiza¢des tem como finalidade regulamentar,
marcar a vida social e cultural dos grupos que fazem parte da instituicdo escolar.
Para construir esses “modelos” de organizagao é preciso levar em consideragao, nas
palavras de Knight (apud Pinto, 2001) trés concepg¢Oes de tempo: O primeiro
destinado a definir o ano escolar (bimestre, trimestre, semestre), o segundo fica
responsavel por delimitar o horario de entrada, intervalo e saida dos estudantes, e
por ultimo o tempo de aprendizagem individual de cada discente e suas experiéncias
pessoais.

A organizacéo do tempo escolar por seriagdo tem como projeto educacional a
nao centralidade no estudante, ou seja, 0os conteddos e o material didatico ndo tem
base nas experiéncias dos discentes, logo o professor trabalha com informacdes e
conhecimentos gerais, sem ligacdo com o meio social vivenciado pelos estudantes;
ocorre uma reproducdo dos conteldos dados em sala de aula, enfatizando a
memorizacao; a principal ferramenta do professor (a) € o livro didatico que imp&em
padrées metodologicos e pedagdgicos; os conteludos sao fragmentados, uma vez
gue, a meta é fazer com que os discentes passem por etapas, e para iSso basta
“decorar” os conteudos determinantes de tal matéria. O curriculo é focado nas
disciplinas, dificultando o trabalho docente que necessita da “flexibilidade” dessa
organizacdo para realizar atividades extraescolares (passeios, visitas, seminarios,
entre outros), ja a nota representa desempenho e capacidade, adjetivos que vao
preparar o discente para o mundo do trabalho.

Essa ideia vai ao encontro da concepc¢ao de curriculo nacional do autor Apple

(1994). O curriculo nacional tem como principal finalidade, além de padronizar
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metas, conteldos e estabelecer matérias curriculares que devem ser consideradas
mais importantes, cria um sistema de avaliagdo nacional capaz, supostamente, de
oferecer aos consumidores da escola instituigbes com “selo de qualidade”. Em
outras palavras, o curriculo nacional por apresentar um sistema de avaliacao,
conteudos e disciplinas padronizadas, tem como objetivo fazer com que o estudante
alcance bom desempenho, para isso, torna-se necessario “modernizar” o curriculo
na busca de se “produzir’ melhor capital humano para o mercado de trabalho.

Em relacdo a modernizacéo curricular, podemos dizer que o Ensino Médio por
Blocos responde a essa necessidade de renovacao curricular, uma vez que, busca a
reorganizagdo do tempo escolar, do nimero de disciplinas ofertadas, da organizacédo
da acdo pedagdgica, da flexibilizacdo de ingresso dos estudantes, principalmente do
aluno no periodo noturno e, tornar o processo de ensino-aprendizagem mais
“‘interessante”. Nosso contexto produtivo trouxe a necessidade de formar jovens com
base nos conhecimentos tecnoldgicos, culturais, econdmicos e politicos da
contemporaneidade, por isso surge a exigéncia de aproximar a organizacado
curricular da cultura juvenil, na tentativa de deixar a escola e seu conhecimento mais
“atrativo” e com “utilidade” para o mundo laboral.

A concepcado da organizacdo do tempo escolar em ciclos é caracterizada por
Negreiros (2005), como uma estrutura que visa 0 estudante como principal
personagem do processo educacional. Trata conhecimento como processo, Vvisto
gue o discente sendo sujeito da acdo acaba construindo sua formacédo junto com
docente. Ao abordar o estudante enquanto sujeito acaba considerando o tempo
individual de aprendizagem — uns aprendem com mais facilidade, outros demoram
mais tempo — como consequéncia a intensidade do ensino precisa ser adequado
conforme necessidade de cada um.

Nas palavras de Negreiros (2005), na mente dos individuos a organizagdo em
ciclos tem bases na promoc¢ao automatica dos estudantes e o ensino é de baixa
qualidade, de encontro o sistema seriado é visto como um ensino exigente, que
aprova e reprova, faz passar no vestibular, ou seja, ensino de qualidade. A prova
acaba sendo um instrumento importante desses colégios particulares, passando a
impressdo de instituicio que cobra, exige, pressiona o0s discentes, como
consequéncia prepara o individuo para competir no mercado de trabalho. Para

completar esta observacgao, citamos Negreiros (2005):
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[...] na sociedade, a todo 0 momento, 0s sujeitos sdo avaliados e seu
desempenho tem implicacBes econbmicas, sociais e culturais acaba
sendo um elemento forte para a justificativa da manutencdo dos
sistemas de provas como principais instrumentos de avaliagéo.
(p.189)

Quanto a questao da reprovacdo e aprovacao, devemos acrescentar outro
problema discutido, principalmente, na proposta do Ensino Médio por Blocos de
Disciplinas Semestrais, a evasdo. Segundo documentos/slides do Nucleo Regional
de Educacao de Londrina, as discussdes para implementar uma nova proposta para
o Ensino Médio teve como base o problema de diminuir os indices de evasao e de
repeténcia nessa etapa da Educacdo Basica. Para enfrentar essa dificuldade foi
realizado um estudo e analise das supostas causas da evasao e repeténcia, que no
ano de 2007, dados retirado do Sistema Estadual de Registro escolar - SERE/SEED,
as taxas eram de 47,7% de reprovados e desistentes no 1°ano, no 2°ano foi de
34,9% e para o 3° ano chegou a 23,2%.

Nesse documento/slides do Nucleo Regional de Educacdo de Londrina, nao
fica explicito como foi realizado essa pesquisa, mostra apenas trés depoimentos de
estudantes que ndo conseguiram manter-se nos seus estudos. Esses depoimentos
sao de “ex-estudantes” entre 18 e 23 anos, que desistiram de concluir o Ensino
Médio por trés motivos. A primeira estudante diz que ndo terminou por dificuldade
com duas matérias Matematica e Fisica, e que optou pelo EJA (Ensino de Jovens e
Adultos), pois se aprende o basico e o peso das disciplinas € menor. A segunda
estudante coloca que o trabalho dificultou sua atencéo nas aulas e a chegar no
horario, por este motivo também decidiu fazer EJA porque é mais facil aprender os
conteudos. Por ultimo, o motivo esté ligado a gravidez, ao voltar aos estudos preferiu
o EJA por ser mais tranquilo, rapido e com poucos trabalhos/provas.

Diante dessa analise foi elaborado como proposta o Ensino Meédio
Organizado por Blocos de Disciplinas Semestrais, um parecer que traz para 0s
estudantes — segundo os documentos — menos disciplinas a cada bloco, dessa
maneira o discente demora mais tempo para esquecer o que foi estudado, por
qgualquer motivo que o estudante venha parar seus estudos, ele nao ira perder o ano
inteiro, apenas um semestre, podendo retornar no comeg¢o ou no meio do ano letivo.

No caso do trabalho docente, essa proposta coloca que o professor tera mais aulas
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com cada turma a cada bloco, tornado o estudo mais dindmico e concentrado, por
consequéncia melhorara a relacdo entre docente e discente.

Como vimos, a concepcdo de organizacdo em ciclos questiona a
aprendizagem como etapa e prop0e a aprendizagem como sendo um processo, em
outas palavras, acredita que o ensino deve ocorrer sem fragmentacéo, quebras entre
as séries. No caso do Ensino Médio Blocado, essa fragmentacdo parece ficar mais
visivel, uma vez que, o estudante tera que estudar durante um semestre as seis
disciplinas sem contato com as outras seis restantes. Parece haver uma
preocupagao com a concepgao “etapista, acumulativa e transmissivas dos saberes”
(NEGREIROS, 2005, p.197), caracteristicas essas da organizacao seriada, pois 0s
estudantes possuem duas etapas a serem vencidas, o primeiro e o segundo Bloco
de Disciplinas, passando a impressao de o ano letivo ser menor, mais rapido. Sobre
0s conteudos, no Ensino Médio por Blocos o conteddo a ser ministrado em um ano
passa ser trabalhado em seis meses, 0 que pode ocasionar acumulo do contetdo e
intensificacao do trabalho docente e da aprendizagem do discente. Parte principal do
trabalho, onde se deve expor o assunto tratado de forma pormenorizada e ordenada,
divide-se em sec¢des e subsecdes de acordo com o tipo de trabalho.

Nesse sentido, percebemos a necessidade de analisar as propostas de
inovacdes em curso no Ensino Médio, sendo que no Parana considera-se a
organizacdo de disciplinas por blocos semestrais. Na sequéncia contextualizamos

essas reformas curriculares.
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2. PROJETO “ENSINO MEDIO INOVADOR” E AS JUSTIFICATIVAS DA IMPLEMENTACAO DO

ENSINO MEDIO ORGANIZADO POR BLOCOS DE DISCIPLINAS SEMESTRAIS

O programa Ensino Médio Inovador, formulado pelo Ministério da Educacéo, &
apresentado como uma iniciativa que oferece apoio técnico e financeiro as redes
estaduais de ensino para desenvolverem praticas inovadoras que melhorem a
qualidade do ensino publico. O principal objetivo apontado é estimular a inovagéo
dos curriculos, que por sua vez precisam apresentar acfes politicas educacionais
que tornem as escolas “mais atrativas”.

Como justificativa para promover o projeto do Ensino Médio Inovador, o
governo federal utiliza como base a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional
9394/96- LDB, que situa o Ensino Médio como etapa final da Educacéo Basica, cuja
finalidade é desenvolver o individuo como cidadao, tornando-o apto para adentrar ao
mercado de trabalho e continuar os estudos posteriores. Assim, o projeto Ensino
Médio Inovador visa melhorar a qualidade de ensino dessa etapa, conforme o que
dispde o Plano de Metas, Decreto n° 6.094, de 24 de Abril de 2007.

Em relacdo ao Ensino Médio podemaos citar como principais objetivos a serem
alcancados pelo Plano de Metas: o Inciso IV em que o objetivo é combater a
repeténcia, e propde como sugestao aulas de reforco e estudos de recuperacéo. No
proximo Inciso, é necessario “lutar” contra a evasédo por meio do acompanhamento
individual de cada estudante; ja no Inciso VIl € preciso ampliar as possibilidades de
permanéncia do discente, por fim, no Inciso XIV o objetivo € a valorizacdo do
docente por meio do seu desempenho, da sua dedicagéo, da sua pontualidade, da
sua responsabilidade e da realizacao de projetos.

Dessa forma, notamos que o projeto Ensino Médio Inovador tem como
preocupacao chave a diminuicdo das taxas de abando escolar e de repeténcia, essa
inquietagéo torna-se cada vez mais visivel quando analisamos os dados do censo
escolar. Em 2011, a taxa de reprovacao chegou a seu apice com 13,1%, essa taxa
inclui tanto a rede privada como as escolas publicas, dados esses revelados pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep). Segundo analises
dos especialistas da area da educacéo, esse € o pior indice desde o ano de 1999,
pois a média desde 2007 estava oscilando entre 12% e, em 2011 acabou sofrendo

um aumento significativo. Vejamos a tabela abaixo:
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Tabela 1: Taxas de reprovacao e evasdo no Ensino Médio

ANO TAXA DE REPROVACAO TAXA DE ABANDONO
2011 13,1% 9,6%

2010 12,5% 10,3%

2009 12,6% 11,5%

2008 12,3% 12,8%

2007 12,7% 13,2%

Fonte: Inep/MEC

Ao analisar a tabela observamos que, enquanto a taxa de reprovacdo vem
aumentando a de evasdo/abandono escolar sofreu uma diminuicdo: em 2007
apresentava indice de 13,2%, ja em 2011 temos uma taxa de 9,6%. Na tabela
abaixo, temos o indice de reprovacdo do Estado do Parand, com intuito de
evidenciar que esse estado possui como taxa de reprovagao 13,8%, revelando

assim que estamos com uma taxa préoxima da média nacional.

Tabela 2: Taxas de Reprovacdo no Ensino Fundamental e Médio no Estado do
Parand (%) 2011.

Taxa de reprovagéo no Ensino Taxa de reprovacao no Ensino Médio
Fundamental
UF Total Rede Rede Total Rede Rede
Publica | Particular Publica Particular
Brasil 6,9 10,6 3,5 13,1 14,1 6,1
Parana | 9,5 10,3 2,5 12,6 13,8 4,1

Fonte: Inep/MEC 2011.

Para formar um individuo com capacidade de pensar, refletir e agir nas varias
esferas da vida, o Ministério da Educacéao prop6s esse programa de apoio financeiro
para aquelas escolas que promoveram inovacfes pedagdgicas, ou seja, para
aguelas instituicbes escolares que conseguirem modificar a organizacao curricular
promovendo mudancas nos quadros da repeténcia, evasao e qualidade de ensino, 0
governo contribui/apoia financeiramente. Em sintese, o Estado esta passando sua
responsabilidade de garantir educacdo publica de qualidade a todos para as méos
das instituicdes escolares. Notamos que a educacéo nao esta sendo tratado como

um problema sistémico, mas como um problema individual em que cada escola
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precisa criar uma organizacao curricular inovadora para acabar com os indices altos
de repeténcia, evaséo, violéncia, entre outros.

Segundo o documento do Ministério da Educagédo (2009), o programa Ensino
Médio Inovador busca por meio da melhoria da qualidade do ensino promover entre
outros, 0s seguintes impactos e mudancas considerados necessarios: superar a
desigualdade de oportunidade educacional; universalizar o acesso e permanéncia
dos adolescentes entre a faixa etaria de 15 a 17 anos — idade dos estudantes de
Ensino Médio; ofertar uma aprendizagem que seja significativa para os jovens, logo,
necessita de pedagogias ligadas ao cotidiano desses discentes.

O programa Ensino Médio Inovador, tem como alicerce a preocupacdo em
reverter os dados da evasdo e da repeténcia, e parece creditar como responsavel
uma aprendizagem “distante” dos estudantes, por esse motivo apoia as instituicoes
escolares que apresentam propostas inovadoras de uma nova organizacao curricular
capaz de reverter esses dados e promover uma aprendizagem que faca sentido a
esses discentes. Outro dado importante encontrado no documento, é que a
qualidade na educacao brasileira depende das agdes politicas, da “competéncia
técnica dos professores” e da autonomia das escolas em formularem um projeto
politico pedagdgico que apresente uma organizagdo curricular adequada. Diante
desse fato, notamos uma transferéncia de compromissos, uma vez que, a maior
responsabilidade sobre a melhoria na educacéao ficou a cargo da instituicdo escolar —
competéncia dos professores e organizacgao curricular.

Podemos entender como “novas organizagdes curriculares” as novas
formas de organizar as disciplinas articulando-as com atividades extracurriculares,
tendo como base os trés eixos que constituem o Ensino Médio, ou seja, o trabalho, a
ciéncia, a tecnologia e a cultura.

O eixo trabalho deve contemplar ndo apenas a formacdo do individuo para
exercer uma fungédo no mercado de trabalho, em outras palavras, ndo deve ser uma
formacdo estritamente profissionalizante, contudo, € preciso desenvolver nos
estudantes uma participacdo ativa, consciente e critica da vida produtiva. Junto a
essa concepcdo de trabalho, o curriculo deve abordar os eixos de ciéncia e
tecnologia como um conhecimento produzido e sistematizado, que levaram o
homem a compreender e transformar a natureza, como resultado de um processo

acumulado historicamente pelos homens. A ciéncia nesse contexto precisa ser vista
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como um conjunto de conceitos e métodos que ndo Sao universais, ou seja, a
ciéncia é dindmica e por consequéncia capaz de ser questionada e superada
conforme o contexto social, politico, cultural e econdémico.

O dltimo eixo é a cultura, que deve ser abordada como uma producédo de
simbolos e de representacdes dotados de significados para 0 grupo que as
produziram, logo, a cultura deve ser trabalhada como o modo de vida que o
individuo adquire do seu grupo, em sintese, é a forma de pensar, sentir e acreditar
numa visdo de mundo.

Como ja citado anteriormente, a escola tem “autonomia” para elaborar o
projeto inovador para o Ensino Médio, porém precisa seguir algumas orientacfes
metodoldgicas presentes no programa. Entre as orientacfes, podemos destacar a
questao da metodologia que precisa incorporar a “metodologia da problematizacao”,
para poder estimular os estudantes a criatividade, a curiosidade pelo novo e a
vontade de realizar pesquisas. Por meio dessa metodologia o governo acredita ser
possivel desenvolver nos discentes um “espirito inventivo”.

Em relacdo ao ensino e aprendizagem o0 projeto precisa promover uma
aprendizagem criativa no lugar da memorizacdo e, desenvolver nos estudantes o
autodidatismo e autonomia, tendo como base o incentivo a leitura.

Sobre a organizacao curricular é necessario trabalhar com o comportamento
ético, para que os estudantes reconhecam seus deveres e direitos; gerar atividades
sociais gque incitem nos discentes o convivio humano interativo; organizar atividades
de interdisciplinaridade e contextualizacdo dos varios conhecimentos trabalhados
nas salas de aula, por fim, garantir um acompanhamento da vida escolar de cada
estudante, a fim de evitar as repeténcias, abandonos e evaséo escolar.

Outras condi¢Bes basicas que devem orientar 0s projetos escolares sdo: a) a
carga horaria minima do curso precisa ser de 3.000 (trés mil horas); b) o elemento
basico que devem ser trabalhadas em todas as disciplinas é a leitura, por isso da
necessidade de produzir/confeccionar materiais que orientem o incentivo a leitura; c)
deve-se utilizar o laboratério para colocar em prética o que foi discutido e ensinado
nas aulas tedricas; d) para ampliar o universo cultural dos estudantes; e) a instituicdo
escolar precisa destinar 20% da carga horaria total do curso para atividades
complementares como disciplinas optativas e letivas, essas devem ser escolhidas

pelo proprio discente; f) a atividade docente deve ser de dedicacdo exclusiva a
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escola em atuacdo; e por ultimo g) o Projeto Politico Pedagdgico precisa ser
elaborado juntamente com a comunidade interna e externa da escola, para exercitar
a democracia.

A Secretaria de Estado da Educacdo do Parana aderiu ao Programa do
Ensino Médio Inovador em outubro de 2009, apresentando como programa curricular
inovador o Ensino Médio Organizado por Blocos de Disciplinas Semestrais. O
Ensino Médio Blocado pretende diminuir o indice de evaséo e repeténcia por meio
da reducdo das disciplinas anuais, pois acreditam que dessa forma havera
dedicacdo do discente a um numero menor de disciplinas, aumentando assim o
indice de aprovacéo; as aulas concentradas em cada Bloco proporcionara maior
contato entre professor e estudantes, como consequéncia o professor podera
acompanhar o desempenho e a vida escolar desses; e, caso o discente pare de
estudar tera garantido o Bloco que obteve éxito, podendo retomar os estudos em
outro semestre, assim ndo perderd o ano letivo e evitard o abandono e evaséao

escolar.

2.1 A Proposta Curricular do Ensino Médio Organizado por Blocos de

Disciplinas Semestrais

O documento intitulado “A proposta de Inovacdo no Ensino Médio: uma
producao coletiva” nos revela a preocupacado em justificar o porqué de adotar esse
sistema “inovador” de curriculo para essa etapa educacional. Primeiramente, esse
documento revela que o estado do Parana possui uma realidade favoravel em
relacdo a outras localidades, uma vez que, dos jovens que estdo entre a faixa etaria
de 15 a 17 anos, destes 70%, estdo frequento uma instituicdo escolar. Contudo, o
gue preocupa sdo as taxas altas de evaséo e repeténcia no Ensino Médio.

Em 2007, o Departamento de Educacéo Basica (DEB) realizou uma pesquisa
nas trés series do Ensino Médio na rede estadual de ensino, com intuito de mapear
as causas e possibilidades de criar novas formas de ensino-aprendizagem, para
superar os altos indices de evasdao, repeténcia e abandono escolar. A partir dessa
pesquisa a Equipe de Legislacdo e Ensino do Departamento de Educacéo Basica da
SEED, teve possibilidade de conhecer a realidade da educacao paranaense, e por

meio dela propor uma reorganizagdo curricular e pedagodgica voltado para este nivel
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de ensino.

Em fevereiro de 2008, com a finalidade de envolver nessa discussdo varias
instancias ligadas a escola, foi criada a Comissdo de Elaboracdo da Proposta de
Inovacdo do Ensino Médio. Fazia parte dessa comissao representante de diversos
departamentos da SEED: Departamento de Educacdo Béasica (DEB),
Superintendéncia da Educacédo (SUED), Coordenacdo de Documentacdo Escolar
(CDE/DAE), Coordenacdo da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), Departamento
de Educacao Especial e Inclusdo Educacional (DEEIN) e Coordenacédo de Gestao
Escolar (CGE). Essa comissao tinha como objetivo estudar, pesquisar e analisar
questbes que pudessem nortear uma proposta que contemplasse 0s seguintes
principios norteadores: a) direito do estudante a dar continuidade aos seus estudos;
e b) que o discente tenha aproveitamento nos estudos parciais.

A comissao justifica essa necessidade em reorganizar o curriculo no Ensino
Médio, em relacdo aos altos indices de evaséo e repeténcia levantados no Censo
Escolar no final de 2007, no Estado do Parana. No Ensino Médio noturno o censo
revela que na 1° série cerca de 47% evadem ou repetem, esses dados na 2° série
cai para 33% e na 3° série o indice vai para 23%.

Para discutir sobre a reorganizacdo do tempo escolar, o DEB, em maio de
2008, ampliou a Comissao de Elaboragcéo da Proposta de Inovagéao para o Ensino
Médio, por meio de uma reunido com a presenca de chefes e diretores de dez
ndcleos regionais de educacao, o que possibilitou conhecer a realidade de outras
regibes como: Area Norte e Sul de Curitiba, Cascavel, Londrina, Maringa, Foz do
Iguacgu, Ponta Grossa, Ibaiti e Umuarama.

Por meio da ampliacdo da participacdo de outras regides, 0 grupo comegou a
discutir sobre algumas questdes de ordem prética que levasse a implementacdo da
proposta do ensino médio blocado, o foco das discussdes passou a ser o tempo
escolar, o numero de disciplinas por blocos, a flexibilizacdo do ingresso e da
permanéncia e, principalmente, como tornar o processo de ensino-aprendizado mais
atrativo e interessante para o estudante do Ensino Médio. A partir desse momento,
a Comissdo achou necessario ouvir a opinido dos diretores e dos funcionéarios da
educacdo de cada escola, para isso realizaram encontros para debater textos de
varios autores que discutem o tema do Ensino Médio. Segundo o documento, A

proposta de inovacdo do ensino médio: uma producéo coletiva, a finalidade de ouvir
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as escolas era descobrir quais eram suas opinides sobre a realidade escolar “sem
dar a ideia de que havia uma proposta pronta, afinal, a Comissdo possuia apenas
um esboco de proposta, com o0s seus principios definidos, mas nada estava
definitivo e fechado ”. A Comisséao gostaria que a escola ndo se sentisse manipulada
a aceitar uma proposta ja padronizada, por isso resolveu “ouvir’ os agentes que
estavam ligados diretamente a essa realidade.

Estes textos foram discutidos em agosto de 2008, as escolas uniram
professores, estudantes, equipe pedagogica e gestores em duas noites para
realizarem reflexdes, apresentarem levantamento das dificuldades e para esbocarem
sugestdes de acdes que superassem os problemas educacionais, principalmente, do
Ensino Médio noturno. Todos esses dados foram sistematizados pelos nucleos
regionais de educacdo (NRE’s) e enviados ao DEB para serem analisados e, em
seguida, serem utilizados como elementos base das discussdes da Comissao
ocorridas no més de setembro de 2008. Nesta reunido a proposta apresentava - se
apenas para o Ensino Médio noturno e de forma obrigatéria, com matriz Unica. A
Comisséo justifica a decisdo de ser obrigatorio, dizendo que essa obrigatoriedade
proporcionaria uma maior flexibilidade de transferéncias entre os discentes.

Conforme o documento, as ideias que as escolas apresentaram durante o
debate e que foram sistematizadas vieram ao encontro da proposta que estava
sendo esbocada pela Comissdo, que apresentava 0s seguintes elementos
curriculares: numero menor de disciplinas, praticas pedagdgicas mais significativas,
ano escolar dividido em dois semestres, continuidade e aproveitamento dos estudos
em periodos parciais. Com isso a Comissao chegou a conclusdo que, a partir desse
processo de andlise das percep¢des da comunidade escolar quanto aos problemas
e limitacbes que a escola vem enfrentando, revelou que as ideias apresentadas pela
Comisséo viriam a atender a essas demandas apontadas pela comunidade escolar
do Estado do Parana.

Em outubro de 2008, foi definida pela Comisséo a implantacdo de uma Matriz
Curricular unica, com perspectiva de Blocos de Disciplinas que se dialogam entre si.
Assim, ficou definido pela Comissdo que a organizacao curricular do Ensino Médio
consistiria em: a) organizacao por série; b) cada série seria formada por dois blocos
de disciplinas; ¢) matriz Unica e simultanea, a distribuicdo das disciplinas aconteceria

de forma equitativa ao longo das trés séries; d) o discente teria a possibilidade de
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ingressar no inicio de cada semestre letivo; €) cada bloco seria composto por cem
dias letivos; f) a instituicdo escolar teria autonomia em relacdo ao sistema de
avaliagdo; g) os contetudos das disciplinas seriam 0s mesmos descritos nas
Diretrizes Curriculares Estaduais; h) os professores teriam garantido a realizacéo de
cursos de formacédo; i) o NRE daria suporte paras as escolas quanto a
documentacdo e a organizacdo do trabalho pedagdgico nesse novo sistema de
curriculo.

Em novembro de 2008 a forma de organizacéo curricular e 0s pressupostos
da Proposta foram apresentados ao diretor geral da Secretéaria, Ricardo Bezerra e
para a professora Yvelise Freitas de Souza Arco-Verde, Secretaria de Estado da
Educacdo. Ambos apoiaram a proposta sublinhando que traria beneficios aos
estudantes do Ensino Médio, entretanto, deixaram claro que essa proposta nao
poderia chegar as escolas de maneira obrigatdria, uma vez que, a politica de gestao
do atual Governo € de cunho democrético. Dessa forma, foi decidido que a proposta
ndo seria obrigatdria, como tinha sido proposto anteriormente, e sim, optativo para
todos os periodos, ou seja, nao ficaria restrito aos alunos de Ensino Médio noturno.

Em dezembro do mesmo ano foram assinadas a Resolucéo n°. 5590/2008 —
SEED®, e a Instrucdo n°. 021/08 — SUED/SEED, para a implantacédo optativa da
Organizacdo do Ensino Médio por Blocos de Disciplinas Semestrais. Nesse
momento iniciou-se 0 processo de divulgacdo para todas as escolas estaduais do
Estado do Parana. Para a adesdo ou ndo da proposta, cada estabelecimento de
ensino deveria reunir seu Conselho Escolar e, sempre com registro em ata,
apresentar sua decisdo de aceite ou ndo ao Ensino Médio por Blocos de Disciplinas
Semestrais, esse procedimento deveria ser protocolado no Sistema Integrado de
Documentos.

No inicio de 2009 o DEB, por meio da sua equipe de Legislacdo e Ensino
comegou a analisar os pedidos de aceite e a autorizar a implantagdo do Ensino
Médio por Blocos, ao final do més de fevereiro mais de cem estabelecimentos de
ensino tinham optado pelo ensino blocado e tiveram suas matrizes Unicas inseridas
no sistema, comec¢ando assim a distribuir aulas para os professores e divulgar entre

0s estudantes essa nova forma de organizacao.

® Ver ANEXO A contendo Resolucéo n°. 5590/2008 da Secretaria de Estado da Educacéo.
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Segundo a instrugéo n.° 004/2009'° e n.° 021/2008™ da Secretaria de Estado
da Educacao e Superintendéncia da Educacéo, a instituicdo de ensino que optar em
adquirir o Ensino Médio Organizado por Blocos de Disciplinas Semestrais devera
especificar as mudangas e/ou acréscimos dessa “nova modalidade” no seu Projeto
Politico-Pedagdgico e no Regimento Escolar.

Primeiramente, devemos conhecer o objetivo do Regimento Escolar. No
prefacio do “Caderno de Apoio para Elaboracdo do Regimento Escolar”, o
Regimento Escolar é caracterizado como um instrumento necessario para organizar
guestBes pedagogicas e administrativas das instituicbes escolares. Esse documento
deve evidenciar as peculiaridades de cada instituicdo escolar, o0 compromisso dos
profissionais da educacdo, tendo como meta uma educacdao que “valorize a
permanéncia e a efetivacdo da aprendizagem do aluno” (PARANA, p.8, 2007).

Assim sendo, o Regimento Escolar tem como finalidade assegurar uma
gestdo democréatica na escola, buscar a qualidade do ensino e desenvolver
autonomia pedagégica e administrativa. Em sintese, tem como funcdo definir,
normatizar e regulamentar as a¢des do cotidiano escolar.

Dessa forma, as escolas da rede publica do Parana que optarem pelo Ensino
Médio Blocado terdo que acrescentar e/ou mudar no Regimento Escolar a referida
oferta. O primeiro acréscimo ocorrera na secdo lll — Da Organizacdo Curricular,
Estrutura e Funcionamento — do Caderno de Apoio para Elaboracdo do Regimento
Escolar, que passara a ofertar o Ensino Médio de forma presencial, por séries e
Organizado em dois Blocos de Disciplinas Semestrais. Logo, sera adotado uma
Matriz Curricular Unica, em que as disciplinas estardo organizadas anualmente em
dois Blocos de Disciplinas Semestrais ofertados simultaneamente. Na figura abaixo

encontramos 0 modelo da Matriz Curricular Unica.

1% ver ANEXO A contendo a instrucdo 004/2009 da Secretaria de Estado da Educacdo e

Superintendéncia da Educacdo, assunto: Matéria que regimenta o Ensino Médio Organizado por
Blocos de Disciplinas Semestrais.

' Ver ANEXO B contendo a instrucdo 021/2008 da Secretaria de Estado da Educacédo e
Superintendéncia da Educacgédo, assunto: Estabelece procedimentos para a organizacdo por Blocos
de Disciplinas Semestrais no Ensino Médio.
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Tabela 3: Matriz Curricular Unica do Ensino Médio Blocado

1° Série do Ensino Médio

Bloco 1 Hora/Aula Bloco 2 Hora/Aula
Biologia 04 Arte 04
Educacéo Fisica 04 Fisica 04
Filosofia 03 Geografia 04
Historia 04 Matematica 06
LEM 04 Sociologia 03
Lingua Portuguesa 06 Quimica 04
Total Semanal 25 Total Semanal 25

2° Série do Ensino Médio

Bloco 1 Hora/Aula Bloco 2 Hora/Aula
Biologia 04 Arte 04
Educacao Fisica 04 Fisica 04
Filosofia 03 Geografia 04
Historia 04 Matematica 06
LEM 04 Sociologia 03
Lingua Portuguesa 06 Quimica 04
Total Semanal 25 Total Semanal 25

Em relagédo a carga horaria anual de cada disciplina, ficard concentrada em
apenas um semestre, assim cada Bloco de Disciplinas Semestrais devera ser
concluida em no minimo, cem dias letivos. Quanto a organizacdo dessa Matriz
Curricular, é necessario levar em consideracdo o numero das turmas, uma vez que,
se as turmas do Ensino Médio forem impares, sera preciso reorganizar as séries que
tiver maior nimero de estudantes matriculados para que a escola alcance turmas
pares, por exemplo, se a escola tiver trés turmas da primeira série, a série com
maior numero de discentes matriculados tera que ser reorganizada em quatro séries,
como mostra a tabela 4. Em seguida, distribuir os Blocos de Disciplinas Semestrais
de forma alternada em todas as turmas de todas as séries do Ensino Médio. Caso as
turmas sejam pares apenas distribui-se os Blocos de Disciplinas Semestrais

concomitantemente.



Tabela 4: Exemplo de reorganizacdo das turmas

Turmas impares previstas

1°A

| 1°B

| 1°C

| 2°A |

2°B |

3°A |

3°B

Recompor a 1° série, pois é a série com maior numero de estudantes
matriculados, e composta por nimero impar de turmas.
Como ficara a reorganizacéao das séries:

1° Semestre

1° A 1°B 1°C 1°D 2°A 2°B 3°A 3°B
Bloco1l | Bloco2 | Bloco1 | Bloco2 | Bloco1 | Bloco 2 | Bloco1 | Bloco 2
2° Semestre
1° A 1°B 1°C 1°D 2°A 2°B 3°A 3°B
Bloco2 | Bloco1l | Bloco2 | Bloco1 | Bloco 2 | Bloco1 | Bloco 2 | Bloco 1
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Os fenbmenos carga horéria anual, reorganizacdo das séries e distribuicdo
dos blocos, estdo ligados a organizacdo do tempo escolar. Segundo Negreiros
(2005), € dever questionar e analisar a problematica da organizacdo temporal
escolar, pois a decisao de um “modelo” de organizacdo envolve politicas
educacionais que refletem diretamente na vida escolar e profissional dos discentes.
Ou seja, a escolha de uma organizacdo do tempo escolar tem sua base em um
projeto de sociedade que se deseja construir, ou com a sociedade em que estamos
inseridos.

Dessa maneira, precisamos nos voltar para 0 mundo em que vivemos. Uma
sociedade marcada pelo acirramento da competitividade - busca-se o
desenvolvimento de capacidades competitivas para adentrar a um mercado
competitivo — e pela abundancia de temporalidades, em outras palavras, o mundo
contemporaneo pode ser caracterizado pela aceleracdo do tempo, colocando os
individuos em movimentos apressados.

Se a organizacdo do tempo escolar tem relacdo com a sociedade, torna-se
necessario analisarmos nessa perspectiva o Ensino Médio por Blocos de Disciplinas
Semestrais. No Ensino Médio Blocado o tempo que organiza o ano letivo passa a
ser semestrais, com isso os estudantes tem a sensacdo de estarem “eliminando”
seis disciplinas ficando “apenas” seis para depois das férias, ou seja, essa
aceleracdo do término por etapas das disciplinas desenvolve nos estudantes a
impressao de concluir com maior rapidez o ano letivo. Além do fator tempo, parece
criar nos discentes uma motivagao para continuarem o0s seus estudos.

Sobre a matricula, ela serd semestral, e o discente podera dar continuidade
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aos seus estudos quando concluir cada Bloco de Disciplinas Semestrais. Por
consequéncia, a conclusao da série acontecerd quando o estudante cumprir os dois
Blocos. Caso o estudante conclua a série final do primeiro semestre do ano letivo,
podera realizar a matricula na série seguinte no segundo semestre do mesmo ano
letivo.

Quando ocorrer matricula por transferéncia, quando o estudante desvincula
de uma escola e vincula-se a outra, entre instituicdo escolar com organizagéo anual
para organizacao por Blocos de Disciplinas Semestrais, cabera a equipe pedagdgica
do estabelecimento analisar o caso com base na Deliberacdo n.° 09/2001-CEE.
Porém, se as transferéncias dos estudantes oriundos do ensino anual para o ensino
Blocado ocorrer durante o 1° semestre do ano letivo, competira a equipe pedagdgica
da escola definir em qual bloco o discente serd matriculado. Se essa transferéncia
acontecer no 2° semestre, a equipe pedagogica do estabelecimento de ensino
realizard uma andlise dos resultados apresentados pelo estudante no 1° semestre
da escola de origem e efetivara a matricula no Bloco 1 ou Bloco 2.

Nas transferéncias entre escolas que ofertam o ensino com organizac&o por
Blocos de Disciplinas Semestrais, o estudante apenas cumprira o Bloco faltante da
série matriculada. No caso de transferéncia entre ensino com organizacdo blocada
para organizacdo anual, o discente aproveitara a carga horaria e avaliagdes (notas,
conceitos, trabalhos, entre outros), e terminara de cumprir normalmente a Matriz
Curricular anual.

Da frequéncia, encontramos no Caderno de Apoio para Elaboracdo do
Regimento Escolar, a obrigatoriedade do discente em cumprir a frequéncia minima
de 75% do total da carga horéaria do periodo letivo, no caso do ensino por Blocos de
Disciplinas Semestrais é necessario cumprir no minimo 75% de frequéncia dos 100
dias letivos em cada Bloco.

A respeito da avaliacdo é mantida o registro de notas expressos em uma
escala de 0 (zero) a 10,0 (dez), no Ensino Médio Organizado por Blocos de
Disciplinas Semestrais é necessario cumprir as normas do Sistema Estadual de
Ensino, que sdo: a) avaliagdo ao final de cada Bloco de Disciplinas Semestrais; b) a
apuracdo de assiduidade; c) recuperacdo; d) aproveitamento de estudos e, €)
atuacao do Conselho de Classe.

Pela descricdo desse curriculo blocado, podemos notar que houve
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significativa mudanca no campo do tempo-espaco, principalmente, na questdo das
disciplinas passarem de um tempo anual para semestral. Para compreendermos
essa transformacédo curricular no Ensino Médio, faz-se necessario conceituar essa

nocéo de tempo e espaco e sua transformacéo no contexto social.

2.2 Transformagéo da concepcao tempo-espago

As rapidas alteracdes nos processos de organizacdo, constituicdo e de
formacdo das sociedades ocidentais e orientais apdés o século XIX e XX sdéo
contundentes na educacdo e nos modos de socializagdo no que se refere as
categorias espaco e tempo em contextos diferentes.

Em primeiro lugar, vamos discutir a concep¢ao espaco-tempo no mundo
Medieval. Segundo a autora Karla Saraiva (2006), os mundos feudais eram
caracterizados como pequenos, limitados e envolvidos de mistérios. A percepcéo do
espaco estava ligada a ideia de lugar, nas palavras de Giddens (1991),

E importante enfatizar a distingdo entre estas duas nocdes, pois elas
sao frequentemente usadas mais ou menos como sinénimos. “Lugar”
€ melhor conceitualizado por meio da ideia de localidade, que se
refere ao cenario fisico da atividade social como situado
geograficamente. (GIDDENS, 1991, p.26)

Dessa forma, podemos compreender que no Feudalismo a nocdo de espaco
estd ligada ao conceito de lugar, uma porcédo territorial limitada por fronteiras e
fragmentada geograficamente. Nesse lugar eram desenvolvidas as rotinas da vida,
por meio de um tempo incomensuravel e por movimentos individuais.

Para a autora Saraiva (2006), o espaco Medieval estava dividido entre dois
espacgos, um corporal e outro transcendente. O espago do corpo € aquele onde os
individuos vivem e o espaco da alma é para onde as pessoas iriam ap0s a morte,
por isso era habitado por anjos e demdnios, e a vida era orientada por meio desse
espaco.

No periodo do Renascimento, as no¢cbes de espaco e tempo do periodo
Medieval sofreram algumas transformacgbes, dando uma definicdo objetiva e
cientifica para essas duas categorias. Podemos citar como responsavel por essa

nova concepcgao de tempo e espaco a cultura ocidental, que deixou de ver o mundo
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como transcendente e passou a compreendé-lo como um mundo natural, isto €,
colocando o homem e suas experiéncias cotidianas como centro.

Outro fator importante foram as grandes navegacdes iniciadas no século XV
pela Europa, uma vez que, ao explorarem outros espagos encontraram novos
trajetos que reduziram o tempo de deslocamento para realizarem as trocas e as
colonizagbes. Essa busca por caminhos mais curtos evidencia que nesse contexto
as categorias de espaco e tempo eram compreendidas como coisas distintas, pois,
havia uma necessidade de percorrer 0s espacos fisicos em menos tempo.

No século XIV, surge o relogio, assim, o dia passou a ser dividido em 24
horas e surgiram os primeiros relégios em torres nas cidades italianas. Para Norbert
Elias (1998), os relégios permitem medir ndo o tempo invisivel, contudo, regulam
aquilo que é captado, “como a duragdo de um dia de trabalho ou de um eclipse
lunar, ou a velocidade de um corredor na prova dos cem metros” (p.7). Ou seja, para
esse autor, os relogios foram criacdes dos homens para padronizar 0S processos
fisicos, uma vez que, o tempo nao pode ser tocado, ouvido e nem saboreado. Isto
significa que o relégio acabou inaugurando um tempo mensuravel, objetivo e
desvinculado do mundo transcendente e da natureza.

Em sintese, no Renascimento ocorre a separacdo entre tempo e espaco, em
que, 0 espaco passa a ser representado de forma objetiva e o tempo passa a ser
visto como mensuravel e linear, como resultado dessa transformacdo temos a
emergéncia de uma concepcédo objetiva e cientifica do tempo e espaco desenvolvido
no lluminismo.

Nas palavras de Saraiva (2006),

No cosmo lluminista povoado de matéria ndo ha lugar para um Deus
imaterial. Nesse espaco homogéneo s6 um tipo de realidade é
possivel: a realidade fisica da matéria concebida pela racionalidade
cientifica. (SARAIVA, 2006, p.38)

Ou seja, o lluminismo é marcado pelo desenvolvimento da razdo, que retira a
centralidade da forca divina e coloca em seu lugar a figura do Homem. O espaco
nesse contexto é visto como homogéneo e o tempo como objetivo, tendo como meta
a emancipacao do Homem, visto que, agora é o Homem que manipula e organiza
racionalmente o tempo e o espaco.

Em relacdo a categoria espaco, no lluminismo, notamos que a no¢ao de lugar
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e espago se complementa e ao mesmo tempo sdo antagonicos, uma vez que, O
lugar € entendido como um local onde se constréi e desenvolve as vidas cotidianas
e também é visto como um pedaco do espaco recortado de forma subjetiva.

Em resumo, a racionalizacdo do tempo e do espaco construida pelo
pensamento Illuminista tornou-se condicdo para propagar o sistema capitalista, que
se iniciou no século XIX com as invengbes tecnolégicas que geraram uma
aceleracdo nas relagdes sociais, econémicas, politicas e culturais e foram decisivas
para a construgdo de uma nova concepgao de espago-tempo.

A relacéo espaco-tempo ganha outros contornos na contemporaneidade. Para
as autoras Cristiane Elvira de Assis Oliveira e Bianca Recker Lauro (2009), a partir
da segunda metade do século XX, surgiram mudangas importantes para
compreendermos 0 tempo-espaco dentro da instituicdo escolar. Mudancas essas
como a perda de rigidez do tempo e também do espaco, trouxe como consequéncia
uma abertura das fronteiras, o que significa um aumento das transicbes dos
individuos e, principalmente, das informacdes, gerando na sociedade uma onda de
inseguranca diante do desconhecido, do inusitado.

A autora Saraiva (2006) mostra que a relacédo entre espaco e tempo manteve-
se por longo periodo estavel, pois o deslocamento ocorria por meio da for¢ca animal,
a pé ou por barco a vela ou remo. Com a Revolu¢do Industrial — invencdes
tecnolégicas — esse deslocamento foi modificado, a distAncia passou a ser
completada em menos tempo, e ndo apenas o descolamento de pessoas se tornou
rapido como o deslocamento de informagdes por meio do telefone e telégrafo.

O século XX pulverizou esse tempo e espaco estavel com a invencao do
radio, do avido, da televisdo, revelando como o mundo estava cada vez menor. Essa
aceleracdo da informacdo o do corpo trouxe uma aceleracdo também do ritmo da
vida social, politica e cultural. Esse movimento frenético proporcionou para a
sociedade uma fragmentacdo do espaco, nas palavras de Harvey (2001), “quem
enfatiza a unidade entre os povos também aceita a ‘irrealidade do lugar’ num espaco
relativo fragmentado. Celebrando a aniquilacdo do espaco por meio do tempo”
(p.245).

Segundo esse argumento, 0s avangos tecnoldgicos foram o0s responsaveis
pela aceleracdo das atividades cotidianas, produzindo a sensacdo de espacos

7

reduzidos e tempos prolongados. Isto é, o crescimento da velocidade de
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deslocamento — corporal e informacional — cria o efeito de encolhimento do mundo,
ao mesmo tempo produz nos individuos a necessidade de resolver atividades com
urgéncia, por fim, as pessoas precisam realizar tantas atividades que parece que 0
tempo esta mais curto, sendo o tempo empecilho para a execucéo dessas. O Ensino
Médio por Blocos de Disciplinas Semestrais também sofre com essa sensacao de
gue o tempo encurtou, contudo, permite que o estudante consiga dar conta de todo
0 conteudo que era passado em um ano em apenas seis meses.

O gue percebemos € que ndo temos tempo para mais nada, e a solucao é
nao perder o pouco de tempo que se tem. O sistema educacional foi influenciado por
essa ideologia, uma vez que, no caso do curriculo blocado, no lugar de se dedicar a
dose matérias pelo periodo de um ano, o discente precisa se preocupar em se
formar, primeiramente, em seis matérias. Depois de se “livrar” dessas comecga a
estudar o restante. Esse processo acaba tendo como objetivo internalizar no
individuo essa compressao do tempo-espago, € a0 mesmo tempo “educa” esse
sujeito para que consiga do mundo externo resolver suas atividades sem perder
tempo.

A questdo do lugar nesse contexto aparece como continuo, em
contraposi¢cdo com o lugar medieval que era isolado e encontrava-se permeado pelo
desconhecido. A nogéo de continuidade esta relacionada com a circulagédo de capital
e de bens capitalistas e, por causa das invencdes tecnoldgicas e da compressao
espacial, criou-se uma percepcéo de que os lugares estdo préximos. Em relacdo ao
Ensino Blocado, podemos entender que ha uma aproximacdo entre o lugar da
escola e o lugar do mercado de trabalho, visto que, existe uma necessidade de
preparar esse individuo para sobreviver a esse mundo acelerado, onde o pouco
tempo que temos precisa ser bem utilizado. Por isso, para prepara-lo com essas
nocdes de lugares proximos, tempo escasso e aceleracdo das atividades, a
instituicdo escolar necessita organizar seu curriculo para reproduzir essas, fruto da
compressdo do tempo-espaco e da aceleracdo das atividades. Podemos citar como
solucdo para esse problema a reducdo do tempo escolar de anual para semestral,
isso revela que o tempo-espacgo esta passando por um processo de relativizacéo.

Um ponto interessante ressaltado pela autora Saraiva (2006), € que nesse
jogo em que a velocidade € a base da vida contemporanea, podemos notar que 0

espacgo € cada vez mais reduzido e o tempo passa pelo processo de alongamento.
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Ou seja, podemos pensar com tranquilidade em locais distantes como sendo nossos
vizinhos, entretanto, os tempos de espera parecem cada vez mais demorados, néo
conseguimos suportar uma viagem de uma ou duas horas para esses locais. I1sso €
consequéncia da tecnologia que nos proporciona com um clique no botdo ver
informacdes, imagens, fotos em um instante.

As tecnologias no mundo atual, por meio da sua capacidade de acelerar o
ritmo da vida, acabam criando duas percepc¢des do tempo de forma paradoxais. A
primeira percepcdo € a compressao do tempo, em que, para sobreviver nessa
sociedade € exigido que o individuo realize atividades em curtos prazos, tendo como
meta sempre bater seu recorde. A segunda percepc¢do é de dilatacdo do tempo, pois
nas altas velocidades que estamos vivendo somos obrigados a mover-se pela
urgéncia, que nos leva a perceber os periodos como cada vez mais longos e

torturantes.

2.2.1 Curriculo: tempo e espa¢o no Ensino Médio Blocado

Ja vimos que para o autor Apple (1997), o curriculo € um campo de forca, de
poder, logo se torna um campo complexo. Para complementar a concepg¢éao desse

autor, vamos compreender o que significa curriculo para o autor Veiga-Neto:

Entendemos o curriculo como a porcdo da cultura — em termos de
conteldos e praticas (de ensino e aprendizagem, de avaliacdo etc.) —
que, por ser considerada relevante num dado momento histérico, é
trazida para a escola, isto é, é escolarizada (Williams, 1984). De
certa forma, entdo, um curriculo guarda estreita correspondéncia
com a cultura na qual ele se organizou, de modo que ao analisarmos
um determinado curriculo, poderemos inferir ndo sé os conteudos
gue, explicita ou implicitamente, sdo vistos como importantes
naquela cultura, como, também, de que maneira aquela cultura
prioriza alguns conteudos em detrimento de outros, isto é, podemos
inferir quais foram os critérios de escolha que guiaram o0s
professores, administradores, curriculistas etc. que montaram aquele
curriculo. Esse é o motivo pelo qual o curriculo se situa no
cruzamento entre a escola e a cultura. Passemos, entdo, a sua
discusséo. (VEIGA-NETO, 2002a, p.44)

Diante dessa citacdo, podemos notar que o curriculo para Veiga-Neto (2002)
€ um instrumento que constrdi e constitui a sociedade e a cultura, e a0 mesmo

tempo a sociedade constréi e constitui o curriculo. Em outras palavras, as mudancas
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gue vivenciamos atualmente na escola, no nosso caso o Ensino Médio Blocado, nao
pode ser considerada como uma mudanca exclusivamente da instituicdo escolar; ao
contrario, tudo o que se passa internamente na escola esta intrinsicamente ligado as
mudancas ocorridos no ambito da politica, da cultura e da economia que
vivenciamos atualmente.

Segundo Veiga-Neto (2002b), as maneiras como percebemos o espacgo o e
tempo, como fazemos uso e pensamos sobre essas duas categorias nao podem ser
vistas como propriedades ou capacidades inatas & nds, ou seja, ndo nascemos
sabendo a concepcédo do espaco e do tempo; ao contrario, elas sdo aprendidas, sao
ensinadas, e por isso, essas no¢gdes mudam de sociedade para sociedade.

A escola passa a ser, para esse autor, depois da familia, o ambiente propicio
para aprendermos e internalizarmos aquilo que nossa sociedade entende como
espaco e tempo. Nesse sentido, a escola além de ensinar conhecimentos cientificos,
nos ensinam valores necessarios para sobrevivermos em grupo, por meio do ensino
dos codigos de convivio social que nos revela o uso que casa um pode ou nao fazer
do espaco.

Assim sendo, o curriculo tem como meta promover uma articulacdo entre
espaco e tempo, de modo que, seja capaz de nos ensinar sobre o0 espago, sobre o
tempo e em seguida mostrar a relagdo que existe entre ambos. Para
compreendermos melhor, o curriculo surgiu para ordenar e organizar o que € como
ensinar e aprender. Esse 0 que ensinar implica em um processo de selecionar entre
um repertorio vasto de conhecimento o que deve ser transportado para a escola.
Essa transposicao ndo ocorre de maneira automatica, isso significa que é por meio
do curriculo que uma equipe educacional seleciona os contetudos considerados mais
importantes, depois transporta para o ambito escolar e transforma em conhecimento
educacional. Ao colocar ordem no que e como ensinar e aprender, o curriculo esta
determinando em qual espa¢o do conhecimento tal conteudo ir4 se encaixar, e por
qual periodo/tempo poderemos trabalhar com eles.

A segunda etapa € relacionarmos as categorias tempo e espago ha
contemporaneidade com a proposta do Ensino Médio Organizado por Blocos de
Disciplinas Semestrais.

Para Veiga-Neto (2002b), estamos sofrendo o processo de dissolucdo das

fronteiras, em que, 0 que estd em cena sdo as mudangas constantes de lugares ou
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0 apagamento das fronteiras, pois as variaveis que entram em jogo nao sao mais as
tradicionais como territério, nacao, lingua e uma histéria comum. Hoje o que esta em
pauta é a criagdo de novos lugares no espacgo e também a troca de lugar para lugar,
e isso € chamado de “lugarizacdo” que tem como base a mobilidade. Essa
caracteristica de mobilidade pode ser percebida no Ensino Médio por Blocos,
quando essa proposta de organizacdo escolar da ao estudante a decisdo de
escolher em qual bloco de disciplinas pode comecar a estudar, isto é, o discente tem
a mobilidade de deslocar-se para os blocos | e Il de sua preferencia, segundo suas
necessidades. Esse processo cria nos individuos capacidades de mudar de lugares,
de adiantar-se, de atrasar-se, de entrar e sair com facilidade pelos ambientes
sociais; e 0 Ensino Médio por Blocos ao propor que no inicio da série do curso, o
estudante possa optar pelo Bloco | ou Bloco Il, ensina e internaliza nos individuos
essas capacidades. Como consequéncia dessa ‘lugarizacdo”, vamos ter a
volatilidade, entende-se como um “estado de continua mudanca, essa crescente
leveza do ser, essa sensacdo de instabilidade em que sO é constante a propria
inconstancia” (VEIGA-NETO, 2002b, p.174).

Em relacdo ao estado de volatilidade, Bauman (2010) evidencia que no
mundo liquido-moderno é dificil conseguirmos manter uma estrutura por um tempo
necessario a se criar uma garantia e uma credibilidade das coisas e das relacdes
sociais, por isso, “andar € melhor que ficar sentado, correr € melhor que andar, e
surfar € melhor que correr”, ou seja, a base dessa sociedade sdo as mudancas
instantaneas. Como resultado dessa sociedade liqguido-moderna, os valores estaveis
e uma memodria em que o individuo conseguia ir cada vez mais para tras, eram
objetivos ultimos da educacdo, e que atualmente foram transformadas em
desvantagens. Logo, o mercado do conhecimento, como qualquer outro mercado,
considera um obstaculo a fidelidade e os compromissos de longo prazo.

Esse autor demonstra que nessa sociedade a remocéo do lixo toma posicéo
de destaque, e ndo € apenas lixo organico e inorganico, mas os individuos também
sao vistos como tal, e sdo descartados como lixo, principalmente, pelo mercado de
trabalho. Nas palavras de Bauman (2010), “a alegria de ‘livrar-se’ de algo, o ato de
descartar e jogar no lixo, esta € a verdadeira paixdo do nosso mundo” (p.41). Isso
fica evidente no modelo de Ensino Médio Blocado, em que, para fazer os estudantes

cumprirem todas as séries € necessario que esses anos nao sejam longos, e ao
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propor o ano letivo divido semestralmente o discente consegue ter a sensacao de
estudar seis matérias (em seis meses) e depois descarta-las, partindo para o
proximo bloco com seis matérias restantes.

O consumismo nesse contexto atual ndo esta pautado em acumular objetos,
ao contrario, o prazer esta em descartar com facilidade o que adquire. Sendo assim,
parafraseando Bauman, por que o “pacote de conhecimento” que adquirimos no
Ensino médio deveria escapar a essa légica do mundo liquido-moderno? Nessa
sociedade onde o tempo € o da velocidade, onde as mudancas sdo mais atraentes
do que a estabilidade, isto é, o conhecimento que se busca também é o
conhecimento criado para usar e jogar fora, € o conhecimento que tem vida util
pequena e permite ao usuario utilizar e eliminar de maneira instantédnea, assim como
o conhecimento anunciado pelos programas de computadores que a base € a
“destruigao criativa” — destrdi tudo o que aprendeu para aprender outras atividades e
conhecimentos novos.

Assim sendo, a ideia que a educacdo € um instrumento utilizado para se
apropriar de conhecimento e conserva-lo é sem duvida fora de moda, visto que, esse
conhecimento estd se movimentando em um ritmo cada vez mais acelerado que é
impossivel pensar em esquemas cognitivos solidos. Por isso, segundo Bauman
(2010) “o mundo dos nossos dias parece mais um mecanismo para esquecer do que
um ambiente para aprender” (p.44); percebemos esse fato no Ensino Médio Blocado
quando o tempo do ano letivo passou por uma “compresséo do tempo” aumentando
assim a quantidade de contetdos a serem trabalhados com os estudantes, criando
um ambiente n&o para aprender e questionar, contudo, para decorar, fazer a
avaliagdo e partir as matérias seguinte. Criando um movimento de compressao do
tempo e urgéncia em dar conta de todo o conteludo, levando o discente a ingerir
grande quantidade de matéria sem tempo para digerir.

Como observou Bauman (2010) nesse processo ndo conseguimos aprender
muita coisa além da necessidade de estarmos preparados para viver e enfrentar
outras situagdes “ambiguas e precarias”’, em outras palavras, o Ensino Médio
Blocado esta preparando os estudantes para encararem uma sociedade onde a
base é instabilidade, e a acdo é pautada por tentativas de acerto e erro, ja que as
regras mudam a todo o momento ndo criando oportunidades de aprender e

memorizar o que deu ou nao certo.
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Dentro dessa discussédo a palavra de ordem, segundo Bauman (2010), é a
“flexibilidade”, entendida como a capacidade de abandonar rapidamente o que
aprendeu e aprender novos héabitos, sendo necessério terminar com velocidade o
gue se comecou e desde logo recomecar do principio. O Ensino Médio Blocado, por
sua vez, oferece essa percepcao de término rapido e propde um recomeco, Vvisto
que, os discentes possuem a chance de no meio do ano ter descartado seis
disciplinas das doze, e no proOXimo semestre terdo que se preocuparem com outras
seis disciplinas diferentes (tendo que comecgar do “comeco”).

A flexibilizacdo das grades curriculares, para o autor Veiga-Neto (2002b), é
um dos exemplos mais notaveis, de como o campo da educacgédo esta respondendo
as necessidades desse mundo “anisotropico”. Assim como Bauman, Veiga-Neto
(2002b) expde que a geometria do nosso mundo atual € outra, onde ndo podemos
pensar mais em um sujeito centrado em uma identidade Unica, pois a cada momento
o individuo é “exposto” a novas praticas sociais e a novas culturas. Isso reflete na

montagem do curriculo.
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CONCLUSAO

Essa diversificacdo dos modos e modelos de curriculo para atender aos
estudantes do Ensino Médio, revela uma preocupacdo com a situacdo das altas
taxas de evasdo e de repeténcia escolar que vem se repetindo historicamente,
consequéncia da producdo e reproducdo do fracasso escolar. Contudo, esse
fracasso ndo € somente um fracasso individual, ou seja, culpa do discente, mas na
forma como a escola esta estruturada, como esta organizada curricularmente. Por
isso, ha um investimento na modificacdo do curriculo escolar, na tentativa de
transformar a organizagao e a estrutura da instituicdo escolar para diminuir essas
taxas que levam ao fracasso escolar.

Em primeiro lugar precisamos nos atentar para o conceito de “curriculo num
carrinho”, que € resultado da intensificacdo do trabalho dos professores. Na
compreensao de Apple (1997), quando os individuos deixam de planejar e organizar
grande parte de seu trabalho, as habilidades necesséarias para realiza-lo com
qualidade e de maneira refletida (pois conhece todas as etapas de sua atividade)
sdo atrofiadas. No caso do trabalho docente, com a intensificacdo do trabalho
burocratico, algumas habilidades como definir metas curriculares, estabelecer
estratégias relevantes de ensino-aprendizagem e construir uma relacdo entre
conhecimento escolar e conhecimento dos estudantes, estdo sendo desmanteladas.
Como resultado, esses profissionais sdo forcados a realizarem apenas as tarefas
essenciais, e passam a confiarem em “especialistas” para dizer qual € o melhor
modelo de curriculo a ser adotado.

Em sintese, o “curriculo num carrinho” s&o aqueles curriculos oferecidos aos
professores como pacotes prontos para atender as demandas imediatas do contexto
vigente, excluindo o debate junto aos professores.

Podemos entender, entdo, o Ensino Médio por Blocos de Disciplinas
Semestrais como um “curriculo num carrinho”, uma vez que, foi uma proposta
adotada pelo estado do Parana sem ter sido estabelecido um debate e uma consulta
junto aos profissionais dessa area. Ao retornarem das férias os professores se
depararam com uma nova organizacao de espaco-tempo das suas atividades. Esse
fato nos revela que as politicas do conhecimento oficial, segundo Apple (1997, p.24),

“sdo o resultado de acordos e compromissos” que deveriam ocorrer por meio do
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envolvimento de todos 0s grupos sociais, para que possam selecionar e definir qual
conhecimento deve ser legitimado. Entende-se como conhecimento oficial aqueles
conhecimentos que passado por varios processos foram institucionalizados para
serem ensinados nas instituicdbes escolares. Por ser resultado de um campo de
disputa, esse conhecimento acaba sendo imposto, por isso da necessidade da
participagdo de todos na elaboragcdo da organizagdo do conhecimento escolar.
Dessa forma, podemos dizer que a proposta do Ensino Médio Blocado se enquadra
no processo do conhecimento oficial, pelo fato da organizacédo e implantacdo dessa
proposta ter sido decisdo do Estado, sem envolvimento dos profissionais da area da
educacao.

Nas palavras de Michael Apple (1997), € preciso que a construcdo do
curriculo seja coletiva para alcangarmos uma educagao e “um curriculo menos
racista, sexista e enviesado em termos de classe, com praticas de ensino orientadas
de forma mais critica e relacbes mais estreitas entre as escolas e a comunidade”
(APPLE, 1997, p. 7).

Como o “curriculo num carrinho” estabelece uma relacdo estreita com as
necessidades da sociedade atual, € preciso entender que nosso contexto € marcado
por avancos tecnoldgicos responsaveis pela aceleracdo das atividades cotidianas,
produzindo a sensacdo de espacos reduzidos e tempos prolongados. Isto é, o
crescimento da velocidade de deslocamento — corporal e informacional — cria o efeito
de encolhimento do mundo, ao mesmo tempo produz nos individuos a necessidade
de resolver atividades com urgéncia, por fim, as pessoas precisam realizar tantas
atividades que parece que o tempo estd mais curto, sendo o tempo empecilho para
a execucdo dessas. O Ensino Médio por Blocos de Disciplinas Semestrais € fruto
desse contexto, pois funciona com essa sensacdo de que 0 tempo encurtou,
contudo, permite que o estudante consiga dar conta de todo o contetdo que era
passado em um ano em apenas seis meses. A transmissdo e o recebimento dos
conteudos escolares séo influenciados por esse dominio do tempo, esse poder — de
dominar o tempo — consiste em prender os individuos ao espago, ou seja, aquele
gue conseguir ser mais movel, ser mais veloz no meio eletrénico detém o poder. O
mesmo ocorre nas salas de aula, o estudante para criar uma identidade perante
seus pares precisa estar “antenado” no mundo eletrbnico, isso explica o uso

excessivo de aparelhos celulares durante a exposicao do professor. Esses alunos
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nao conseguem manter atencdo na aula sem estar com um fone de ouvido, sem
receber ou mandar mensagens, sem atender a um telefonema. O ensino blocado
responde a esse contexto ao “jogar” com velocidade grande quantidade de
conteudos superficiais (pois os educadores ndo conseguem se aprofundar por causa
do tempo) nos estudantes, e esses recebem de forma rapida para poder cumprir
com o semestre e passar para a outra fase, o bloco das matérias seguinte.

O que percebemos é que ndo temos tempo para mais nada, e a solucdo é
nao perder o pouco de tempo que se tem. O sistema educacional foi influenciado por
essa percepcdo do uso do tempo, uma vez que, no lugar de se dedicar a doze
matérias pelo periodo de um ano, o discente precisa se preocupar em se formar em
seis matérias e depois com mais seis, tendo como objetivo internalizar no individuo
essa compressdo do tempo-espaco e “educar” para que ele consiga do mundo
externo resolver suas atividades sem perder tempo. Notamos que o Ensino Médio
Blocado est4 atendendo as demandas béasicas dessa sociedade, por meio dos
processos acelerados (mudanca do sistema anual para o semestral) e dos
conteudos abreviados, consequéncia desse processo de recortes, de divisdes e
limites impostos por um contexto que exige um individuo apto para aprender rapido,
para resolver problemas de forma acelerada, para produzir em larga escala e estar
preparado para se adaptar a novas situacdes. O fator tempo torna-se medido e
mensuravel, como resultado desse processo surge a rotina, em que as duracdes de
cada tarefa sdo impostas e precisam ser cumpridas, sem margem para que O
individuo possa questionar e refletir as razdes desse retalhamento do tempo. Por
sua vez, o ensino blocado atende a essa demanda com seu tempo divido em seis
meses, com seus conteudos/disciplinas separados em dois blocos, em funcao de
atender as demandas imediatas desse mundo contemporaneo e garantir que o aluno
termine essa etapa e aumente os indices de evasao e reprovacao.

Em sintese, por causa das invencdes tecnoldgicas e da compressao espacial,
criou-se uma percepcao de que os lugares estdo proximos. Em relacdo ao Ensino
Blocado, podemos entender que ha uma aproximacdo entre o lugar da escola e o
lugar do mercado de trabalho, uma vez que, existe necessidade de preparar esse
individuo para sobreviver a esse mundo acelerado, onde o pouco tempo que temos
precisa ser bem utilizado. Por isso, para prepara-lo com essas noc¢des de lugares

7

proximos, tempo é escasso e aceleracdo das atividades, a instituicdo escolar
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necessita organizar seu curriculo para reproduzir essa compressao do tempo-
espaco e da aceleracdo das atividades, uma solucéo foi a reducdo do tempo escolar
de anual para semestral. Isso revela que o tempo-espago estd passando por um
processo de relativizacao.

Apple (1997), defende a construcdo de um curriculo que néo aceite
a discriminagdo, a exploragdo, a dominagdo e o controle, evidenciando a
necessidade da elaboracdo de um curriculo pautado em um projeto politico
pedagogico democratico, em que, 0s conhecimentos transmitidos possam ser
legitimados por todos 0s grupos sociais, principalmente, pelos movimentos sociais.
Esse dado é relevante, visto que, deixa claro que existe uma tradicdo seletiva
enraizada no nosso contexto social, em que o conhecimento trabalhado dentro das
salas de aula sdo conhecimentos especificos de apenas alguns grupos

hegemonicos que acabam tornando-se conhecimento oficial.



66

REFERENCIAS

ALTHUSSER, L. (1974) ldeologia e aparelhos ideoldogicos de estado. Lisboa |,
Presenca /Martins Fontes

APPLE, Michael w. (1997). Conhecimento Oficial: a educacdo democratica numa era
conservadora; traducdo de Maria Isabel Edelweiss Bujes. Petropdlis, RJ: Vozes.

APPLE, Michael W. (1997). Conhecimento Oficial: a educac¢do democratica numa
era conservadora. Petropolis, RJ: Vozes.

APPLE, Michael W.(1994). Curriculo, Avaliacdo e Cultura comum. In: MOREIRA,
Antdnio Flavio Barbosa; SILVA, Tomaz Tadeu da (Orgs.). Curriculo, cultura e
sociedade. Traducao Maria Aparecida Baptista. 7. ed. S&o Paulo: Cortez.

BAUMAN, Zygmunt. (2010). Capitalismo Parasitario. Rio de Janeiro: Jorge Zahar
Editor Ltda.

BERNSTEIN, Basil. (1996). A estruturacdo do discurso pedagdgico: classe, codigos
e controle. Petropolis: Vozes.

BOBBITT, F. (1918). The curriculum. New York: Arno Press.

BOURDIEU, Pierre.(2008) “Os excluidos do interior”. In: Escritos de Educagéo. 10.
Ed. Petropolis: Vozes. p.217-225.

BRASIL. Decreto n® 6.094, de 24 de abril de 2007. Dispde sobre a implementacéo
do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacéo. Brasilia, DF, 2007.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Lei n. 9394/96 de 20 de
dezembro de 1996, Brasilia, 1996.

BRASIL. MEC/Secretaria de Educacao Média e Tecnologica. (2008), Diretrizes
Curriculares de Sociologia para o Ensino Médio. Curitiba, MEC.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCAQAO. CONSELHO NACIONAL DE EDUCAQAO.
Proposta de experiéncia curricular inovadora do Ensino Médio. Parecer CNE/CEB
no. 11/2009. Aprovado em 30 de junho de 2009.

FREIRE, Paulo. (1987). Pedagogia do oprimido. 17° Ed., Rio de Janeiro, Paz e
Terra.

GASPARIN, Joao Luiz. (2008). Uma Didatica para a Pedagogia Historico-Critica. 3.
Ed. Campinas, SP: Autores Associados.

GIDDENS, Anthony. (1991). As consequéncias da modernidade. Sdo Paulo: Editora
UNESP.

GIROUX, Henry A. (1983). Pedagogia Radical: subsidios. S&do Paulo: Editora
Autores Associados e Cortez.



67

GIROUX, Henry A. (1997). Professores como intelectuais transformadores. In: Os
professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da aprendizagem.
Porto Alegre: Artes Médicas.

NEGREIROS, Paulo Roberto Vidal de (2005). Séries no ensino privado, ciclos no
publico: um estudo em belo horizonte. Cadernos de Pesquisa, Contagem - MG, v.
35, n. 125, p. 181-203.

PARANA. Caderno de apoio para elaboracdo do regimento escolar / Secretaria de
Estado da Educacao. Superintendéncia da Educacédo. Coordenacédo de Gestao
Escolar. — Curitiba : SEED — Pr., 2007. - 124 p.

PARANA. Secretaria de Estado da Educac&o. Diretrizes Curriculares da Educacéo
Bésica do Estado do Parana. Versdo Preliminar. Curitiba: SEED/ DEF, 2008.

PARANA. SECRETARIA DO ESTADO DA EDUCACAO. Assunto: Estabelece
procedimentos para a organizagao por Blocos de Disciplinas Semestrais no Ensino
Médio. Instrugdo N° 021 /2008 -SUED/SEED. 2008.

PARANA. SECRETARIA DO ESTADO DA EDUCACAO. Assunto: Matéria que
regimenta o Ensino Médio Organizado por Blocos de Disciplinas Semestrais.
Instrucdo N° 004/2009 - SUED/SEED. 2009.

PINTO, J. O Ensino Médio. In: OLIVEIRA, R.P.; ADRIAO, T. (Org.). Organizacdo do
ensino no Brasil: niveis e modalidades na Constituicdo Federal e na LDB. S&o
Paulo: Xama, 2007.

SILVA, Tomaz Tadeu Da. (2004) Documentos de identidade: uma introducédo as
teorias do curriculo. 2. Ed., 7° reimp. — Belo Horizonte: Auténtica.

SILVA, Tomaz Tadeu Da.(2000). Teorias do Curriculo: uma introduc¢do critica. Porto:
Ed. Porto.

TYLER, Ralph W. (1978). Principios basicos de curriculo e ensino. Porto Alegre:
Globo.

VEIGA-NETO, Alfredo (2002). De geometrias, curriculo e diferengas. Educacgéo &
Sociedade, Campinas-SP, ano XXIII, n°® 79, p. 163-186.

YOUNG, Michael. (1989). Curriculo e democracia: licdes de uma critica a "nova
sociologia da educacao". Educacgédo & Realidade, v.14, n.1.

ZIBAS, Dagmar M. L. (2005). A reforma do ensino médio nos anos 1990: o parto da
montanha e as novas perspectivas. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/rbedu
/n28/a03n28.pdf. 25. Out.2011.



ANEXOS

68



ANEXO A
Resolugdo n°. 5590/2008 da Secretéria de Estado da Educacéo.

GOVERNO DiOr

PARANA

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

RESOLUGAO N.° 5590/2008

A SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO, no uso de suas atribuigdes legais,
considerando:
* a Lei Federal n.® 9394/96 que instilui as Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional e demais legislagdes vigentes;
+ 05 indices de evasdo e reprovacdo no Ensino Médio Regular na Rede Publica
do Estado do Parana;

* a necessidade de garantir a permanéncia do aluno do Ensino Médio na escola;

« anecessidade de acdes pedagogicas que garantam a qualidade de ensino.
RESOLVE:

1. O Ensino Médio Regular, nos estabelecimentos de ensino da rede publica do Estado
do Parana podera ser organizado em Blocos de Disciplinas Semestrais.

2. Tomar optativa a organizacao em Blocos de Disciplinas Semestrais, com implantagao
simultadnea a partir do ano letivo de 2009 em todos os tumos dos estabelecimentos
que ofertam ensino médio.

3. Implantar matriz curricular unica para os estabelecimentos de ensino que optarem pela
oferta do Ensino Médio Regular organizado em Blocos de Disciplinas Semestrais.

4. Esta Resolucdo entrara em vigor na data de sua publicacao.

Curitiba, 02 de dezembro de 2008.

Yvelise Freitas de Souza Arco-Verde
Secretaria de Estado da Educagao
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ANEXO B
Instrucdo n°® 004/2009 da Secretaria de Estado da Educacao e Superintendéncia da
Educacéo, assunto: Matéria que regimenta o Ensino Médio por Blocos de Disciplinas

Semestrais.

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

INSTRUCAO N° 004/2009 - SUED/SEED

Assunto: Matéria que regimenta o Ensino Médio Organizado por Blocos de

Disciplinas Semestrais.

A Superintendéncia da Educacao, no uso de suas atribuicdes e considerando:
e aLDBEN N° 9394/96 em especial seus artigos 23, 24 e 26;
e Resolucdo n.° 5590/08 SEED, que tratam da oferta do Ensino Médio
Organizado por Blocos de Disciplinas Semestrais;
e Instrucdo n. °21/08 SUED/SEED, que; e

e anecessidade da elaboracdo do Adendo Regimental, emite a presente

INSTRUCAO
1. O estabelecimento de ensino que optou pela oferta do Ensino Médio Organizado
por Blocos de Disciplinas Semestrais, com Matriz Curricular Unica, deve prever a
referida oferta no seu Projeto Politico-Pedagoégico e no Regimento Escolar ou em

Adendo Regimental de Alteracdo e/ou de Acréscimo.

2. O estabelecimento de ensino que oferta as duas formas de organizacdo do
Ensino Médio, acrescentara matéria referente a organizacdo do Ensino Médio

seriado por Blocos de Disciplinas Semestrais através de Adendo Regimental.

3. Os artigos do Regimento Escolar que evidenciam a organizacdo pedagogica
seriada anual, dispostos no componente regimental do Capitulo da “Organizagao
Didéatico-Pedagogica”, devem receber no Adendo Regimental alteragdes e/ou

acréscimos.
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4. Abaixo seguem textos referenciais de artigos contidos no “Caderno de Apoio para
Elaboracédo do Regimento Escolar’ que exemplificam as alteragbes e acréscimos
orientados nos itens anteriores:

4.1. Como esta o artigo no Caderno de Apoio para Elaboracdo do Regimento
Escolar:

Art... O regime da oferta da Educacéo Basica é de forma presencial, com a seguinte
organizacao:

I. por ciclos, nos anos iniciais do Ensino Fundamental,

Il. por séries ou ciclos, nos anos finais do Ensino Fundamental;

[ll. por série, no Ensino Médio, para os cursos técnicos de nivel médio-integrado da
Educacao Profissional e para o Curso de Formacdo de Docentes da Educacéo
Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio, na modalidade
Normal;

IV. por semestre, para 0s cursos técnicos de nivel médio-subsequente da Educacéo
Profissional,

V. por disciplina, no Ensino Fundamental — Fase Il e Ensino Médio, na modalidade
Educacao de Jovens e Adultos;

VI. por servigos e apoios especializados, conforme especificidade de cada area, na
modalidade da Educacéo Especial,

VII. a distancia, na forma modular, para o Programa Nacional de Valorizacdo dos
Trabalhadores em Educacao — Profuncionario.

4.1.1. Como fica o artigo no Adendo Regimental de Alteracéo e Acréscimo:

No Adendo Regimental de Alteracdo e Acréscimo o artigo supracitado recebera,
como acréscimo, o inciso VIII, que passa a vigorar com a seguinte redacao:

Art... mantido

I a VII. mantidos

VIIIl. por série, no Ensino Médio, Organizado em dois Blocos de Disciplinas
Semestrais.

4.2 Como estd o artigo no Caderno de Apoio para Elaboragdo do Regimento

Escolar:
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Art... A matricula deve ser requerida pelo interessado ou seu responsavel, quando
menor de 18 (dezoito anos), sendo necessdria a apresentacdo dos seguintes
documentos:

I. Certiddo de Nascimento ou Carteira de Identidade — RG, para alunos maiores de
16 (dezesseis) anos, copia e original,

II. Comprovante de residéncia, prioritariamente a fatura de energia elétrica, copia e
original,

[ll. Carteira de Vacinacao;

IV. Histdrico Escolar ou Declaracao de escolaridade da escola de origem, esta com 0
Cddigo Geral de Matricula — CGM, quando aluno oriundo da rede estadual;

V. Matriz Curricular, quando a transferéncia for para o 2° ou 3° ano do Ensino Médio.
8§ 1° — O aluno oriundo da rede estadual de ensino deve apresentar também a
documentacdo especifica, disposta nas Instrucbes Normativas de matricula
emanadas anualmente da Secretaria de Estado da Educacéo.

§ 2° — Na impossibilidade de apresentacao de quaisquer documentos citados neste
artigo, o aluno ou seu responsavel serd orientado e encaminhado aos 6rgaos
competentes para as devidas providéncias.

4.2.1. No Adendo Regimental:

Art. ...mantido

I. a IV. mantidos

V. Matriz Curricular, quando a transferéncia for no Ensino Médio independente de
sua organizacao.

4.3. O artigo do Caderno de Apoio para Elaboracdo do Regimento Escolar
abaixo indicado, esta servindo apenas para identificar onde sera acrescido
novo artigo por tratar-se de matéria afim. Este novo artigo recebera a mesma
numeracgéo acrescido de letra.

Art. ... Na organizacao curricular do ensino médio consta:

I. de uma Base Nacional Comum constituida pelas disciplinas de Arte, Biologia,
Quimica, Fisica, Histéria, Geografia, Educacgéo Fisica, Filosofia, Sociologia, Lingua
Portuguesa e Matematica e de uma Parte Diversificada constituida por uma Lingua
Estrangeira Moderna (a ser definida pela comunidade escolar);

Il. da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana”, ao longo do ano letivo,

em todas as disciplinas na forma da Lei.
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[ll. de conteudos de Historia do Parana na disciplina de Historia, na forma da Lei.
4.3.1. Como fica o novo artigo no Adendo Regimental:

Art ...- A — No Ensino Médio Organizado por Blocos de Disciplinas Semestrais as
disciplinas da Matriz Curricular estardo organizadas anualmente em dois Blocos
ofertados concomitantemente.

§ 1° A carga horaria anual da disciplina ficara concentrada em um semestre,
garantindo o nimero de aulas da Matriz Curricular.

§ 2°. Cada Bloco de Disciplinas Semestrais devera ser cumprido em, no minimo, 100
dias letivos, previstos no Calendario Escolar.

§ 3°. O aluno tera a garantia de continuidade de seus estudos quando concluir cada
um dos Blocos de Disciplinas Semestrais.

8 4° A conclusdo da série ocorrerd quando o aluno cumprir os dois Blocos de
Disciplinas Semestrais ofertados em cada série.

§ 5°. Quando a conclusdo da série ocorrer, no final do 1° semestre do ano letivo, o
aluno podera realizar a matricula na série seguinte, no 2° semestre do mesmo ano
letivo.

4.4. Como esta o artigo no Caderno de Apoio para Elaboracdo do Regimento
Escolar:

Art. ... A classificagdo no Ensino Fundamental e Médio é o procedimento que o
estabelecimento de ensino adota para posicionar o aluno na etapa de estudos
compativel com a idade, experiéncia e desenvolvimento adquiridos por meios
formais ou informais, podendo ser realizada:

|. por promocgdo, para alunos que cursaram, com aproveitamento, a série ou fase
anterior, na prépria escola;

Il. por transferéncia, para os alunos procedentes de outras escolas, do pais ou do
exterior, considerando a classificagéo da escola de origem;

lll. independentemente da escolarizagcdo anterior, mediante avaliacdo para
posicionar o aluno na série, ciclo, disciplina ou etapa compativel ao seu grau de
desenvolvimento e experiéncia, adquiridos por meios formais ou informais.

4.4.1. Como fica o artigo e seus incisos no Adendo Regimental:

Art. ... (mantido)



74

I. por promocdao, para alunos que cursaram, com aproveitamento, a série anual ou 0s
Blocos de Disciplinas Semestrais da respectiva série ou fase anterior, na mesma
escola,;

[I. (mantido)

lll. independentemente da escolarizacdo anterior, mediante avaliacdo para
posicionar o aluno na série anual, no Bloco de Disciplinas Semestral da respectiva
série, no ciclo, na disciplina ou na etapa compativel ao seu grau de desenvolvimento
e experiéncia, adquiridos por meios formais ou informais.

4.5. Como esta o artigo no Caderno de Apoio para Elaboracdo do Regimento
Escolar:

Art. ... O estabelecimento de ensino, quando constatar possibilidade de avanco de
aprendizagem, apresentado por aluno devidamente matriculado e com frequéncia na
série/ano/disciplina(s), devera notificar o NRE para que este proceda orientacdo e
acompanhamento quanto aos preceitos legais, éticos e das normas que 0
fundamentam.

Paragrafo Unico — Os alunos, quando maior, ou seus responsaveis, poderdo
solicitar reclassificacéo, facultando a escola aprova-lo.

4.5.1. Como fica o artigo no Adendo Regimental:

Art. ... O estabelecimento de ensino, quando constatar possibilidade de avanco de
aprendizagem, apresentado por aluno devidamente matriculado e com frequéncia na
série/ano/blocos de disciplinas semestrais/disciplina(s), devera notificar o NRE
para que este proceda orientacdo e acompanhamento quanto aos preceitos legais,
éticos e das normas que fundamentam o processo de Reclassificacao.

Paragrafo Unico — (mantido)

4.6. O artigo do Caderno de Apoio para Elaboracdo do Regimento Escolar
abaixo indicado, esta servindo apenas para identificar onde sera acrescido
novo artigo por tratar-se de matéria afim. Este novo artigo recebera a mesma
numeracao acrescido de letra.

Art. ... A matricula por transferéncia no Ensino Fundamental do regime de 9 (nove)
ano para o de 8 (oito) anos de duracao e vice-versa, sera efetivada com observancia
a legislacéo em vigor.

4.6.1. Como fica o artigo no Adendo Regimental:



75

Art. ...- A. As transferéncias de alunos entre a Organizacdo Anual e a Organizacéo
por Blocos de Disciplinas Semestrais e entre a mesma Organizagdo de Blocos de
Disciplinas Semestrais, seguirdo as normas previstas na legislacdo, e seréo
analisadas pela equipe pedagdgica do estabelecimento de ensino.

§ 1° - As transferéncias de alunos oriundos de estabelecimentos de ensino com a
Organizagdo Anual para a Organizacdo por Blocos de Disciplinas Semestrais,
durante o 1° semestre do ano letivo, serdo analisadas pela equipe pedagdgica do
estabelecimento de ensino a fim de definir qual o Bloco em que o aluno sera
matriculado, considerando as necessidades de aprendizagem apresentadas pelo
aluno.

§ 2° - As transferéncias de alunos oriundos de estabelecimentos de ensino com a
Organizacado Anual para a Organizacao por Blocos de Disciplinas Semestrais no 2°
semestre letivo, serdo efetivadas no Bloco 1 ou Bloco 2, a partir da analise
pedagdgica de seu desenvolvimento escolar sendo considerada sua frequéncia,
independentemente dos resultados apresentados pelo aluno no 1° semestre letivo
no estabelecimento de ensino origem.

8 3° - Nas transferéncias de alunos oriundos de estabelecimentos de ensino que
ofertam a Organizacdo por Blocos de Disciplinas Semestrais, o aluno cumprirq o
Bloco de Disciplinas Semestrais faltante da série.

8 4° - Nas transferéncias de alunos oriundos de estabelecimentos de ensino com
Organizacdo por Blocos de Disciplinas Semestrais para a Organizacdo Anual, o
aluno aproveitara a carga horaria e avaliacdes (notas, conceitos, pareceres, etc.),
cumprindo normalmente todas as disciplinas da Matriz Curricular anual, seguindo a
legislacao vigente.

8§ 5° - O aluno, ao se transferir, devera receber, do estabelecimento de origem,
documento oficial onde constem as disciplinas, avaliagdo (notas, conceitos,
pareceres, etc.), resultado e a frequéncia do Bloco de Disciplinas Semestral.

4.7. Como esta o artigo no Caderno de Apoio para Elaboracdo do Regimento
Escolar:

Para estabelecimentos de ensino que optarem pela oferta do Regime de Progressao
Parcial:

Art. ... As disciplinas em dependéncia seréo cursadas, pelo aluno, em turno contrario

ao da série em que foi matriculado.
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§ 1° — O regime de Progressdo Parcial exige, para aprovacdo na dependéncia, a
frequéncia determinada em lei e o0 aproveitamento escolar estabelecido no
Regimento.

§ 2° — Havendo incompatibilidade de horario, sera estabelecido plano especial de
estudos para a disciplina em dependéncia, registrando-se em relatério, o qual
integrara a Pasta Individual do aluno.

Art. ... E vedada a matricula inicial no Ensino Médio e Ensino Médio Integrado a
Educacdo Profissional ao aluno com dependéncia de disciplina no Ensino
Fundamental.

4.7.1. Como fica o artigo no Adendo Regimental:

Para estabelecimentos de ensino que optarem pela oferta do Regime de Progressao
Parcial Presencial em turno contrario.

Para estabelecimentos de ensino que optarem pela oferta do Regime de
Progresséo Parcial por meio de Plano Especial de Estudos:

Art. ... As disciplinas em dependéncia serdo cursadas, pelo aluno, em turno contrario
ao da série anual, etapas, fases ou por Blocos de Disciplinas Semestrais da
respectiva série em que foi matriculado.

§ 1° — (mantido)

§ 2° — (mantido)

Art. ... As disciplinas em dependéncia seréo cursadas, pelo aluno, por meio de Plano
Especial de Estudos poderd ser desenvolvido com encontros presenciais
prédeterminados pelo estabelecimento de ensino, da série anual, etapas, fases ou
por Blocos de Disciplinas Semestrais da respectiva série em que foi matriculado.
Paragrafo Unico — Havera no minimo 4 (quatro) horas-aula da forma presencial
destinada ao desenvolvimento do Plano Especial de Estudos, distribuidas ao longo
do periodo letivo do Bloco de Disciplina Semestral.

4.8. Como esta o artigo no Caderno de Apoio para Elaboracdo do Regimento
Escolar:

Art... E obrigatéria, ao aluno, a frequéncia minima de 75% do total da carga horaria
do periodo letivo, para fins de promocéo.

4.8.1. Como fica o artigo no Adendo Regimental:

Art. ... (mantido)
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Paragrafo Unico: Exigir-se-a4 o minimo de 75% de frequéncia, dos 100 dias letivos

previstos em cada Bloco de Disciplinas Semestral.

4.9. Como esta o artigo no Caderno de Apoio para Elaboragdo do Regimento

Escolar:

Art. ... A avaliacdo da aprendizagem tera os registros de notas tera os registros de

notas expressos em uma escala de 0 (zero) a 10,0 (dez virgula zero).

8 1° - Nos anos iniciais do Ensino Fundamental ndo havera mencao de notas.

§ 2° - Nos anos iniciais do Ensino Fundamental o registro dar-se-a por parecer

descritivo, parcial e final, sobre o desenvolvimento do aluno, a ser emitido pelo

proprio professor, considerando os aspectos qualitativos acumulados ao longo do

processo de ensino e aprendizagem.

4.9.1. Como fica o artigo no Adendo Regimental:

Art. ... (mantido)

§ 1° - (mantido)

§ 2° - (mantido)

8 3° - No Ensino Médio Organizado por Blocos de Disciplinas Semestrais respeitar-

se-a as normas vigentes no Sistema Estadual de Ensino, no que diz respeito:

a) aos resultados de Avaliacdo expressos ao final de cada Bloco de Disciplinas

Semestral;

b) a apuracao de assiduidade;

c) aos estudos de recuperacao;

d) ao aproveitamento de estudos;

e) a atuacdo do Conselho de Classe.

5. Cada estabelecimento de ensino indicard, no Adendo Regimental de Alteracéo e

Acréscimo, os artigos do seu Regimento Escolar que evidenciam a oferta do Ensino

Médio de organizagdo anual para acrescentar a matéria referente a oferta do Ensino

Médio Organizado por Blocos de Disciplinas Semestrais.

6. Casos omissos seréo resolvidos pelo Departamento de Educacao Basica.
Curitiba, 29 de maio de 2009.

Alayde Maria Pinto Digiovanni
Superintendente da Educacéo
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ANEXO C
Instrugcdo 021/2008 da Secretaria de Estado da Educacéo e Superintendéncia da
Educacao, assunto: Estabelece procedimentos para a organizacao por Blocos de

Disciplinas Semestrais no Ensino Médio.

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO SUPERINTENDENCIA DA
EDUCACAO

INSTRUCAO N.° 021 /2008 — SUED/SEED
Estabelece procedimentos para a organizagao por
Blocos de Disciplinas Semestrais no Ensino Médio.

A Superintendente da Educacéo, no uso das suas atribui¢cdes e considerando:

- a Lei Federal n.° 9394/96, que institui as Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional;

- 0 Parecer n.° 15/98 do CNE/CEB, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio;

- a Deliberacdo n.° 07/99-CEE, que trata das Normas Gerais para Avaliacdo do
Aproveitamento Escolar, Recuperacdo de Estudos e Promoc¢édo de Alunos, do
Sistema Estadual de Ensino, em Nivel do Ensino Fundamental e Médio;

- a Deliberacdo n.° 09/01-CEE, que dispde sobre matricula de ingresso por
transferéncia e em regime de progressao parcial;, aproveitamento de estudos; a
classificacdo e a reclassificacdo; as adaptacdes; a revalidacdo e equivaléncia de
estudos feitos no exterior e regularizacdo de vida escolar em estabelecimentos que
ofertem Ensino Fundamental e Médio nas suas diferentes modalidades;

- a Resolucao n.° 5590/2008-SEED;

- as Diretrizes Curriculares Estaduais da Educacgéo Bésica para a Rede Publica do
Estado do Parana; e

- a necessidade de enfrentamento dos indices de evasao e reprovagao do Ensino

Médio Regular da Rede Publica do Estado do Parana, expede a seguinte

INSTRUCAO:
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1. Os estabelecimentos da Rede Publica Estadual de Ensino que ofertam Ensino
Médio Regular e que possuam mais de uma turma de cada série poderdo optar
pela organizacéo por Blocos de Disciplinas Semestrais, com implantacdo a partir do
ano letivo de 2009.

2. Da Matriz Curricular:

2.1 Os estabelecimentos de ensino da Rede Publica do Estado do Parana que
optarem em ofertar o Ensino Médio regular na organizagéo por Blocos de Disciplinas
Semestrais, adotardo Matriz Curricular Unica, de implantacdo simultanea para o
ano de 2009, conforme ANEXO 1.

2.2 As disciplinas da Matriz Curricular estardo organizadas anualmente em dois
Blocos de Disciplinas Semestrais ofertados concomitantemente.

2.3 A carga horaria anual da disciplina ficarA concentrada em um semestre,
garantindo o numero de aulas da Matriz Curricular, pois os Blocos de Disciplinas
Semestrais sao ofertados de forma concomitante nos dois semestres.

2.4 Cada Bloco de Disciplinas Semestrais devera ser cumprido em, no minimo, 100
dias letivos, previstos no Calendario Escolar.

2.5 A implantacdo da Matriz Curricular Unica sera automatica no Sistema de
Administracédo Escolar - SAE.

3. Da organizacgao:

3.1 Quanto a organizacédo, deve-se considerar o numero total de turmas do Ensino
Médio.

3.2 Se o total de turmas previstas para o Ensino Médio for impar, sera necessario:
(ANEXO 2)

a) reorganizar a série que tiver o maior niumero de alunos matriculados de modo que
o0 numero de turmas daquela série seja par.

b) distribuir os Blocos de Disciplinas Semestrais de forma alternada pelo Ensino
Médio em todas as turmas de todas as series.

3.3 Turmas pares: se 0 numero de total de turmas ja for par, distribuir os Blocos de
Disciplinas Semestrais de forma alternada pelo total de turmas de todas as séries
(ANEXO 3).

4. Da Matricula:

4.1 A matricula sera semestral e obedecera ao disposto na Deliberacdo n.° 09/01-
CEE.
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4.2 O aluno tera a garantia de continuidade de seus estudos quando concluir cada
um dos Blocos de Disciplinas Semestrais.

4.3 A conclusdo da série ocorrerd quando o aluno cumprir os dois Blocos de
Disciplinas Semestrais ofertados em cada série.

4.4 Quando a conclusdo da série ocorrer, no final do 1° semestre do ano letivo, o
aluno podera realizar a matricula na série seguinte, no 2° semestre do mesmo ano
letivo.

5. Da Transferéncia:

5.1 As transferéncias entre estabelecimentos de ensino, com a organizacdo anual
para a organizacdo por Blocos de Disciplinas Semestrais, seguirdo as normas
previstas na Deliberacdo n.° 09/2001-CEE sendo analisadas pela equipe pedagdgica
do estabelecimento de ensino.

5.2 Nas transferéncias entre estabelecimentos de ensino com a mesma organizacao
por Blocos de Disciplinas Semestrais, o aluno cumprird o Bloco de Disciplinas
Semestral faltante da série.

5.3 Nas transferéncias entre estabelecimentos de ensino com organizacdo por
Blocos de Disciplinas Semestrais para a organizacdo anual, 0 aluno aproveitara a
carga horaria e avaliagcbes (notas, conceito, pareceres, etc.), cumprindo
normalmente todas as disciplinas da Matriz Curricular anual, seguindo a legislacao
vigente.

5.4 O aluno, ao se transferir, deverd receber, do estabelecimento de origem,
documento oficial onde constem as disciplinas, avaliacdo (notas, conceitos,
pareceres, etc.), resultado e a frequéncia do Bloco de Disciplinas Semestral.

6. Da Avaliacéo:

6.1 O Sistema de Avaliacdo a ser adotado devera respeitar as normas vigentes no
Sistema Estadual de Ensino, no que diz respeito:

a) aos resultados de Avaliacdo expressos ao final de cada Bloco de Disciplinas
Semestral;

b) a apuracdo de assiduidade;

C) aos estudos de recuperacéo;

d) ao aproveitamento de estudos;

e) a atuacdo do Conselho de Classe.

7. Da Frequéncia:
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7.1 Exigir-se-4 0 minimo de 75% de frequéncia, dos 100 dias letivos previstos no

Bloco de Disciplinas Semestral.

8. Da Documentacéao:

8.1 A Coordenacdo de Documentacdo Escolar — CDE/SEED, criara documentos

préprios para a organizacdo por Blocos de Disciplinas Semestrais, bem como

orientara os respectivos registros.

9. A proposta de organizacdo do Ensino Médio regular em Blocos de Disciplinas

Semestrais devera estar registrada no Regimento Escolar do estabelecimento de

ensino.

10. Os casos omissos serao analisados pela Superintendéncia da Educacéao.
Curitiba, 08 de dezembro de 2008.

Alayde Maria Pinto Digiovanni

Superintendente da Educagéo

Anexos correspondentes a instrucao:

ANEXO1
MATRIZ CURRICULAR UNICA

Sera adotada Matnz Curricular inica para a implantagio simultinea, onde o
ahmo miciara a séne no Bloco 1 ou no Bloco 2.

1* SERIE
BLOCO1 HA. BLOCO 2 HA.
TOLOGLA 4 ARTE (4
FISICA [iZ] FISICA 04
FILOSOFLA 03 GEOGRAFIA 04
HISTORIA [ MATEMATICA 06
LEM (] SOCIOLOGLA 03
LINGUA PORTUGUESA 06 QUIMICA 04
Total Semanal 25 Total Semanal 25
2 SERIE
BLOCON 1 HA. _ BLO{D 2 HA.
%DLGGIA [iE] ARTE 4
FISICA - FISICA 4
FILOSOFIA 03 GEOGRAFLA ir}
HISTORIA i) MATEMATICA 15
LEN 04 SOCTIOLOGLA 03
INGUA PORTUGUESA (i3] DUIMICA 4
otal Semanal 5 Total Semanal 15
3 SERIE
BLOCO1 HA. BLOCO 2 HA.
BIOLOGIA 04 ARTE 04
ED FISICA [iF] FISICA iz}
FILOSOFIA 03 GEOGRAFLA it}
HISTORIA ] MATEMATICA 06
LEM - SOCTOLOGLA [1E]
LINGUA POFTUGUESA 06 DUIMICA 04
Total Semanal 25 Total Semanal 25




ANEXO2

Exemplos com nimero tofal de turmas impares:
Se o nimero total de turmas previstas for impar, recompor as turmas da série que
tiver o maior nimero de alunos matriculados. Desta forma, o nimero total de furmas passara

a ser par
Exemplo 1: Escola com 3 turmas de 17 série, 2 turmas de 27 série e 2 turmas de 3" sénie.

1-TURMAS PREVISTAS
[FA °'B  [’c pPA PB BFA PFB |

2-COMO FICA? i
RECOMPORA 1* SERIE (porque € a série com maior mimero de ahmos matriculados):

1° Semestre
1*A 1*B 1*C 1* D 2" A *B 3* A 3* B
K Bloco 1 |[Bloco2 [Bloco 1 Bloco2 [Blocol [Bloco?2 Blocol [Bloco 2

S

—

Hl| 2? Semestre
1° 4 1*B 1*C 1*°D 2" A *B 3" A 3* B
Bloco2 |Blocol [Bloco2 [Blocol |[Bloco2 [Blocol |[Bloco 2 [Blocol

Exemplo 2: Escola com 5 turmas de 17 série, 7 turmas de 2* série e 3 turmas de 3" séne,
totalizando 15 furmas.

3-TURMAS PREVISTAS
RECOMPOR A 2* SERIE (a que tem o maior niimero de turmas/almos matriculados):

PA B I 'D I'E P"A P*B P*C PD P'E PF PG BA BB PC

4-COMO FICA?

1° Semestre

1"A I"B |I*C "D I"E P*A 2B °C D PE PF PG P'H BPA "B

B A

BlocoBlocoBlocoBloco|BlocoBlocoBlocoBlocoBloco|Bloco|Bloco|Bloco|BlocoBlocoBloco

Bloco

1 2 1 [ 1 U 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2
2* Semestre _ _ _ _
1*A 1*E 1I*C [I'D I*E P*A 2*B P*C D PPE P°F PG P'H FPA FB A

BlocoBloco[BlocoBloco|BlocoBlocoBlocoBlocoBloco|Bloco|Bloco|Bloco|BlocoBlocoBloco
2

1 2 1 B 1 2 1 2 1 B 1 b 1 2

Bloco
1
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ANEXO3

Exemplos com nimero total de turmas pares:

l(.-“'

Exemplo 1: Escola com 4 turmas de 1* série, 3 turmas de 2° série, 3 turmas de 3* sénie,
totalizando 10 turmas.

1% Semestre
1°A 1*B 1*C 1*D P A * B 2 C 3* A 3* B 3 C
Bloco 1 Bloco 2 Bloco 1 Bloco 2 Bloco 1 Bloco2 Bloco 1l [Bloco2 |Bloco 1 Bloco 2
2" semestre. inverte
1" A 1*B 1*C 1*D gy B 2 C 3* A 3* B 3 C
Bloco 2 Bloco 1 Bloco 2 Bloco 1 Bloco 2 Blocol [Bloco2 [Bloco 1l [Bloco 2 Bloco 1

Exemplo 2: Fscola com § tummas de 1* série, 5 turmas de 2° série, 3 turmas de 3* série,
totalizando 16 turnas.

1% Semestre

I"'A I'B 1*C

"D

I"E

I°'F

1I'G

I"'H

(A

"B

D

E

B

3B

3'C

Bloco[BlocoBloco
1 2 1

BlocoBlocoBloco

2 1

K

Bloco|BlocoBlocoBlocoBlocoBlocoBloco

1 2

1 i

i

BlocoBlocoBloco

2 semestre, inverte

1"A I'B [1*C

1°D

I°E

I°F

1"

1"H

A

"B

D

°E

37A

3B

3T

Bloco[BlocoBloco

4 1 2

BlocoBlocoBloco

1 2

1

Bloco|BlocoBlocoBlocoBlocoBlocoBloco

2 1

2 1

BlocoBlocaBloco

Exemplo 3: Escola com 2 turmas de 1* série, 2 turmas de 2° série, 2 turmas de 3° sénie,

totalizando 6 turmas.
1% Semestre
1"A 1"B iy 2 3* 3*
Bloco 1 Bloco 2 Bloco 1 Bloco 2 Bloco 1 Bloco 2
2" semestre. inverte
1*A 1"B iy 2 3* 3
Bloco 2 Bloco 1 Bloco 2 Bloco 1 Bloco 2 Bloco 1




