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RESUMO

Esse trabalho se configura como um fragmento de um projeto de pesquisa maior,
denominado “Juventudes no Ensino Médio: um Estudo Sociolégico em Escolas
Publicas da Regido de Londrina”, cadastrado na PROPPG/UEL (Pré-reitoria de
Pesquisa e PoOs-graduacéo), onde, de forma coletiva, elaborou-se um questionario
com cento e quatro questbes, abertas e fechadas, subdivididas em cinco eixos:
Perfil; Familia/casa; Trabalho; Estudos; Tempo Livre. A construcdo e aplicacdo do
questionario se concretizou através da parceria do LENPES (Laboratério de Ensino,
Pesquisa e Extenséo de Sociologia), do INFOSOC (Informatica aplicada as Ciéncias
Sociais), do PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia), do
OBEDUC de Ciéncias Sociais (Observatorio da Educacdo) e dos professores da
rede estadual de ensino. O universo que comp6s a pesquisa € formado por seis
colégios Estaduais de Londrina e um de Rolandia, além do Instituto Federal do
Parana de Londrina. Entretanto, para esse trabalho, optou-se por desenvolver um
estudo de caso, focando na leitura e andlise dos dados de carater quantitativo e
qualitativo colhidos do Colégio Estadual Heber Soares Vargas. Assim sendo, essa
pesquisa visa caracterizar sociologicamente os estudantes dessa instituicdo de
ensino, problematizando questdes do perfil, da familia/casa, do trabalho, dos
estudos e do tempo livre e dessa forma, contribuir para a compreensdo das
juventudes que compdem o Ensino Médio, podendo, além disso, promover uma
reflexdo dos sentidos e objetivos da escola publica. Para isso, o referencial teérico
utilizado se sustentara nas discussdes e debates da Sociologia das Juventudes,
Sociologia da Educacdo, além de utilizarmos documentos legais referentes a
Educacéo brasileira. Através da leitura e analise dos dados evidenciaremos que as
vivéncias desses jovens, inseridos numa conjuntura desigual, socialmente e
economicamente, constituem fatores limitadores de seu campo de possibilidades
futuras, em muitos casos esses jovens tém que escolher entre a escola e o trabalho,
ou entre o trabalho e a possibilidade de se inserir num curso superior. Isto posto,
estamos inseridos num momento crucial para desmistificarmos aspectos
relacionados ao universo das juventudes, principalmente com relacdo ao ensino e a
escola. Dito isso, somente reflexdes comprometidas em estranhar e desnaturalizar
aspectos tidos como normais em nossa sociedade, sera capaz de promover debates
gue possam suscitar em transformacdes na realidade pratica. Assim, ajudar a
superar as varias dificuldades e desafios vivenciados hoje pela escola publica passa
diretamente pelo maior conhecimento cientifico da realidade que os cerca e
principalmente dos estudantes que a compdem.

Palavras-chave: Juventudes. Ensino Médio. Caracterizacdo Sociolégica. Escola
Publica.
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INTRODUCAO

As juventudes, constituidas historicamente, sempre estiveram a margem
da sociedade enquanto temética relevante, seja através do Estado, com relagdo ao
espaco delimitado para discutir questdes relacionadas a sua propria realidade, seja
guanto aos meios de comunicacdes, sendo sub-representadas. Muitas vezes, tendo
seus discursos reduzidos a eixos especificos, como o cultural e o comportamental.
Ou ainda, pelo campo académico, com estudos que focam majoritariamente no
papel das instituicbes, ou nos grandes sistemas presentes nas vidas dos jovens e
pouco se discute 0 modo como esses experienciam e elaboram tais situacées.

Atualmente percebemos uma mudanca nesse cenario, com diversas
producdes, debates e reflexdes acerca do universo das juventudes. E nesse
contexto que essa pesquisa se insere, objetivando registrar essas vozes, que a
muito vinham sendo silenciadas, para compreender quem séo os jovens do Ensino
Médio. As juventudes sdo caracterizadas pelas diversidades e diferencas sociais,
econdmicas e culturais, dessa forma, enquanto pesquisadores e pesquisadoras,
precisamos nos esforcar para compreendé-las e assim superar as diversas
desigualdades existentes na realidade social.

Esse trabalho se insere num projeto de pesquisa maior, intitulado
“‘Juventudes no Ensino Médio: um Estudo Sociolégico em Escolas Publicas da
Regido de Londrina”, cadastrado na PROPPG/UEL (Pré-reitoria de Pesquisa e Pos-
graduacédo), onde, coletivamente, elaborou-se um questionario com cento e quatro
guestbes, abertas e fechadas, subdividas nos seguintes eixos: perfil; familia/casa;
trabalho; estudos; tempo livre.

A construcdo e aplicacdo do questionario ocorreram de forma coletiva
com a parceria do Laboratério de Ensino, Pesquisa e Extensdo de Sociologia
(LENPES)?, do Projeto de Informatica Aplicado as Ciéncias Sociais (INFOSOC)?, do

! Laboratério de Ensino, Pesquisa e Extensdo de Sociologia, € um projeto do Departamento de
Ciéncias Sociais da Universidade Estadual de Londrina. O projeto objetiva aprimorar a formagéo
inicial e continuada para professores de Sociologia, pensar e por em pratica novas metodologias de
ensino e pesquisa com estudantes do Ensino Médio, visando a superacdo das desigualdades
socioeducacionais. O LENPES atua em parceria com os professores da rede basica e superior de
ensino, com os estudantes da graduacao, além de envolver o corpo escolar das escolas de Londrina
e regido.

2 Projeto com énfase em Metodologia de Pesquisa em Sociologia Computacional e quantitativa para a
Sociologia, voltado para a formacéo de pesquisadores e pesquisadoras para analisar indicadores de



Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)3, do Observatério
da Educacédo (OBEDUC)* de Ciéncias Sociais, bem como dos professores da rede
estadual de ensino. Foram aplicados 1546 questionarios, no periodo de novembro
de 2015 a marco de 2016.

A pesquisa contou com a participacdo de oito colégios de Londrina e
regido, sendo eles: Colégio Estadual Heber Soares Vargas, Colégio Estadual
Benjamim Constant, Colégio Estadual José de Anchieta, Colégio Estadual Professor
Francisco Villanueva (Rolandia), Colégio Estadual Rina Francovik, Colégio Estadual
do Distrito de Maravilha, Colégio Estadual Vani Ruiz e Instituto Federal do Parana
(IFPR). Vale ressaltar que o objetivo inicial era captar um numero maior de
entrevistados e de escolas participantes, entretanto, devido as interrupcdes de
carater legitimo®, como a greve dos profissionais da educacdo, que ocorreram no
periodo de aplicagdo da pesquisa, tivemos um numero reduzido, porém, relevante
de escolas e estudantes que participaram dessa iniciativa.

Os dados dessa pesquisa estdo disponiveis para a construcdo de
trabalhos de conclusdo de curso, teses de Mestrado e Doutorado e construcao de
artigos pelos professores que atuavam ou atuam nessas escolas, bem como dos
colaboradores dos projetos LENPES: “Formacgéo Inicial e Continuada de Professores
das Ciéncias Sociais, Elaboracdo de Materiais Didaticos e Pesquisas sobre
Juventudes e Desigualdades Socioeducacionais”, cadastrado na Pré-Reitoria de
Graduacdao (PROGRAD/UEL) e “Juventudes no Ensino Médio: um Estudo

monitoramento de politicas estaduais de emprego e renda, além das politicas de combate as
desigualdades.

3 Programa que insere os graduandos e graduandas nas escolas publica, como incentivo a
licenciatura na medida em que insere 0s jovens universitarios nas rotinas da educacéo basica. Os
pibidianos propdem ac¢des, ministram oficinas, observam aulas, organizam eventos entre outras
atividades escolares.

4 Projeto cujo objeto de pesquisa é o Ensino Médio, dessa forma efetuam-se analises dos dados
referentes a esse publico e ao ambiente escolar.

5 A greve iniciou-se em 09 de Fevereiro de 2015, com um breve retorno das aulas em 12 deMargo,
sendo interrompida novamente em vista do ndo cumprimento das promessas feito pelo Estado do
Parana em 27 de Abril. O retorno as aulas se deu somente em 9 de Junho, ap6s muitos desgastes
fisicos e simbolicos. Os professores reivindicavam a reposicao da inflagdo na data base de 12 de
maio e o pagamento de 1/3 de férias atrasados. Durante todo o periodo de paralisagdo o Governo do
Estado do Parand ndo se mostrou disposto ao dialogo com o funcionalismo publico, representados
pelos professores da rede regular de ensino, bem como das Universidades do Estado. O Governo do
Estado votou a “for¢ga” um projeto de lei para alterar a Paranaprevidéncia (fundo de aposentadoria dos
servidores). Um dos marcos dessa Greve foi o episédio que ficou conhecido como o “Massacre do dia
29 de abril” em 2016, quando o governo recebeu os professores que protestavam na capital do
estado com extrema violéncia através da cavalaria, bombas de gas e tiros de bala de borracha. Fato
esse muito simbdlico da forma como a gestdo atual do Estado do Parand trata os profissionais da
educacéo.
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Sociolégico em Escolas Publicas da Regido de Londrina”, cadastrado na
PROPPG/UEL, ambos sob coordenacéo da professora Angela Maria de Sousa Lima.

Essa pesquisa se configura como um fragmento desses projetos maiores,
visando caracterizar sociologicamente os jovens estudantes do Ensino Médio de
Londrina e regido. Mas, ao longo dessas péginas iremos analisar e problematizar as
respostas dos estudantes do Colégio Estadual Heber Soares Vargas. A pesquisa foi
autorizada na época (2015) pela gestdo pedagodgica e administrativa da referida
escola que assinou o Termo de Consentimento Esclarecido, aceitando, inclusive, a
publicizacdo do nome do colégio pela UEL para fins de pesquisa cientifica, como
pode ser visualizado no Anexo B.

A escolha dessa escola, dentre todas vinculadas ao projeto, tem um
carater pessoal. Como ex-estudante do Colégio Estadual Heber Soares Vargas, ndo
poderia deixar de sensibilizar-me com a oportunidade de construir um trabalho que
pudesse dar visibilidade para essa instituicdo, para seus estudantes e profissionais
que nela atuam e que foram extremamente relevantes em minha formacéao.
Considero essa uma chance impar, no sentido de dar um retorno aos jovens que
participaram dessa pesquisa. Além dos estudantes, os profissionais da educacéo
desejam o resultado desse trabalho, para que a andlise desses dados possa, de
alguma forma, contribuir com as atividades escolares e com a compreensédo de
guem sao esses que frequentam o Colégio Estadual Heber Soares Vargas.

Mesmo entre as escolas da rede estatal podemos perceber as diferencas
quanto a estrutura fisica, as condi¢cdes de trabalho, a composicao da equipe escolar,
diferencas essas que implicam diretamente nas percep¢des dos estudantes que se
formam nessas instituicdes. Entende-se que a escola é expressdo da forma como
nos configuramos enquanto sociedade, sendo assim, ela carrega em si diversas
distingdes, conflitos e singularidades presentes na realidade social. Os problemas
que tera dependerdo de uma série de fatores sociais, politicos, culturais e
econdbmicos. Dessa forma, somente uma investigacdo teorico-metodoldgica
comprometida pode compreendé-la. Para atuarmos de maneira mais efetiva e
responsavel socialmente, seja em sociedade num campo mais amplo, ou em
comunidades especificas, nos bairros e/ou escolas, é essencial que se conheca
mais profundamente essas realidades. Isso justifica uma das muitas finalidades de

um projeto de pesquisa.
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Essas realidades devem ser analisadas considerando o contexto
histérico-social-cultural-econémico. Enquanto sujeitos sociais, estamos inseridos
num dado momento histérico, sob um tipo de organizacdo social especifica, com
representacdes culturais singulares, esses aspectos adquirem sentido somente se
devidamente contextualizados. Tais caracteristicas tém sentidos que serdo
apreendidos e terdo impactos diversos dependendo de onde se situa o individuo,
qual o seu género, geracdo, sua etnia/raca, sua classe social, entre outros
determinantes sociais. Dessa forma, uma caracterizacdo sociologica, visa analisar
0s jovens se preocupando em situa-los nesse emaranhado social extremamente
complexo. May (2004), atenta para 0 modo como se pesquisa, salientando que

devemos superar sistemas de pensamentos fechados.

[...] é problemético supor que um paradigma teérico, como um
sistema de pensamento fechado, seja capaz de explicar o mundo
social plenamente. As teorias sociais monoliticas e as abordagens
unidimensionais de pesquisa ndao podem explicar o funcionamento
das sociedades ou entender as relagfes sociais plenamente. (MAY,
2004, p.43-44).

Portanto, essa monografia visa como questdo central, desenvolver uma
investigacdo de caso, que busque fazer uma caracterizacdo sociolégica
considerando questBes do perfil; da familia/casa; do trabalho; dos estudos; e do
tempo livre dos jovens do Ensino Médio do Colégio Estadual Heber Soares Vargas e
dessa forma, contribuir para compreensao das juventudes que compdem o Ensino
Médio, além de fornecer elementos para refletirmos sobre os sentidos da Educacéo
Béasica e da escola publica. Nesse sentido, essa investigacao procura desnaturalizar
e estranhar sociologicamente uma percepcdo ainda muito presente no senso
comum, isto é, que os estudantes do Ensino Médio da rede publica representam um
todo homogéneo.

Compreendendo as juventudes enquanto sujeitos historico-sociais,
evidenciaremos gue as vivéncias desses jovens, limitadas pela desigualdade social,
pela localidade, pela estrutura da escola e do corpo docente, constituem fatores que
limitam o campo de possibilidades para esses que, muitas vezes, tem de escolher
entre a escola e o trabalho, ou entre o trabalho e a possibilidade de continuar nos

estudos.
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Atraves dessa pesquisa busca-se colaborar para o avanco dos estudos na
area da Educacédo e das Ciéncias Sociais, na producdo de material didatico e de
subsidio para os planos de aula de Sociologia, além do retorno para a comunidade
escolar, no sentido da promocdo de mudancas concretas na realidade de cada
profissional e estudante desses colégios. Para as escolas, os resultados contribuirdo
diretamente na atualizag&o/realimentacdo do PPP (Projeto Politico Pedagdgico); na
inovacdo dos Planos de Aula da disciplina de Sociologia e na elaboracéo de artigos
cientificos pelos proprios docentes da instituicdo, também responsaveis pela
aplicacdo dos questionarios nos Colégios.

Os dados dessa pesquisa oferecem elementos para repensar o PPP e
propor acdes diferenciadas para os estudantes do Ensino Médio. Por exemplo, a
partir das respostas dos entrevistados percebe-se que a leitura, atividade
fundamental para os estudantes ndo apenas na fase escolar, mas posteriormente,
na Universidade, no trabalho, ou para praticar a cidadania, mostra-se problematica.
Grande parte dos jovens ndo tem o habito da leitura. A partir da compreenséo desse
fato, os professores podem formar uma rede entre si e criarem grupos de leituras e
debates, fomentando a participacdo dos estudantes como um todo.

Além disso, a pesquisa fornece material para construcdo de planos de
aulas mais proximos da realidade dos alunos e alunas. Pensar nas tematicas que 0s
jovens tém pouco contato e buscar formas de integrar a préatica docente. O
conhecimento dos grupos e estilos aos quais se identificam ajudam no processo de
preparacdo de aulas e atividades. Essas respostas podem ser pensadas como a
pratica inicial proposta por Gasparin (2005), onde temos elementos preliminares
sobre as vivéncias dos jovens, isto é, 0 que trazem para a escola. Assim sendo, os
professores(as) devem ser capazes de utilizar essas informacgdes para enriquecer o
processo de ensino e aprendizagem, valorizando, assim, 0 que 0s jovens ja trazem
consigo para o interior escolar.

Essa investigacdo se configura como um estudo de caso, caracterizado
pela investigacdo centrada em uma Unica situacdo, qual seja, as respostas dos

estudantes do Colégio Estadual Heber Soares Vargas

Bruyne, Herman e Schoutheete (1977) afirmam que o estudo de caso
justifica sua importadncia por reunir informacbes numerosas e
detalhadas com vista em apreender a totalidade de uma situagéo. A
riqgueza das informacgdes detalhadas auxilia num maior conhecimento
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e numa possivel resolucdo de problemas relacionados ao assunto
estudado. (RAUPP; BEUREM, 2006, p. 84).

No processo de construcdo do questionario, o modo definido para a sua
aplicacao foi o digital. Assim, os parceiros do INFOSOC foram essenciais nessa
etapa, encarregando-se pela operacionalizacdo do questionario na plataforma
LimeSurvey (Corréa, 2016). Sobre o LimeSurvey;

E uma plataforma de construcdo de questionario que permite a

aplicagdo online, a partir de terminais conectados a internet,
organizando os dados estatisticamente e graficamente, possibilitando
a exportacdo dos dados para outros programas, como por exemplo,
Excel e SPSS. (CORREA, 2016, p.30).

Para embasarmos teoricamente nosso trabalho, langcaremos méao de
pesquisa bibliogréfica, caracterizada pelo recolhimento de informacbes e
conhecimento prévios sobre o objeto que se investiga, sendo parte obrigatoria de
uma investigacdo, pois, é através dela que adquirimos conhecimento sobre a
producdo cientifica existente (RAUPP, F. BEUREM, |. 2006, p.86). Além disso,
usaremos a pesquisa documental, por exemplo, a leitura e analise de algumas leis e
documentos escolares. Ao longo desse trabalho utilizaremos autores centrais da
temética das juventudes.

No primeiro capitulo, dividido em trés subtitulos, faremos, primeiramente,
uma contextualizacdo critica do percurso do Ensino Médio no pais. Perceberemos
que a educacdo no Brasil, sempre teve um carater elitista, com resquicios ainda
presentes na forma de concebé-la. No processo de expanséo e universalizacdo do
ensino para as camadas mais populares, se estruturou uma dicotomia no Ensino
Médio, que persiste até o contexto atual: formacao propedéutica versus formacao
para o mercado de trabalho. Para subsidiar esse debate utilizaremos Frigotto (2001)
e sua reflexdo acerca da escola inserida numa dada conjuntura histérico-social e,
assim sendo, enquanto reprodutora dos diversos aspectos presentes em tal
conjuntura. Kuenzer e Grabowski (2006) e Abramovay e Castro (2003), trazem uma
discusséo acerca dos objetivos do Ensino Médio para as juventudes. Qual a funcéo
da escola? Que tipo de formacdo fomentamos? Iremos expor, ainda, uma breve
discussédo sobre a Lei n°® 13.415/2017, que pretende ser uma “reforma” do Ensino
Médio, porém, nada mais faz do que um retorno as velhas concepcdes e modos de

entender essa etapa de ensino.



14

No segundo subtitulo, objetivamos refletir sobre a categoria juventudes.
Autores como Sposito e Carrano (2003), Pais (1990), Abramo (1997) e Dayrell
(2007), trazem elementos para desmistificar a ideia de que as juventudes
representariam uma categoria unitaria, sendo, a partir de andalise de aspectos da
realidade social, pertencentes ao campo das diversidades. A compreensao de que
as diversidades sdo caracteristicas intrinsecas das juventudes nos auxiliam na
construcdo da ultima parte do primeiro capitulo, onde nossa intencdo é a de integrar
o debate das juventudes enquanto categoria plural no processo de concepcdo da
escola como espaco sociocultural.

No segundo capitulo, o debate gira em torno do papel do projeto LENPES
para pesquisas como essa e sua relacdo com a licenciatura. Além dessa discussao,
exporemos caracteristicas do Colégio Estadual Heber Soares Vargas, visando
conhecé-lo a fim de promover um trabalho mais linear, pois o conhecimento de
certos aspectos do colégio nos trazem elementos para compreende algumas
caracteristicas de seu publico. No terceiro capitulo, apresentamos a leitura e analise
dos dados adquiridos através da pesquisa, fazendo o exercicio de situa-los na
conjuntura social-cultural-econémica em que estamos inseridos.

Por fim, sabe-se que é de interesse dos docentes e da gestdo da escola
contar com reflexdes cientificas mais elaboradas sobre quem é o estudante do
Ensino Médio, como ele compreende a sociedade atual e a escola em particular.
Portanto, ajudar a superar as varias dificuldades e desafios vivenciados hoje pela
escola publica passa diretamente pelo maior conhecimento cientifico da realidade
gue os cerca e, principalmente, dos estudantes que a compdem.
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1. JUVENTUDES E ENSINO MEDIO

Esse capitulo se divide em trés sessdes, que se complementam no
sentido de compreender as juventudes e a etapa final da Educacdo Basica. No
primeiro subtitulo “Consideracées sobre o percurso do Ensino Médio no Brasil”,
expbe-se uma contextualizagdo critica da trajetéria dessa etapa de ensino.
Mostraremos que a educacdo no pais, inicialmente e durante muito tempo, era
restrita a uma parcela da populagéo, para aqueles oriundos dos status sociais e
econdmicos mais altos. Dessa forma, uma minoria tinha o privilégio de frequentar
uma instituicdo de ensino.

A partir do século XX perceber-se uma mudanca nessa concepcgao e a
possibilidade daqueles oriundos das classes populares frequentarem a escola.
Entretanto, a insercdo dessa classe nas instituicbes de ensino fez com que a
concepcao da funcdo da escola mudasse. Se inicialmente a Educacéo Béasica era
uma das etapas para se chegar ao Ensino Superior, com a universalizacdo da
escola e a diversificagdo de seu publico, a formacdo para o mercado de trabalho
passa a fazer parte dos objetivos da educacdo no pais. Desse modo, se inicia um
dos grandes embates que sera exposto ao longo dessa secao: formacédo para o
trabalho versus formacéo propedéutica. Esse debate retorna na sessao seguinte,
“Persisténcia da dicotomia educacédo e trabalho” no contexto da “reforma” do Ensino
Médio por meio da Lei n® 13.415/2017.

O segundo subtitulo, “Juventudes como problema sociolégico”, se
constitui enquanto um debate tedrico e conceitual. Nesse ponto, as juventudes séo
desmistificadas enquanto categoria homogénea e constroi-se uma reflexdo em torno
de uma caracteristica que lhe é intrinseca, as diversidades.

Na ultima parte, “Juventudes na escola concebida como espaco
sociocultural”, estrutura-se um debate em torno do modo como a escola concebe o0s
jovens e como uma concepcdo das juventudes enquanto categoria plural
proporciona a configuracdo de um espaco de respeito as diversidades e de
compreensao dos jovens enquanto sujeitos histérico-sociais e assim, considerar que

as juventudes se constroem em multiplos espacos e sob condi¢des diversas.
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1.1. CONSIDERACOES SOBRE O PERCURSO DO ENSINO MEDIO NO
BRASIL

O percurso da educacgdo publica no Brasil € extremamente instavel. As
diversas pessoas e coletivos ligados a construcdo de uma educacao de qualidade e
que atinja a toda populacéo, caminha sobre cacos de vidro. Isto €, a escola tem a
sua manutencdo e funcionamento conectados ao momento histérico-politico-
econdmico que o pais passa, pois, uma expressao da forma como nos organizamos
enquanto sociedade. Conseguentemente, encontraremos em Seu interior a
reproducdo em maior ou menor grau do tipo de sociedade que configuramos.

Inicialmente e durante muito tempo, a escola teve um carater elitista, com
resquicios ainda presentes fortemente em certos niveis da educagdo. A educacao
era um privilégio conferido a certos grupos especificos, ou seja, nesse primeiro
momento, estudavam os filhos oriundos de familias aristocréaticas. Por mais de dois
séculos os jesuitas mantiveram no Brasil um “sistema escolar”, que posteriormente
foi derrubado pelo reino portugués em 1759 com a implementagcdo das ideias de
Marqués de Pombal. As ideias pombalinas eram caracterizadas por ideais
iluministas e buscavam se desvincular do ensino classico-humanistico dos jesuitas.
Funcionava por sistema de aulas régias (disciplinas autbnomas), porém nao
constituia um sistema de ensino amplo (VECHIA, 2005).

Em 1834 o Império promulgou o Ato Adicional, que colocava a
responsabilidade do ensino primario e secundario as provincias. Isso acabou
resultando em um periodo sem mudancas estruturais significativas no sistema de
ensino. De modo geral, a instrucédo publica passou a ser o reflexo da instabilidade
politica e da caréncia de recursos nas provincias. Em 1837, houve a proposta de
fundacdo de uma escola secundaria no municipio da Corte, que viesse a servir de
modelo as instituicdes de ensino do Império. E, dessa forma, foi criado o Collegio de
Pedro II, que de certa maneira, tornou-se 0 primeiro passo para organizar 0 ensino
secundario no pais (VECHIA, 2005). De modo geral, a principal caracteristica da
educacgdo nesse periodo era a de preparagdo para O ingresso ao ensino superior.
Percebemos que a escola, nesse momento, tinha como principal aspecto seu carater
propedéutico, que se manteve até o presente, mesmo que parcialmente.

Somente a partir do século XX que podemos perceber mudancas mais

consistentes na estrutura da Educacgéo Basica. Um dos marcos nesse momento € a
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construcdo de um Ministério da Educacéo (1930). A inovacao estd na forma como a
educacdo passa a aparecer na Constituicdo, tornando-se direito de todos e
obrigacdo dos poderes publicos. Em 1942 foi criada a Lei Organica do Ensino, que
vigorou até 1971, onde houve uma divisdo entre ensino primario e secundario.
O ensino primario era compreendido por quatro anos. Jao secundario
possuia duracdo de sete anos, dividido em ginasio, com quatro anos de duracao e
colegial, com trés anos. Em 1971 essa estrutura mudou, o0 ginasio e o primario
foram unificados, dando  origemao primeiro grau (8 anos) e oque
antes era denominado colegial transformou-se em segundo grau (3 anos) (RAMOS,
2005).

Nesse contexto, o Brasil estava num processo de desenvolvimento
industrial, como consequéncia de tal fato, a escola passa a agregar caracteristicas
especificas. Pois, a forma como o pais se projeta economicamente, determina em
muitos casos as politicas, programas e ac¢fes direcionados para a educacdo de sua
populacdo. E nessa conjuntura que a escola passa a agregar a formacdo
profissional e técnica. A ideia era capacitar a populacdo para um mercado
emergente.

Apesar de percebemos um sistema educacional se delineando de forma
mais concreta, este se da reproduzindo a estrutura social existente. Isto €, ainda se
mantém a distincdo social, com uma dualidade se configurando no campo
educacional nesse momento, formacdo propedéutica versus formacdo para o
mercado de trabalho, visto que, mesmo com esse sistema educacional incipiente, 0
ensino superior ainda se mantinha para aqueles que tinham condi¢cdes de ingressar
nessa etapa, o que exigia a aprovacdo em testes especificos. Durante o periodo
militar, a escola manteve de maneira mais acentuada esse carater tecnicista,
visando a formagéo para o mercado de trabalho, com um curriculo voltado ao
cumprimento dessa fungéo.

De acordo com Frigotto (2001), a educacao voltada para a formacao para
o mercado de trabalho, esta alinhada com o projeto politico-econdmico de
desenvolvimento que as nacgdes levam a cabo. Isso quer dizer que o objetivo, dentro
de uma conjuntura econdmica-politica-social-cultural capitalista, € servir ao capital
acumulativo e ndo ao individuo segundo suas subjetividades. Dessa forma, a
dicotomia formacdo para o trabalho versus formagdo propedéutica, pode ser

pensada a partir do debate posto sobre o trabalho, na sua dimensao de construcéo
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do ser humano. E nesse ponto € essencial a distingdo entre mundo do trabalho e
mercado de trabalho.

Por mundo do trabalho, dentro de uma concepc¢ao marxista, compreende-
se 0 modo como nos configuramos enquanto sociedade. Os individuos existem
enquanto organizagao social por meio do trabalho. Isto &, o ser humano constréi a si
mesmo e as coisas ao seu redor, através da acdo direta que pratica na natureza.
Assim sendo, é através do trabalho, ou seja, acdo humana transformadora, que

damos sentindo a nossa existéncia.

Pode-se distinguir os homens dos animais, pela consciéncia, pela
religido e por tudo o mais que se queira. Eles mesmos comegam a se
distinguir dos animais desde que principiam a produzir os seus meios
de existéncia um passo adiante e consequéncia de sua organizacao
corporal. Ao produzir os seus meios de existéncia, os homens
produzem indiretamente a sua propria vida material (MARX, 1973,
p.45).

E, € nessa acdo de transformacdo da natureza e construcdo de sua
existéncia que os individuos inserem-se num processo sécio-histérico, que esta em
constante transformacgdo. Os individuos fazem histéria e estdo em constante
mutacédo, portanto devemos entender que a nocdo de mercado de trabalho se insere
num longo processo de desenvolvimento das relacdes de producdo e das forcas
produtivas. Assim, mercado de trabalho se refere a forma como o trabalho se
caracteriza com o advento do modo de produgcédo capitalista. Na sociedade
organizada segundo os moldes capitalistas, as relacdes de trabalho se constituem
de maneira assimétrica e sdo essas relacdes desiguais que configuram a maneira
como nos organizamos, impactando o campo educacional, essencial para

reproducao dessa maneira de se organizar.

Os processos educativos, escolares ou nao, constituem-se em
praticas sociais mediadoras constituintes da sociedade que
subordina o trabalho, os bens da natureza, a ciéncia e tecnologia
como propriedade privada, valores de troca e a consequente
alienacgéo e excluséo de milhdes de seres humanos da vida digna ou
de sua radical transformagéo (FRIGOTTO, 2001, p. 79).

Essa ideia de trabalho, que se criou com o desenvolvimento do sistema
capitalista, permeia o0 imaginario social e consequentemente as politicas

educacionais. Existe uma tendéncia, inclusive, de adequacéo do sistema escolar as
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l6gicas mais imediatas do mercado. Entretanto, o chamado mercado de trabalho
atualmente é extremamente exigente e instdvel. Sera que nossos jovens que
concluem o Ensino Médio encontraram espaco nele? E que espacos serao esses?

Pensar numa educacao profissional passa pela forma como o trabalho é
compreendido pela sociedade e pelo Estado. Pois, a alta rotatividade nas fungdes, o
desenvolvimento tecnoldgico que acaba exigindo uma formagdo mais intensa do
individuo e que gera diminuicdo dos postos de trabalhos, entre outros aspectos,
devem ser levados em conta quando pensamos em uma formacao para o mercado
de trabalho.

O Ensino Médio € uma etapa crucial para a constru¢do das identidades
das juventudes. Limitar o seu completo desenvolvimento € impedir a integracéo
desses jovens a sociedade. E limitar a capacidade destes compreenderem as
contradi¢cbes existentes no meio social, além de impedir e/ou limitar 0 acesso as
ferramentas de interpretacédo desse meio.

Nesse sentido, a Constituicdo Federal de 1988 — dentro do processo de
redemocratizacdo — buscou redesenhar a funcdo da escola e do Ensino Médio
brasileiro. Nela, a educacédo é afirmada como um direito social e como dever do
Estado. Estabelecendo que além da garantia de educacédo por parte do Estado, esse
deveria prover um ensino de qualidade. De acordo com esse documento é objetivo
da educacao no pais garantir o “pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho”, dando os primeiros passos para a formulacdo das
diretrizes que guiardo a Educacdo Basica no pais e que expandirdo a noc¢do de
educacao. (C.F/1988, Art.205).

A consolidacdo das Leis de Diretrizes Basicas para a Educacéo (Lei n°
9.394), em 1996, ampliou a oferta do Ensino Médio publico. Com a nova LDB a
educacdo formal ficou assim dividida: ensino Basico (antiga pré-escola),
Fundamental (12 a 82 séries), Médio (antigo segundo grau), Profissional e Superior.

A partir desse momento percebemos uma preocupagcdo com uma
organicidade do processo de ensino e aprendizagem, ou seja, atentar-se nao
apenas para a promocao de uma escola que forme e capacite para o trabalho, mas
uma instituicdo que prepare as pessoas para o exercicio da cidadania, assim como

para o pleno desenvolvimento pessoal de cada individuo. Vemos a expansao da
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funcdo da escola e também de seus objetivos. Segundo essa Lei de Diretrizes e
Bases, o Ensino Médio tem por finalidades:

| —a consolidacao e o] aprofundamento
dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando prosseguimento  dos estudos; I -
a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condicbes de ocupacdo e aperfeicoamento

posteriores; Il — o0 aprimoramento do educando
como pessoa humana, incluindo a formacao ética e 0
desenvolvimento da autonomia intelectuale do pensamento
critico; IV — a compreensao dos fundamentos cientifico--

tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a
pratica, no ensino de cada disciplina (BRASIL. Lei n°® 9.394,1996).

O Ensino Médio é a etapa final da Educacdo Basica. Seus objetivos e
finalidades sempre foram dificeis de definir, muito pelo publico que atende. Sendo
assim, esses documentos sao um marco no sentido de conceber uma escola mais
completa, buscando superar a dicotomia formacédo para o trabalho/formacéo
propedéutica, inserindo a dimensdo do pleno desenvolvimento da pessoa e da
formacdo cidada. Nesse sentido, se preocupou em formar os jovens ndo apenas
numa dimensdo, ou em outra, mas entender que a vida em sociedade exige um
sujeito com capacidades e habilidades ndo apenas para desenvolver uma funcéo
numa fabrica, mas para entender e se expressar acerca dos problemas presentes na

conjuntura econémica-politica-social que possa estar inserido.

[...] um ensino que se torne responsavel pela formagdo geral do
aluno, atribuindo significado ao conhecimento escolar e estimulando
0 desenvolvimento das capacidades de pesquisar, raciocinar,
argumentar, criar e aprender continuamente, por meio de um
processo de ensino e aprendizagem contextualizado, n&o
compartimentado e ndo baseado no acumulo de informacdes e no
simples exercicio de memorizacdo (ABRAMOVAY e CASTRO, 2003,
p.153-154).

Segundo Abramovay e Castro (2003), essa preocupacdo com a
superacdo dessa dualidade entre formacgéo propedéutica/formacao para o trabalho,
seria resultado da compreensao de que a realidade pratica exige individuos com
capacidade de pensamento critico, responsabilidade, organizacéo, lideranca, entre

outras caracteristicas. Isto se evidencia quando Kuenzer e Grabowski (2006) aborda
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a forma como a Educacao Profissional aparece na LDB, expondo uma preocupacao

com a formagao de um sujeito completo.

[...] jA no primeiro capitulo (LDB), define a educagcédo em seu conceito
mais amplo, admitindo que ela supera os limites da educacdo
escolar, ocorrendo no interior das relacbes sociais e produtivas;
reconhece, pois, as dimensdes pedagodgicas do conjunto dos
processos que se desenvolvem em todos os aspectos da vida social
e produtiva. Esta concepg¢do incorpora a categoria trabalho,
reconhecendo a sua dimensédo educativa, ao tempo que reconhece a
necessidade da educacado escolar vincular-se ao mundo do trabalho
e a prética social (KUENZER e GRABOWSKI, 2006, p. 298-299).

Assim sendo, com a LDB de 1996 percebe-se a tentativa de inserir a
escola no contexto social mais amplo e definir as etapas de ensino segundo as
distingbes e necessidades existentes na sociedade brasileira. Ela representa para
além de um projeto educacional, um projeto politico. Isso quer dizer que a
sociedade, recém-saida de um golpe de estado (1964-1985), precisava de uma
resposta por parte dos governantes, no que tange a uma das grandes demandas
sociais, a construcao de uma escola que atinja a populagdo como um todo.

Sabemos que existe um abismo entre a teoria e a pratica. Muitas vezes, 0
gue encontramos na realidade é um reflexo distorcido do que se almejava e
planejava inicialmente, com a Constituicdo Federal de 1988 e com a LDB/96.
Quando o assunto é escola publica, isso se mostra mais evidente. Dessa forma,
Abravomay e Castro (2003) trazem uma reflexdo sobre as finalidades da educacéao
presentes nesses documentos e expdem o abismo existente entre o que se espera
que deve ser e 0 que é na pratica®.

Quando pensamos nas finalidades do Ensino Médio em muitos discursos
a resposta sera a de preparacao para o Vestibular para ingressar no ensino superior.
Como as autoras (2003) salientam, essa preocupacdo unicamente com a
preparacdo para a entrada na Universidade, resulta numa instrumentalizacdo do
contetdo escolar para o objetivo que se almeja. Ou seja, se privilegia aquilo que
sera pedido nas provas de Vestibular. Em muitos casos, 0s proprios estudantes
internalizam a ideia de que existem conteldos Uteis e outros ndo, de que devem

estudar somente 0 que sera exigido nos testes que participam.

6 Lembrando que essa obra deve ser contextualizada, afinal passaram-se 14 anos desde que foi
publicada. E nesse periodo tivemos desenvolvimentos significativos na Educa¢éo Basica, apesar de
ainda encontrarmos diversos problemas que ja salientavam as autoras.
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7

O curriculo escolar é extenso, por vezes os/as professores/as devem
fazer algumas escolhas para cumpri-lo, sendo comum nos colégios que privilegiam a
preparacdo para provas como Vestibular e ENEM (Exame Nacional do Ensino

Médio) a escolha de trabalhar com certos temas em detrimentos de outros.

Essa preocupacdo, que traz consigo a necessidade de contemplar a
totalidade de contetdos exigidos para a aprovagdo nesse processo
seletivo, se justifica pela limitada carga horéaria, resultando na
auséncia de propostas mais diversificadas de ensino [...]
(ABRAMOVAY e CASTRO, 2003, p. 172).

Entretanto, assim como existem o0s jovens que preferem esse tipo de
abordagem, tem aqueles que criticam essa postura, entendendo que a escola deve ir
além do que preparar para provas e testes, entendendo-a em seu sentido de
formacdo para a vida, lutar por demandas, saber fazer, analisar uma conjuntura
politica e social, etc.

O problema desse saber instrumentalizado é que ele ndo exige reflexao,
capacidade de leitura critica, sendo apenas uma assimilacdo do conteddo sem
significado a longo prazo. Sendo apenas “uma colecdo de fatos, descricdo de
fendmenos, enunciados de teorias a decorar” (ABRAMOVAY e CASTRO, 2003,
p.174).

Isso se torna mais problematico quando pensamos nos jovens que vem
das escolas publicas, principalmente aquelas que ndo estdo nos centros das
cidades. Os processos seletivos sdo cada vez mais rigorosos, com um modelo que
pouco favorece jovens oriundos da rede publica. E sdo esses testes e provas 0s
critérios de avaliacdo da qualidade do ensino e da escola. Como resultado,
intensifica-se a diferenciacdo entre escolas publicas e privadas o que impacta na
autoestima daqueles que estudam na rede publica, em decorréncia das avaliacdes
negativas. Dessa forma, o ensino se configura num fator que reforca as
desigualdades sociais, pois 0 acesso, a permanéncia e a conclusdo da educacédo
superior se restringem a uma minoria da populagdo (ABRAMOVAY e CASTRO,
2003, p.182).

Outra finalidade do Ensino Médio, que aparece na Constituicdo de 1988,
na LDB/96 e nos depoimentos dos jovens, de acordo com o trabalho de Abramovay
e Castro (2003), principalmente aqueles do periodo noturno, € a preparacao para o
mercado de trabalho. Essa finalidade se relaciona com a questdo da mobilidade
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social através da insercdo profissional. Os jovens sdo diversos e experenciam as
juventudes de maneiras diferentes e desiguais. Sendo assim, jovens que cursam 0
Ensino Médio no periodo noturno vem nessa etapa uma forma de se integrar ao

mundo do trabalho, muitos inclusive ja estédo inseridos ou buscam um espaco.

A tendéncia dos alunos do noturno de escolas publicas em
reconhecer a ocupacdo de um posto de trabalho como um objetivo
gue deve ser alcancado por meio do ensino médio é compativel com
observacdes sobre como a origem e a experiéncia externa ao
ambiente escolar altera a relagcdo que o aluno tem com a escola
(ABRAMOVAY e CASTRO, 2003, p. 193).

A escola, nesse sentido, pode também instrumentalizar os jovens no
processo de insercdo no mundo do trabalho. Entretanto, as autoras ressaltam que
segundo os depoimentos dos professores, o Ensino Médio da base para o
Vestibular, porém, ndo para a inser¢do no mundo do trabalho, visto que um dos pré-
requisitos exigidos é a experiéncia de trabalho, que essa etapa ndo propicia aos
jovens. Ou seja, existe uma série de condicionantes a empregabilidade os quais ndo
estdo ao alcance das escolas. No discurso do corpo escolar um Ensino Médio que
contemple o Ensino Profissional seria util para aqueles estudantes que nao teriam
condi¢cbes de ingressar e permanecer na educagao superior.

Contudo, esse tipo de discurso deve ser problematizado. E evidente que
existem demandas imediatas, principalmente para os jovens oriundos dos estratos
economicamente mais carentes, como se inserir no mercado de trabalho. Mas, néo
podemos deixar essas demandas mais imediatas inundar nossas acoes, sob perigo
de reproduzirmos preconceitos de classe, localidade e raca/cor/etnia. Nao podemos
limitar o acesso desses jovens apenas porque eles se encontram em situacao
desfavoravel socialmente e economicamente. Devemos nos questionar sobre os
motivos de estarem nessa posi¢do. Sera que um ensino profissional integrara esses
sujeitos no ordenamento social ou sera apenas mais uma forma de segregar essa
populacdo que ao longo da historia tem sido negligenciada quanto a demandas da
educacao?

Frigotto (2001) ressalta a preocupacédo dos grandes orgaos econdémicos
em estabelecer projetos educacionais para paises como Brasil, em processo de
desenvolvimento. A escola, conforme as concepcdes que esses 0rgaos e instituicdes

trazem, se estrutura segundo uma pedagogia da competitividade, ou seja, “centrada
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nos conceitos de competéncias e habilidades” (FRIGOTTO, 2001, p. 81). Assim
sendo, tais nog¢dOes configuram uma escola que deve servir principalmente a
economia, “cujo eixo central associa educagéo com o desenvolvimento econémico, o
emprego, a mobilidade e a ascenséo social’ (FRIGOTTO, 2001, p. 81). Dessa forma,
isenta o Estado da responsabilidade de construir um projeto de escola que atenda a
populacdo em todas as dimensdes da sociedade, ndo apenas na econdmica, mas
igualmente na social e cultural.

Pensa-se numa formacdo que va além dessa “pedagogia da
competitividade”. Frigotto (2001) refletindo sobre a questdo da Educacdo
Profissional, mas que pode ser estendido para a Educacédo Bésica e para o tipo de

escola que almejamos construir, se pergunta:

Por onde passa uma concepc¢do de Educacédo Profissional centrada
numa perspectiva de emancipagédo da classe trabalhadora e que se
contraponha ao projeto dominante sustentado pelas forgas
conservadoras que governam hoje o Brasil? (FRIGOTTO, 2001,
p.82).

7z

A escola publica brasileira € formada majoritariamente por aqueles
oriundos da classe trabalhadora e refletir sobre a emancipacdo dessa classe social,
passa por pensar no tipo de instituicdo que esta posto na realidade. Frigotto (2001)
salienta a importancia das ac¢bes em varias frentes para a construcao dessa
perspectiva. Assim como Kuenzer e Grabowski (2006) entende que a escola deve
promover, além do conhecimento cientifico-tecnolégico, o conhecimento sécio-
histérico, essencial para se situarem dentro dessa conjuntura maior que é a
sociedade. Kuenzer e Grabowski (2006) sugerem, inclusive, uma mudanga no termo,

“‘educacéo profissional”, por entender que esse n&o abarca a realidade social.

Esta compreensdao leva a necessidade de substituir o termo
educacdo profissional, vinculado a uma concepgéo de qualificagéo
estreita e precarizada com foco na ocupagdo para atender aos
interesses do setor produtivo, para educacdo dos trabalhadores,
cuja concepcao integra educacdo basica e especializada para
atender as demandas da transformacdo social; se aquela ocorre
predominantemente no setor privado, esta se da principalmente em
espacos publicos, mediante politicas, financiamento e gestédo
publicos. (KUENZER e GRABOWSKI, 2006, p.307).

As ideias de Frigotto (2001) sobre a educagdo emancipadora e dos

autores Kuenzer e Grabowski (2006) acerca da educacédo dos trabalhadores, de
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muitas formas se relacionam com a terceira finalidade do Ensino Médio que aparece

na Constituicdo de 1988 e na LDB/96: a formacéo cidada.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, uma das
intengbes do ensino médio € o desenvolvimento de valores,
competéncias e habilidades voltadas a formacdo de pessoas e
cidaddos autbnomos, criticos e aptos ao prosseguimento dos
estudos e a compreensao das transformag¢des do mundo, para nele
intervir de modo responsavel e ético (Brasil, 202b) (ABRAMOVAY e
CASTRO, 2003, p. 199).

Essa finalidade se conecta com a nocédo de formacéo para a vida. Nessa
finalidade, o conteudo escolar e a forma como serad abordado é extremamente
importante, isto &, o saber deve ser significativo. Esse saber precisa ser incentivador
de debates, trabalhos em equipe, posturas criticas, levantamento e propostas de
solucdes de problemas, capacidade de relacionar as diversas areas da Educacéo
Basica, num sentido de entender os fenbmenos nos seus aspectos multiplos. Para
gue iSsSO se concretize na pratica, o processo de ensino e aprendizagem nao deve
ser meramente a assimilacdo e reproducdo dos conteudos.

As juventudes que compdem essa etapa de ensino sao diversas e estao
num momento crucial de construcdo de identidades, de descobrir quem s&o nesse
mundo. Esse € momento para trabalhar com discussdes que tratem das diversas
formas de ser, de agir, de se reunir em sociedade. Contudo, devemos ressaltar que
pode ser doloroso esse exercicio, afinal esses jovens ja tém internalizado uma visao
de mundo, ou do que deve ser o mundo segundo a familia, a igreja, a midia. Dessa
forma, encontramos na escola a reproducédo dos diversos preconceitos existentes na
sociedade, o machismo, o racismo, a discriminacdo contra os LGBTs (Lésbicas,
gays, bissexuais e transexuais), preconceitos esses, muitas vezes, reproduzidos por
agueles que deveriam estar dispostos a colaborar no processo de desconstrui-los.
Percebe-se que, muitas vezes, o0 entrave ao desenvolvimento dessa formacao
cidada, que ndo deve ser apenas no seu sentido politico, mais social e cultural, se

encontra por parte do Estado e do proprio corpo escolar.

Todo esse contexto faz com que o conceito de cidadania que
fundamenta o cumprimento da preparacdo para a vida como uma
das principais finalidades do ensino médio deva estimular acoes,
atitudes e comportamentos que considerem a importancia da defesa
da diversidade e da alteridade, uma vez que a escola deve ser vista
como um vetor da igualdade de oportunidades. A escola deve
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repensar o seu cotidiano excludente e discriminatério e tracar uma
politca de intervencdo que contemple uma pedagogia
antidiscriminatéria e multiplicadora da vivéncia inclusiva em outras
esferas da agéo social (ABRAMOVAY e CASTRO, 2003, p.210).

Assim como nds, a escola ndo deve se estruturar de maneira
fragmentada. O processo de ensino e aprendizado, levado a cabo pela instituicdo
escolar, deve, como salienta Frigotto, articular organicamente as relagdes sociais de

producao e as relacdes politicas, culturais e educativas (2001, p.83).

No campo educativo, necessitamos reiterar, sem constrangimento, a
concepcao de educacao basica (fundamental e média) publica, laica,
unitéria, gratuita e universal, centrada na ideia de direito subjetivo de
cada ser humano. Uma educacdo omnilateral, tecnolégica ou
politécnica formadora de sujeitos autbhomos e protagonistas de
cidadania ativa e articulada a um projeto de Estado radicalmente
democratico e a um projeto de desenvolvimento “sustentavel”.
Afirmar a ideia de que essa educagédo por ser basica e de qualidade
social, € a que engendra o sentido da emancipacdo humana e a
melhor preparacdo técnica para o mundo da producdo no atual
patamar cientifico tecnoldgico (FRIGOTTO, 2001, p.82).

Sendo assim, se faz necessario a luta dos diversos organismos,
movimentos e atores sociais, principalmente no plano politico, em prol de uma
escola que atenda a populacdo nas suas especificidades. E essa escola precisa
agregar os diversos debates e discussdes que estdo postos acerca da realidade
nacional, em especifico sobre as juventudes existentes na sociedade. Entretanto, o
gue vemos na realidade nacional € um retorno de concepc¢des que achavamos terem
sido superadas. O debate deveria ir no sentido a pensar de que modo colocar em
pratica, da melhor maneira possivel, essa concep¢do de educacdo presente na
Constituicdo Federal de 1988 e na LDB/96, ou seja, como promover uma educacao
onde o jovem nao sera privado de uma dimensdo ou de outra. Porém, como sera
exposto na proxima secdo, o debate serd em torno da Lei n°® 13.415/2017 que
reforma o Ensino Médio, no sentido de destacar a prevaléncia dessa dicotomia
educacao/trabalho e de problematizar quais sdo as perspectivas futuras com a

aprovacgao dessa lei.
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1.1.1. PERSISTENCIA DA DICOTOMIA EDUCACAO E TRABALHO

Em vista do contexto atual, devemos dispor de um espaco para reflexado
acerca da Lei n° 13.415/2017 aprovada a partir de uma Medida Provisoria
(746/2016) que altera artigos importantes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
(Lei n°® 9394/1996) e se insere enquanto ‘“reforma” de uma etapa especifica da
Educacéo Basica, o Ensino Médio.

Essa lei se insere num contexto recente de intensificacdo da crise
econdmica, social e de representatividade pela qual passa o pais. Pode-se inferir
gue tal momento se gestou no ano de 2013 com as Jornadas de Junho, periodo de
grandes manifestacdes sociais onde as diferencas existentes no Brasil se tornaram
mais evidentes, se concretizando em embates da direita versus a esquerda. Certos
atores sociais aproveitaram esse momento de grande instabilidade politica e social e
usaram como suporte para o Golpe de Estado que se consumou em 31 de agosto de
2016 contra a presidente eleita legitimamente pelo voto popular e dessa forma visam
implementar de maneira mais direta seu projeto econdmico, politico e social para o
Brasil.

Isto posto, compreendemos que o0 momento atual expressa os interesses
da burguesia brasileira, representadas pela elite com capital econémico, por um
aparelho midiatico empresarial e pelo judiciario, que tiveram e tem um papel central
no processo de impeachment e nas reformas que vem ocorrendo no pais sem a
devida reflexéo e debate.

A “reforma” do Ensino Médio se insere nesse contexto, enquanto proposta
politica desses atores cujos interesses estao intrinsecamente ligados a uma légica
do mercado capitalista. Tal politica atinge majoritariamente a populacdo jovem que

estuda em escolas publicas.

[...] reforma do Ensino Médio, esta abarca as redes privada e
publica, regulares e de educacgéo profissional. A grande maioria dos
estudantes do Ensino Médio é atendida na rede publica e,
provavelmente, oriunda da rede publica. Conforme documento do
MEC (BRASIL, 2015a), em 2014, do total de 49.771.371 matriculas
na educacdo basica, 40.680.590 (81,7%) eram da rede publica.
(FRIGOTTO; MOTTA, 2017, p. 362).

Percebe-se que o objetivo ndo esta conectado com uma formacgéo béasica

de qualidade, mas com uma formacdo que adeque essa populacdo aos postos do
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mercado de trabalho. Para além de uma adequacdo a certos espacos sociais,
evidencia-se um carater de contencdo dessa populagcdo, pois, a educacdo é
ferramenta essencial para a percep¢do e combate as desigualdades existentes em
nossa sociedade. Os autores Ferreti e Silva (2017), analisaram todo o processo de
discusséo e a posterior promulgagao da MP n° 746/2016 em lei, perceberam quatro

justificativas por parte daqueles que propuseram tal politica;

[...] o baixo desempenho dos estudantes em Lingua Portuguesa e
Matematica, conforme o indice de Desenvolvimento da Educac&o
Basica (IDEB); a estrutura curricular com trajetéria Unica para o
conjunto de estudantes, cuja carga compreende 13 disciplinas,
considerada excessiva e que seria a responsavel pelo desinteresse e
fraco desempenho; a necessidade de diversificacdo e flexibilizacdo
do curriculo, tomando por modelo os paises com melhor
desempenho no Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos
(PISA); o fato de que menos de 17% dos alunos que concluem o
ensino médio acessam a educagado superior, e que cerca de 10% das
matriculas estdo na educacdo profissional como justificativa para a
introducéo do itinerario “formacao técnica e profissional”. (FERRETI;
SILVA, 2017, p. 393-394).

A partir desses pontos, percebe-se um entendimento fragmentado da
Educacao Basica no pais. Esses aspectos sdo sintomas de um problema bem mais
complexo e enraizado na sociedade brasileira. No discurso desses que
implementaram tal “reforma”, o Ensino Médio esta passando por um periodo ruim e
esses estdo recuperando o nivel de qualidade e exceléncia que essa etapa teria.
Entretanto, um recuo na histéria da educag¢do nos mostra que o Ensino Médio se
configurou como uma etapa de muitas inconstancias e modos diversos de concebé-
lo, isto €, o Ensino Médio enquanto problema ndo é algo recente. Essa etapa de
ensino, na visdao da classe dominante, s6 é considerada um problema em
decorréncia do publico que a frequenta, ou seja, a classe popular brasileira.

Nesse sentido, essa classe seria 0 problema a se enfrentar, pois o
potencial de transformacéo da sociedade brasileira perpassa por uma educacao
publica de qualidade e emancipadora. Uma educacdo que para além de formar mao
de obra capacitada, como na década 1940 com o processo de modernizacdo do
pais, ou na década de 1960 com o Regime Militar com seu curriculo tecnicista e
instrumental, busque formar cidadaos criticos com capacidade de compreender seu

papel e as possibilidades de ag&o no espaco social.
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Essa “reforma”, ao invés de fazer um balanco da Educacéo Basica como
um todo e das etapas em particular e, dessa forma, propor um debate com a
participacdo de todos os envolvidos e impactados por tal medida, transfere a
responsabilidade do ensinar e aprender para as escolas e para os estudantes, na
medida em que se pauta em nogdes individualistas “como “protagonismo”, “aprender
a aprender”, “competéncias cidadas”, “projeto de vida’ e “vocacao™ (FERRETI e
SILVA, 2017, p.398), e assim se isenta da responsabilidade de promover um ensino
digno e de qualidade para a classe popular. Tal postulacdo se baseia na proposta

dos itinerarios formativos;

Art. 36. O curriculo do Ensino Médio serd composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverao
ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos
curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: | - linguagens e suas
tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; lll - ciéncias da
natureza e suas tecnologias; IV -ciéncias humanas e sociais
aplicadas; V - formacdo técnica e profissional. (BRASIL, 2017).

Essa proposta se configura como uma falsa ideia de autonomia por parte
dos jovens, que teria a liberdade de escolher entre os cinco itinerarios aqueles que
se identificam e que desejam cursar. Entretanto, na pratica, considerando a
realidade educacional brasileira e levando em conta a aprovacdo da Proposta de
Emenda Constitucional n°® 55 (PEC do teto dos gastos), que congela os gastos com
saude e educacdo por 20 anos, as escolas irdo ofertar os arranjos que puderem
construir a partir de sua estrutura e de seu quadro de profissionais. Desse modo,
nao é exagero inferir que certas escolas poderdo ofertar apenas um itinerario
formativo.

A ideia de itinerarios é uma perda no processo de ensino e aprendizagem
como uma formacao mais ampla, isto €, uma formacado cidada, para o seguimento
nos estudos e para o mundo do trabalho. Os conteudos de Educacdo Fisica,
Sociologia, Filosofia e Artes ndo sdo mais obrigatérios, eles se inserem como
“estudos e praticas”, sendo diluidos em outras disciplinas e/ou areas. Como se
evidencia nos discursos dos defensores dessa lei, o Ensino Médio deve ter um

carater instrumental, ofertar aquilo que o mercado necessita.

Ha uma demanda latente por um curriculo mais prético, com
matérias mais voltadas para a vida profissional, como economia,


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36i..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36ii..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36iii..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36iv..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36v.
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administracdo e relagbes financeiras, como se portar em uma
entrevista, no¢des de ética e informacdes a respeito de informéatica e
testes vocacionais. (Olavo Nogueira Filho, Todos pela Educacéo).
(FERRETI e SILVA, 2017, p.395).

Outro ponto que deve ser discutido é a possibilidade de pessoas nao
formadas nas respectivas areas assumirem fun¢des no quadro de educadores para
atuarem no Ensino Profissional. Tal medida impacta seriamente uma area que ja é
bastante desvalorizada, além de inserir individuos ndo preparados para atuacao
docente em sala de aula. A funcéo de um professor e de uma professora ndo é uma
simples atividade que qualquer pessoa possa desenvolver. Cada licenciatura tem o
seu arcabouco tedrico e pratico, com seus métodos e metodologias construidos em
um percurso histérico de longa duracéo, ou seja, essas areas nao se constituiram de
um dia para outro, postular que individuos com “notério saber” possam ministrar
aulas e desconsiderar toda carga histérica que essas licenciaturas trazem consigo €
desvalorizar o trabalho de diversos individuos da area educacional.

Essa proposta se pretende reforma, entretanto retrocesso € uma palavra
gue melhor expressa as alteracdes contidas nela. Tal lei € uma expressdo da
vontade de uma elite privilegiada, que entende que a classe popular deve ser
contida, controlada, devendo ocupar areas e fungbes delimitadas por eles. Muito
mais do que um retrocesso para a democracia fragilizada na qual viviamos, essa lei
€ um ato violento para a classe popular nessa sociedade extremamente desigual,
uma populacédo que € vista apenas como ferramenta para o capital econdmico, que

ndo tem o direito nem ao minimo para se viver com dignidade.

1.2. JUVENTUDES COMO PROBLEMA SOCIOLOGICO

Nas Ciéncias Sociais, certos termos/conceitos/nocdes podem cair no
senso comum, resultando menos numa perda de sentido e mais numa diluicdo dele
e, consequentemente, numa incorporagédo de novos sentidos e nogdes aquele inicial.
Neste caso especifico, temos um termo que as Ciéncias Sociais hum processo de
investigacdo, segundo métodos e procedimentos tedrico-metodoldgicos, busca

compreendé-lo através da superagdo dessas nog¢des presentes no cotidiano.



31

Para fazé-lo, se faz necessaria uma investigacdo histérico-social, pois,
estamos sujeitos as mudancas no tempo e no espago, Nos construimos a partir
dessas transformacdes. A categoria juventudes se caracteriza por ser um tema
muito debatido por diversos intelectuais. Entretanto, o objetivo desse trabalho ndo é
focar numa exposicdo desses debates historicos, mas utilizar aqueles que
contribuirdo para uma reflexdo das juventudes enquanto categoria plural, ressaltada
a dimenséo das diversidades presente nela.

Juventudes comumente é tida como aquela fase de transicédo para a vida
adulta, sendo uma etapa de muitas tensdes e conflitos, um periodo onde os jovens
devem tomar diversas decisfes para o futuro, um estigio onde ainda estdo em
processo de construcdo de suas identidades. Essa é uma nocao abracada e pouco
debatida pela sociedade de modo geral. Tendemos a reduzir as juventudes segundo
um recorte etario. Porém, um breve recuo no tempo nos mostrara que esta é uma
categoria historica, sujeita as transformacfes no espaco social. Sendo assim, tal
definicdo depende de circunstancias historicas determinadas, tendo que ser vista
sob uma 6tica relacional. Como dira Sposito (1996), algumas definicdes acerca das
juventudes, consideram o prolongamento da escolaridade, ou mesmo o aumento do
periodo de convivéncia com o grupo familiar de origem, sao varidveis que devemos

considerar nas pesquisas sobre essa temética.

[...] a definicAo em termos relacionais permite, assim, flexibilizar os
limites etarios inferiores e superiores, pois se € jovem sempre em
funcdo de uma peculiar relagdo com o mundo adulto e com o
universo infantil, do qual existe a tentativa de distanciamento.
(SPOSITO, 1996, p. 98).

O processo de construcao da identidade é extremamente importante. Ao
mesmo tempo em que tal fase se caracteriza por ser uma etapa de transi¢cédo, pois
nela se gesta um vir-a-ser, € a0 mesmo tempo, uma construcdo do presente
(SPOSITO, 1996, p.99). Esse processo de transicdo nao significa indefinicdo, mas a
construgcédo de um ser. Dessa forma, a identidade, individual ou coletiva se estrutura
a partir das experiéncias comuns, que podem convergir ou divergir.

Assim sendo, a construcdo da identidade pressupbe a dimensdo da
alteridade, na medida em que devemos reconhecer e considerar 0 outro no processo
de construgdo do “eu”. Ainda segundo Sposito (1996), a identidade constitui-se em

uma dupla dimenséo, a de se perceber semelhante aos outros, sendo reconhecido e
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reconhecer e numa mesma medida, afirmar a diferenca enquanto individuo ou grupo
(SPOSITO, 1996, p.99). Porém, tendemos a considerar os jovens segundo certos
esteredtipos, muitos deles vinculados pelo aparato midiatico, que acaba moldando a
ideia do que sdo o0s jovens e as juventudes em nosso imaginario, sendo
representados como um tipo de cultura juvenil unitaria, como dira Pais (1990).

Reduzir as juventudes a algo homogéneo implica em perder as diversas
distincdes e diferencas essenciais para se analisar uma categoria social. Diminuir os
jovens a certos estereotipos produz nogdes preconceituosas, como a de que sao
alienados e consumistas, por um lado, e de outro, como se fossem violentos ou
marginais. O problema de reduzir as juventudes a no¢des gerais, é que negamos 0
direito de fala dos sujeitos que fazem parte desse universo, ao atribuirmos
caracteristicas a priori, nos recusamos a escuta-los (SPOSITO, 1996). Segundo
Pais, a questao central, além de percebemos as similaridades entre os jovens e os
grupos a qual se agregam, € a de que devemos investigar, principalmente, as
diferencas sociais existentes entre as juventudes (PAIS, 1990).

Muito do que internalizamos acerca dos jovens € produto de
generalizagbes, em grande medida vinculadas pela midia, pelo entretenimento
(filmes, novelas, musicas, etc) e atestada por trabalhos ditos cientificos. O desafio
que esta posto para a area das Ciéncias Sociais € o de descontruir essa nocao de
juventudes ideologizadas, problematizando essa categoria, tida erroneamente, como
sociocultural homogénea.

Para Abramo (1997), o fato dos jovens representarem um vir-a-ser, nao
apenas para eles, mas para a sociedade, acaba criando uma série de expectativas,
angustias ou mesmo medo em relacdo ao futuro. Sendo assim, a tematizacao dos
jovens enquanto problema social é histérica, pois eles representariam um tipo de
ruptura com o ordenamento social em vigor. As juventudes seriam 0 novo, em
contraponto com o velho, ja estabelecido, e que todos “sabem” como funciona.

A dificuldade de conceber as juventudes enquanto sujeitos de direitos e
demandas especificas é evidenciado tanto no cenério nacional quanto internacional.
De acordo com o Informe sobre a Juventude Mundial de 2005 da ONU
(Organizacdoes das Nacgdes Unidas), os indicadores de acesso das juventudes a
direitos sociais, culturais e econdmicos, mostravam um cenario desolador, no
sentido da nao concretizagcdo desses direitos essenciais para grande parte das
juventudes do mundo (SILVA e ANDRADE, 2009, p.44).
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Ainda de acordo com esse Informe, apesar das juventudes serem
contempladas em documentos como a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
e no Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais, nao
aparecem de maneira evidente, gerando, segundo Silva e Andrade (2009, p.44),
uma invisibilidade dessa populagéo. O referido Informe salientava a importéancia de
especificar de quem estamos falando, para assim desenvolver formas de
enfrentamento de problemas como a pobreza, a fome, o desemprego, a violéncia,
uso de drogas, entre outros, que afetam essa populacao.

Tardiamente, as juventudes se constituiram enquanto pauta relevante
para 0os 6rgdos internacionais. E indiscutivel a importancia de uma organizacio
como ONU salientar a relevancia, incentivar e desenvolver formas de enfrentar e
solucionar os problemas das juventudes, bem como de considera-los como

essenciais para o desenvolvimento de suas nagoes.

s

Nessa direcdo, é importante destacar, entre outros esforcos de
alcance internacional da agenda da ONU, a realiza¢do, em 1998, da |
Conferéncia Mundial de Ministros Responsaveis pelos Jovens, que
resultou na adocao da Declaragéo de Lisboa sobre a Juventude, e do
Forum Mundial de Juventudes do Sistema das Nac¢fes Unidas, o
qual deu origem a elaboragdo do Plano de Acdo de Braga. Pela
Declaragdo de Lisboa, os paises comprometeram-se a apoiar o
intercambio bilateral, sub-regional, regional e internacional das
melhores praticas nacionais para subsidiar a elaboragéo, execucao e
avaliacdo das politicas de juventude. O Plano Braga, por sua vez, €
tido como um dos principais pontos de convergéncia de grandes
mobilizacdes e articulagbes dos principais movimentos de juventude,
em que se encontra expresso o0 reconhecimento de que 0s jovens
sdo uma forca positiva com grande potencial para contribuir para o
desenvolvimento e o progresso social, bem como para a promoc¢ao
dos direitos humanos (UN, 1998) (SILVA e ANDRADE, 2009, p.46).

No contexto brasileiro, somente a partir da década 1990, que a atencao
se direcionou no sentido de debater e pér em pratica acdes a esse publico em
particular. Contudo, o debate nacional centrava-se em torno principalmente da
protecdo dos direitos da infancia e adolescéncia, com a criagdo, inclusive, do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), em 1990.

No Brasil, a promulgacdo do ECA em 1990, resultado de intensa
mobilizacdo da sociedade e de movimentos sociais vinculados a
guestao emblematica de meninos e meninas de rua na década de
1980, foi um marco importante para a questdo juvenil, mesmo
reconhecendo que seus avangos se aplicaram apenas aos jovens até
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a faixa etéria de 18 anos incompletos (SILVA e ANDRADE, 2009, p.
48).

Como consequéncia, as juventudes foram durante certo tempo
associadas unicamente a essa faixa etaria (até os 18 anos). Dessa forma, as
politicas publicas voltaram-se em grande medida para os adolescentes e aqueles
que estdo em processo de exclusdo ou privados de direitos dentro da faixa etaria
compreendida pelo ECA (SPOSITO e CARRANO, 2003, p.19). Sposito e Carrano
(2003, p.19) ressaltam que esse modo de conceber quem serd atingido pelas
politicas governamentais acaba excluindo uma grande parcela de individuos que

ainda vivem a condicéo juvenil.

Se tomadas exclusivamente pela idade cronoldgica e pelos limites da
maioridade legal, parte das politicas acaba por excluir um amplo
conjunto de individuos que atingem a maioridade mas permanecem
no campo possivel de acdes, pois ainda vivem efetivamente a
condicéo juvenil. De outra parte, no conjunto das imagens ndo se
considera que, além dos segmentos em processo de exclusdo, ha
uma inequivoca faixa de jovens pobres, filhos de trabalhadores rurais
e urbanos (os denominados setores populares e segmentos oriundos
de classes médias urbanas empobrecidas), que fazem parte da
ampla maioria juvenil da sociedade brasileira e que podem estar, ou
ndo, no horizonte das agfes publicas, em decorréncia de um modo
peculiar de concebé-los como sujeitos de direitos (SPOSITO e
CARRANO, 2003, p.19).

Como Silva e Andrade (2009) ressaltam, as juventudes como politica e
tema de politicas publicas, serdo pauta somente a partir do processo de
redemocratizacdo. Todavia, deve-se ressaltar que isso nao significa que os jovens
ndo participaram ativamente do processo de redemocratizacdo no pais, sendo
essenciais através da participacdo em movimentos sociais.

Assim sendo, as politicas voltadas para as juventudes sédo formuladas a
partir de 1997. Essas a¢Bes eram resultado da visdo construida historicamente e
socialmente acerca dessa populacao, isto €, as juventudes associadas a violéncia,
aos comportamentos de risco e a transgressdo. Tais politicas eram direcionadas
para certas parcelas de jovens brasileiros, aos adolescentes em situacdes de risco
e/ou economicamente carentes.

De acordo com Abramo, os programas desenvolvidos seguiam dois
blocos, visando superar ou, pelo menos, diminuir as dificuldades de integragao social

desses jovens (ABRAMO, 1997, p.26). As acOes eram voltadas em programas de
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ressocializacdo e programas de capacitacdo profissional, visando o
encaminhamento para o mercado de trabalho. Nesse sentido, como dird Sposito e

Carrano (2003), tais programas e politicas adquiriam um carater imediatista.

Isso se expressa, por exemplo, na criacdo de programas esportivos,
culturais e de trabalho orientados para o controle social do tempo
livre dos jovens, destinados especialmente aos moradores dos
bairros periféricos das grandes cidades brasileiras (SPOSITO e
CARRANO, 2003, p. 21).

Com um olhar mais atento a esses programas, percebe-se um proposito,
nem sempre aparente, de contencdo de um risco real e/ou potencial que estes

jovens possam oferecer, como salienta Abramo.

A grosso modo, no entanto, pode-se dizer que a maior parte desses
programas esta centrado na busca de enfrentamento dos “problemas
sociais” que afetam a juventude (cuja causa ou culpa se localiza na
familia, na sociedade ou no préprio jovem, dependendo do caso e da
interpretacdo), mas, no fundo, tomando os jovens eles proprios como
problemas sobre os quais € necessério intervir, para salva-los e
reintegra-los a ordem social (ABRAMO, 1997, p.26).

Sposito e Carrano (2003, p.21), refletindo sobre o periodo de 1995-2002,
mostram que as acdes voltadas para as juventudes caracterizavam-se pela baixa
atividade coordenadora do governo federal, além da auséncia de registros sobre a
avaliacdo e acompanhamento dessas acdes, extremamente importante para que se
possa identificar problemas e assim encontrar formas de soluciona-los.

Durante o governo Fernando Henriqgue Cardoso, no “periodo do primeiro
mandato (1995-1998) foram criados seis programas. Entre 1999 e 2002 ocorreu
ativacdo de 18 programas para o setor, numero significativo para o periodo
estudado” (SPOSITO e CARRANO, 2003, p. 22)’. Apesar da escassez de material

7 Periodo de 1995-1998: Jogos da Juventude; Esporte Solidario (ambos do Ministério dos Esportes e
Turismo); PRONERA (Ministério do Desenvolvimento Agrario), PLANFOR (Ministério do Trabalho e
Emprego), Capacitacdo Solidaria e Alfabetizacdo Solidaria (Presidéncia da Republica / Conselho
Comunidade Solidaria). Periodo de 1999-2002: Projeto Escola Jovem, Financiamento Estudantil e
Programa Recomeco (Ministério da Educacao); Olimpiadas Colegiais, Projeto Navegar e Esporte na
Escola (Ministério do Esporte e Turismo); Servigo Civil Voluntario, Plano Nacional de Enfrentamento
da Violéncia Sexual, Programa de Defesa dos Direitos da Crianca e do Adolescente e Programa Paz
nas Escolas (Ministério da Justica); Jovem Empreendedor (Ministério do Trabalho e Emprego);
Centros da Juventude e Agente Jovem de Desenvolvimento Social e Humano (Brasil Jovem —
Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social); Prémio Jovem Cientista do Futuro (Ministério da
Ciéncia e Tecnologia), PIAPS e CENAFOCO (Gabinete de Seguranca Institucional da Presidéncia da
Republica), Brasil em Acdo (Ministério do Planejamento, Orgamento e Gestédo), Projeto Alvorada
(Presidéncia da Republica). Cinco programas nao ofereceram informacdes sobre a data do inicio de
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para analisar os impactos desses programas e politicas, e das deficiéncias que
tenham € inegavel que as juventudes se concebiam enquanto pauta de governo.

Ao lado dessas iniciativas, a sociedade civil comecou a se fazer mais
presente e a partir de 2004, se inicia um processo de didlogo entre governo e
movimentos sociais, no sentido de instaurar uma politica de juventudes no pais
(SILVA e ANDRADE, 2009, p. 49)2. O objetivo era ir além de politicas de carater
emergencial, porém, sem desconsiderar a importancia dessas acdes. As juventudes,
progressivamente, sdo compreendidas como sujeitos de direitos com demandas
proprias ligadas a educacdo, trabalho, seguranca e lazer, cada vez mais querem ser
vistos e ouvidos. Nao querem ser atendidos somente numa dimensdo, a de
vulnerabilidades e risco social, mas desejam igualmente oportunidades de
experenciar sua condicao juvenil.

Nesse contexto, em 2005, foi criada a Secretaria Nacional de Juventude
(SNJ)° e o Conselho Nacional de Juventude (Conjuve)!® no sentido de viabilizar o
didlogo entre governo e a sociedade civil. No processo de construcdo da Politica
Nacional de Juventude, se gestou um Grupo Interministerial’® que realizou um

mapeamento dos programas federais existentes, que eram direta ou indiretamente

suas atividades: Programa de Apoio ao Aluno Estrangeiro (Ministério da Educacéo), Reinsercao
Social do Adolescente em Conflito com a Lei (Ministério da Justica), Combate ao Abuso e Exploragéo
Sexual (Ministério do Esporte e Turismo), Projeto Sentinela (Ministério da Previdéncia e Assisténcia
Social) e Projeto Rede Jovem (Comunidade Solidaria).

8 Entre as iniciativas mais importantes nesse periodo, destacam-se as seguintes: i) realizagdo da
Conferéncia Nacional de Juventude pela Comissdo Especial de Juventude da Camara dos
Deputados, que organizou debates — conferéncias regionais — em todo o pais sobre as principais
preocupacbes dos jovens brasileiros e possiveis solugdes para seus problemas; ii) criacdo do Grupo
Interministerial ligado a Secretaria-Geral da Presidéncia da Republica (SGPR), que realizou um
extenso diagnostico das condigbes de vida dos jovens do pais e dos programas e das agfes do
governo federal voltados total ou parcialmente para a populacdo juvenil; iii) realizacdo do Projeto
Juventude, do Instituto Cidadania, que também propés como metodologia debates regionais e
tematicos e organizou uma pesquisa nacional para tragar o perfil da juventude; iv) encaminhamento
de projeto de lei (PL) propondo a criagdo do Estatuto de Direitos da Juventude (PL n°® 4.529/2007); e
v) encaminhamento de PL versando sobre o Plano Nacional de Juventude (PL n°® 4.530/2004), o qual
estabelece os objetivos e as metas a serem alcangcadas pelos governos para a melhoria das
condi¢des de vida dos jovens brasileiros (SILVA e ANDRADE, 2009, p.49-50).

9 Formular, supervisionar, coordenar, integrar e articular politicas publicas para a juventude; Articular,
promover e executar programas de cooperagdo com organismos nacionais e internacionais, publicos
e privados, voltados a implementacédo de politicas para a juventude; Desempenhar as atividades da
Secretaria Executiva do Conselho Nacional de Juventude (SILVA e ANDRADE, 2009).

10 Formular e propor diretrizes da agdo governamental voltadas a promocgédo de politicas publicas de
juventude; Fomentar estudos e pesquisas acerca da realidade socioecondmica juvenil (SILVA e
ANDRADE, 2009).

1 Formado por representantes de 19 ministérios, incluindo representantes do Ipea (Instituto de
Pesquisa Econémica Aplicada) e das secretarias especiais (SILVA e ANDRADE, 2009).
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voltados para as juventudes, objetivando identificar e solucionar os problemas

encontrados.

A partir deste trabalho, o grupo identificou a fragil institucionalidade,
fragmentacdo e superposicdo das politicas federais de juventude,
sugerindo a urgente necessidade de criagdo de uma instancia de
coordenacdo e de articulacdo, que tivesse, entre outras atribuicdes, a
de combater o paralelismo e a fragmentacdo das acdes federais
dirigidas ao publico jovem (SILVA e ANDRADE, 2009, p. 50).

Além da SNJ e do Conjuve, o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens??
constitui o arcabouco institucional no sentido da implementagcdo de uma Politica
Nacional de Juventude. N&o cabe aqui discutirmos o0 modo como o Estado brasileiro
se constituiu. Porém, € importante dizer que o campo politico € uma area de disputa
por poder. Essas disputas, muitas vezes, acabam dificultando o estabelecimento de
politicas como as das juventudes, por exemplo.

Em 2007, se iniciou um processo de redesenhamento da Politica Nacional
de Juventude, que havia completado apenas dois anos. O objetivo, segundo Silva e
Andrade (2009, p. 52), era superar os problemas de origem, “pois nesse periodo néo
se conseguiu avancgar na coordenacéao e integracao dos programas e acoes federais
voltados para os jovens”.

O ponto principal no processo de redesenhar essa politica era que a
gestdo e execucdo dessas acdes ndo se davam de forma integrada e coordenada,
além de ndo atender universalmente os jovens considerados excluidos, que eram o
publico prioritario desses programas (SILVA e ANDRADE, 2009, p.52). Tais
programas como dira o0s autores, caracterizavam-se por acgfes pontuais,

fragmentadas e paralelas (2009, p.52).

[...] o governo federal ainda executava, por meio de cinco ministérios
diferentes, seis programas emergenciais voltados para a juventude
excluida do mercado de trabalho e com poucos anos de estudos e
reduzida capacitagdo profissional: ProJovem - Secretaria-Geral da
Presidéncia da Republica/Secretaria Nacional de Juventude;
Consorcio Social da Juventude e Juventude Cidada - ambos do
Ministério do Trabalho e Emprego (MTE); Agente Jovem - Ministério
do Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS); Escola de
Fabrica - Ministério da Educacdo (MEC); e Saberes da Terra -

12 Tinham entre 18 e 24 anos; Haviam concluido a 4a série, mas ndo a 8a série do ensino
fundamental; Nao tinham vinculo empregaticio (SILVA e ANDRADE, 2009).
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Ministério da Educacdo e Ministério do Desenvolvimento Agrario
(MDA) (SILVA e ANDRADE, 2009, p.52).

As recomendac0fes de extingdes, fusdes ou readequacédo de programas e
acOes encontraram forte resisténcia por parte dos 0rgdos que executavam 0S
programas. Ou seja, por mais que exista a consciéncia de que mudangas como a
integragcdo e readequacdo desses programas proporcionariam um melhor
funcionamento deles, melhor gastos dos recursos, possibilitando, inclusive, atender
um numero maior de jovens, contudo, todos esses possiveis impactos extremamente
positivos, sdo descartados por disputas por poder e espaco, fazendo com que tais
orgaos e forgas politicas compitam entre si “pela marca de programas préprios e
pelas diferentes formas de atuacao e gestao” (SILVA e ANDRADE, 2009, p.53).

Essa forma de agir acaba dificultando a promocdo de mudancas e
inovacdes nesses programas. Nesse caso especifico, apesar de todo o debate e da
consciéncia da necessidade de readequacdes e alteragbes, as mudancas nao
ocorrem no sentido de melhorar o programa para atingir mais jovens. Isto €, ndo
houve a extincdo de programas, e as acdes foram organizadas sob a denominacao
de um dnico projeto, que apenas integrou todos 0s outros sobre uma nome,
ProJovem Integrado'?, lancado em 2007.

E inegavel o potencial dessas politicas e programas, mas ndo podemos
deixar de ressaltar que as disputas entre forcas politicas sdo um empecilho para que
se possa atingir um namero maior de jovens. A meta estipulada pelo governo era a
de que até 2010 o programa alcancaria 3,5 milhdes de jovens. Entretanto, o nimero
ficou em torno de 800 mil, considerando até 2009. Para termos uma ideia, no Brasil
temos cerca de 50,2 milhdes de jovens (IBGE/PNAD, 2007), desse total, 14 milhdes
vivem em familias com renda per capita de até meio salario minimo (PNAD, 2007).
Ou seja, mesma a meta estipulada pelo governo estd muito longe de atender as
juventudes brasileiras.

Outro ponto que devemos ressaltar € o de que essas politicas e

programas devem vir acompanhada de um desenvolvimento econémico-social

13 O ProJovem Integrado é resultado da unificacdo de seis programas ja existentes: Projovem, Agente
Jovem, Saberes da Terra, Escola de Fabrica, ConsoércioSocial da Juventude Cidadad. O novo
ProJovem, ProJovem Integrado ficou assim dividido: I) ProJovem Urbano — servigo socioeducativo; Il)
ProJovem Trabalhador; Ill) ProJovem Adolescente e IV) ProJovem Campo — Saberes da Terra.
Programa destinado aos jovens de 15 a 29 anos, objetivando a reitegracdo ao processo educacional,
qualificacdo profissional e acesso a acdes de cidadania, esporte, cultura e lazer (SILVA e ANDRADE,
2009, p.53).
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equilibrado, buscando uma distribuicdo de recursos mais justa, caso contrario, tais
acOes adquirem um carater imediatista, como uma tentativa de superar 0s
problemas sociais da maneira mais rapida possivel, desconsiderado a carga
historica que esses jovens trazem consigo.

Esses problemas sdo uma expressao da forma como nos organizamos
enquanto sociedade, ndo sendo produto unicamente de um grupo social. Na
verdade, os jovens, principalmente aqueles de baixa renda, em sua grande maioria
negros e pardos, sdo vitimas de um ordenamento social que sistematicamente os
excluem da sociedade. Antes de estabelecer qualquer acdo para as juventudes é
necessario que se tenha um conhecimento aprofundado dessa categoria.

No Brasil as juventudes sédo 52,2 milhdes (IBGE, 2010), representando Y4
da populacdo brasileira, com uma proporcdo de 49,6% de homens e 50,4% de
mulheres. De acordo com o Censo de 2010, cerca de 7,9% da populacao jovem se
autodeclarava preta, 45,9% parda e 44,7% branca. Comparando os dados do Censo
2010 com os da Agenda Juventude Brasil de 2014, de responsabilidade da SNJ, a
proporcao de auto declarantes pretos aumentou significativamente, 15% dos jovens
entrevistados, enquanto que 45% se identificavam enquanto pardos, 34% brancos e
6% amarelo/indigena.

E interessante notar uma mudanca quanto a maneira de se auto
identificar. O termo preto, por exemplo, durante muito tempo foi permeado por um
sentido pejorativo. Umas das interpretacdes possiveis para essa mudanca é o
crescimento do debate e da representatividade negra nos diversos espacos da
sociedade. Outro aspecto que podemos perceber, segundo levantamento do IBGE
(Censo 2010), € de que grande parte das juventudes se concentram na area urbana,
cerca de 84,8%, em contraposicdo com o campo, cerca de 15,2%. Analisando as
politicas para as juventudes percebemos que a area urbana concentra a maior parte
das iniciativas em decorréncia desses nimeros tao expressivos.

Devemos ressaltar que grande parte desses jovens se encontra nos
estratos socioecondmicos meédios e baixos considerando a renda domiciliar per
capita, “28% estao nos estratos baixos (até R$ 290,00/més), 50% nos médios e 11%
nos estratos altos (acima de R$ 1.018,00/més)” (SNJ, 2014, p.23). Levando em
conta o0 aspecto da renda é completamente plausivel que tenhamos um grande

namero de jovens que trabalhem, muitos para complementar o orcamento mensal
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familiar. Cerca de 53,5% dos jovens trabalham, 36% estudam e 22,8% conciliam as
duas atividades em simultaneo, de acordo com o Censo 2010.

Outro dado, que resulta deste, é o de jovens que chegaram ao ensino
superior, em muitos casos a insercdo no mercado de trabalho prolonga a concluséo
do Ensino Médio, ou mesmo dificulta essa formagdo e a busca por cursar uma
faculdade, segundo o Censo de 2010, apenas 16,2% chegaram a essa etapa da
educacdo. Porém, um dado importante, que deve ser levado em conta € o de que
esse geracdo tem mais anos de estudos do a de seus pais. A pesquisa da SNJ
(2014), mostrou que 5% dos pais e 6% das maes tiveram acesso a Universidade,
22% dos pais e 23% das maes concluiram o Ensino Médio, e quase metade dos
jovens (46,3%) na atualidade tem o 2° grau (hoje, Ensino Médio).

Ao analisar esses aspectos, raca/etnia, estratos socioecondmicos, acesso
a educacdo, percebemos que ainda ha muito que fazer pelas juventudes. Estamos
caminhando a passos lentos na efetivacdo de direitos basicos para esse publico,
principalmente, quando vemos que essa populacéo é a grande vitima da violéncia no
pais. Ser ou nao vitima dos diversos tipos de violéncia, passa pela efetivacdo ou ndo
de politicas e acbes para essa categoria social. Segundo o Atlas da Violéncia de
2017 (2017, p.25), desde 1980, esta em curso no Brasil um processo gradual de
vitimizacéo letal das juventudes, isto é, no pais 0s mortos sao cada vez mais jovens.
De acordo com o referido Atlas, entre 2005 e 2015, houve um aumento de 17,2% na

taxa de homicidio da populacdo entre 15 a 29 anos de idade.

O drama da juventude perdida possui duas faces. De um lado a
perda de vidas humanas e do outro lado a falta de oportunidades
educacionais e laborais que condenam os jovens a uma vida de
restricdo material e de anomia social, que terminam por impulsionar a
criminalidade violenta. E um filme que se repete ha décadas e que
escancara a nossa irracionalidade social. N&o se investe
adequadamente na educacgdo infantil (a fase mais importante do
desenvolvimento humano). Relega-se a crianga e ao jovem em
condicdo de vulnerabilidade social um processo de crescimento
pessoal sem a devida supervisédo e orientacdo e uma escola de ma
gualidade, que nado diz respeito aos interesses e valores desses
individuos. Quando o mesmo se rebela ou é expulso da escola
(como um produto n&o conforme numa producdo fabril), faltam
motivos para uma aderéncia e concordancia deste aos valores
sociais vigentes e sobram incentivos em favor de uma trajetéria de
delinquéncia e crime (IPEA, 2017, p.26).
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Em contrapartida, vivemos numa sociedade que néo percebe que esses
jovens sao vitimas de um ordenamento social desigual que os exclui
sistematicamente. Dessa forma, o medo e a inseguranca fazem com que culpemos
as vitimas pelas situacfes a qual se encontram, resultando no apoio a medidas de
carater punitivas, como a diminuicdo da idade de imputabilidade penal, o
recrudescimento policial e 0 encarceramento em massa, que passam longe de
resolver os problemas da violéncia e criminalidade.

Na conjuntura atual, ainda percebemos uma dificuldade de considerar os
jovens enquanto sujeitos sociais, com capacidade de debater e se fazer escutar
acerca dos assuntos referentes a sua categoria, bem como de tematicas que
extrapolam a das juventudes. Um exemplo que personifica tal afirmacao ocorreu em
2016, quando milhares de jovens se uniram e ocuparam O espaco escolar, em
defesa de seus direitos e contra o Projeto de Emenda Constitucional (PEC n°
55/2016) que limita os gastos do Governo Federal pelos proximos 20 anos, afetando
areas como educacéo e saude.

Ha muito ndo se via as juventudes do Ensino Médio, como a que se
mobilizou dessa forma que abrangeu milhares de jovens e escolas. Entretanto, as
noticias vinculadas sobre o movimento, denominado “Ocupa”, reduziam a
importancia do discurso que os estudantes traziam, como se esses ndo soubessem
ler a realidade social e ndo conseguissem perceber os impactos de certas politicas.
No discurso jornalistico apareciam no¢des como a de que esses jovens haviam sido
aliciados por partidos politicos e por seus professores.

Tais ideias tragam 0s jovens como seres incapazes de agir, a ndo ser
através de terceiros. Isto €, a capacidade dos estudantes de se organizarem e se
mobilizarem por conta prépria, foi algo que passou longe do discurso das midias
sociais. Os jovens enquanto revolucionarios aquele com poder de transformacéo, so
aparece nos discursos de forma romanceada, pois quando esses ocupam as ruas,
guando se mobilizam, ou seja, quando esse potencial de acdo se transforma em
acao real sédo vistos e expostos como marionetes de instituicbes e de partidos. O
imaginario do jovem enquanto rebelde sem causa ainda é algo muito presente na
atualidade, constituindo um empecilho para enxergar as potencialidades deles no
campo politico e, além disso, impede-nos de enxerga-los como sujeitos multiplos.

Como membro do PIBID de Ciéncias Sociais, entre 2014 e 2017, pude

entrar em contato com os jovens que participaram do movimento “Ocupa Escola”. O
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gue encontrei, foram estudantes dispostos a compreender a conjuntura nacional, a
entender que tipo de impacto propostas como a PEC do teto dos gastos teria para
eles enquanto categoria social. Nas ocupacfes, tinham a preocupacdo e a
responsabilidade de entenderem porque estavam fazendo tal acdo e de mostrarem
para a comunidade externa os motivos da manifestacdo, que séo legitimos. Muito
mais do que isso, mostraram que ocupar escola nao é fechar as portas para o todo
social, muito pelo contrario, durante o periodo de protesto nunca se viu uma escola
tdo aberta para a sociedade.

A universidade adentrou aquele espaco, através de oficinas, algumas por
demandas dos estudantes, outras ofertadas pelos jovens universitarios. Foi possivel
ver uma rede de colaboracdo da cidade para com os estudantes, no sentido de
doacéo de tempo, de alimentos e outros recursos para se manterem naguele local.

Por vezes, para compreendemos algo, temos de nos afastar dele.
Participar do PIBID e fazer o estagio obrigatério mostrou-me uma escola que nao
tinha percebido durante minha formacéo. Penso que esses jovens que participaram
do movimento Ocupa tiveram o mesmo discernimento. Foi perceptivel a mudanca no
discurso relacionado a instituicdo escolar, essa era muito mais do que a preparacéo
para o Vestibular ou uma boa nota no ENEM (Exame Nacional para o Ensino
Médio). Essa instituicdo € um campo aberto de possibilidades, de construcdo do ser
humano, de interacdo com o meio ao redor, de cultura e politica, e muitas outras
coisas que podemos construir juntos.

E importante discutir o papel dos idealizadores, apoiadores e seguidores
do “Escola sem Partido”, um projeto de lei que objetiva eliminar a discussao critica
na escola, bem como restringir alguns conteudos tidos como ideolégicos, seguindo
uma pretensa ideia de neutralidade do conhecimento. No discurso do ESP, o
movimento Ocupa Escola, foi uma acdo dos estudantes sob o comando de
professores e diretores “doutrinadores” como dizem. Ou seja, 0s jovens ndo tem
capacidade de leitura da realidade social, ndo tem capacidade critica para perceber
de que forma certas politicas podem afeta-los. Como concluséo, eles nunca se
mobilizariam por conta propria, sendo assim, seriam marionetes dos professores,
gue 0S usariam para seus interesses.

E importante refletirmos sobre a visdo de professor e estudante
propagada pelo ESP, que transformou o educador em um monstro cujo objetivo é

inserir sua visdo de mundo em sua vitima, o estudante inocente e pacifico sem
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capacidade de acédo. Nesse sentido, duas questdes sao centrais que o ESP busca
combater: militAncia politico-partidaria e discussdes sobre sexualidade e género.
Com relacdo a primeira, os professores estariam “doutrinando” seus
estudantes, segundo suas perspectivas pessoais, principalmente politicas. Os
profissionais da educacgdo estariam induzindo seus estudantes a adotarem seu
posicionamento politico, segundo o ESP, a “doutrinacdo esquerdista”. Como pontua
Ratier (2016, p.31), esse projeto se apoia em relatos esparsos, para se configurar

uma tendéncia.

O projeto se baseia em relatos esparsos e em uma pesquisa de
2008 encomendada pela revista Veja ao Instituto CNT/Sensus. A
reportagem ndo detalha a metodologia do levantamento ou a
margem de erro. Apenas diz que sdao 3 mil entrevistados. Na
sondagem, estudantes mencionam citagbes predominantemente
favoraveis em sala a figuras como Lénin, Che Guevara e Hugo
Chéavez (RATIER, 2016, p.31).

Antes de postularem que os professores doutrinam os jovens, se faz
necessaria a compreenséo da forma como se constitui a escola e como se configura
o curriculo escolar. Como salienta Penna (2016), a uma grande inversdo e
deturpacdo de sentidos de alguns conceitos, temas e autores, implicando num
rechacamento de certos tematicas e intelectuais. Nesse sentido, Ratier (2016) cita a
forma como o ESP interpreta a principal fungcéo da escola citada pelos professores, a
de formar cidaddos. Para o ESP, isso equivale a “apenas e tdo somente martelar
ideias de esquerda na cabeca dos estudantes” (RATIER, 2016, p.33). Ou seja,
descartam as interpretacdes dos documentos oficiais relacionados a educacéo, por
exemplo, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que compreende cidadania
como “participagdo social e politica, assim como exercicio de direitos e deveres
politicos, civis e sociais” (RATIER, 2016, p.33). Nessa perspectiva, o formar
cidaddos e cidadas tém um sentido amplo, tanto quanto a compreensdo dos
aspectos politicos, como a formacédo de uma postura em sociedade, de respeito as
diversidades e repudio aos diversos tipos de preconceitos.

No que diz respeito a segunda questdo, discussdo sobre sexualidade e
género, esta se conecta com a primeira, quanto a crenca do ESP de que os
professores tém o poder de influenciar a sexualidade e a orientacdo de género de
seus estudantes. Parece que a escola e os professores tém um poder tremendo de

dizer para os estudantes no que devem acreditar e a o que ser socialmente.
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A escola, nesse ponto de vista, se configura como a Unica instituicdo
socializadora dos individuos. Onde estad a familia, a igreja, os amigos, as midias
sociais? Na atualidade percebemos que a escola ndo é o centro socializador dos
jovens, dividindo o espaco com diversos grupos e instituicdes. Dizer que o seu filho
ou filha se constitui de determinada forma porque a escola o fez desse jeito é
desconsiderar diversas dimensdes sociais que fazem parte da vivéncia juvenil e,
portanto, tem implicacfes na construcéo do sujeito que se transformara.

Dizer que os professores ao trabalhar as questbes de género estdo
incentivando os estudantes a se identificarem com determinado publico, expdem os
diversos medos e a falta de conhecimento sobre essa temética, por parte dos pais e
da sociedade. Trabalhar género e sexualidade em sala de aula é descontruir o
machismo e 0 sexismo, que disseminam a violéncia contra as mulheres, os
homossexuais e a populagdo Trans. E discutir acerca das diversidades, sobre os
modos de ser e estar no mundo, € proporcionar representatividade para uma
populacdo que € extremamente violentada e silenciada. Devemos combater o que
mata, o que silencia, o que exclui, ndo o que inclui, o que da voz, o que integra. E
nesse sentido que estar disposto a entender as juventudes colabora com a
construcdo de uma escola que considera e propicia espaco para as diversidades.

Segundo Pais (1990), utilizamos a categoria juventudes nos discursos e
analises, porém, esquecemo-nos a quem essa se refere. O conceito deve nos ajudar
a compreender a realidade social, ou seja, retirar essa névoa sob o0s nossos olhos, e
ndo o contrario. O autor atenta para 0 compromisso com a investigacao social, para
vermos para além dos conceitos, sendo assim, temos “de nos treinar numa nova
Optica que nos deixe ver, através dos nomes das coisas, a rigueza semantica que
aparece associada a esses «nomesy (ideias, conceitos)” (PAIS, 1990, p.149).

Pais (1990) salienta que o exercicio que devemos fazer é o de enxergar
as juventudes segundo dois eixos: 0 de aparente unidade e como diversidade. Com
relacdo ao primeiro eixo, nos referimos a certa fase de vida, em termos etarios. Ser
jovem compreende certo recorte etario, porém, devemos ressaltar que essa nogéao é
fluida, pois, percebemos que ao longo do tempo a definicdo de jovens em termos
etarios vem sofrendo mudancgas, em decorréncia da forma como nos organizamos
enquanto sociedade.

O tempo maior de escolaridade, que em consequéncia resulta num

periodo maior com o grupo de origem, bem como o retardamento na insercao no
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mercado de trabalho, enfim, tudo isso contribui para uma extensdo da faixa etéaria
daqueles que consideramos jovens. Pois, ser uma categoria de transicao para a vida
adulta é uma caracteristica essencial das juventudes, e sendo assim, devemos nos
questionar o que significa ser adulto, se hoje temos jovens de 30 anos.

Desta forma, ser adulto quer dizer principalmente, ter independéncia
financeira, entre outras coisas. Entretanto, € essa caracteristica que vejo como o
principal fator do prolongamento da faixa etaria. Em muitos casos € esse o fator que
conferira autonomia, mais ou menos, para o individuo numa sociedade capitalista.
Nesse ponto, ndo devemos deixar de lado aspectos como raca/cor/etnia, classe
social, localidade, orientacdo de género, entre outras caracteristicas que impactam o
nivel de autonomia que terao.

Juventudes, segundo o eixo da diversidade refere-se ao modo em que,
apesar desses jovens pertencerem a uma mesma faixa etéria, existem certos
aspectos sociais que os diferenciar4 uns dos outros. Ou seja, devemos ir além da

suposta homogeneidade que tal categoria possa expressar (PAIS, 1990).

Tentar uma aproximacgdo cientifico-analitca ao mundo da
«juventude» exige, nesta ordem de ideias, um radical ascetismo de
vigilancia epistemolégica que nos obriga a partir do pressuposto
metodolégico de que, em certo sentido, a juventude ndo €&, com
efeito, socialmente homogénea (PAIS, 1990, p.149).

A partir dessa nocado devemos considerar, por exemplo, que existem
jovens de classe média, da classe trabalhadora, aqueles que vivem na area rural e
outros na urbana. Enfim, sdo diversas variaveis que deve-se levar em conta, para
ndo cometermos o erro de colocar todos em uma mesma caixa e analisa-los como
uma categoria homogénea. Assim sendo, o contexto histérico-social € um aspecto
importante para mostrar que o que encontramos na realidade s&o juventudes, no
plural. Por exemplo, uma escola no campo, uma escola quilombola ou de
assentamento ndo funciona da mesma forma que uma instituicdo de area urbana.

O processo de ensino e aprendizagem para 0s jovens dessas areas
precisa considerar sua vivéncia, sem priva-los do acesso aos conteudos cientificos
postos pelas Diretrizes Curriculares, mas com abordagens significativas para eles.
As escolas quilombolas tem todo o peso da luta dos negros e negras por mais
espaco e representatividade na sociedade. Esse peso deve ser ressaltado no

processo de ensino. Mesmo aquelas da area urbana, terdo suas especificidades.
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Colégios que se situam nos centros tém caracteristicas que os diferem dos distantes
dessa area. Esses mais distantes, se caracterizam, em muitos casos, pela escassez
de recursos, por alta rotatividade de professores, o que atrapalha no processo de
ensino, que nao tem sequéncia. Contudo, costumam ter uma participacdo ativa da
comunidade em torno.

Ser um jovem de classe baixa economicamente, morar na periferia, €
diferente de ser um jovem de classe alta. Nesse caso, entende-se a periferia num
sentido amplo, como uma ferramenta metodologica para problematizar as questdes
sociais presentes no espacgo urbano. Isto €, as variaveis do territorio e do espaco,
devem ser levadas em conta nas analises das questdes sociais, sendo um elemento
essencial para a compreensao da forma como se estrutura o espaco urbano (IVO,
2010).

Esse lugar expressa, como pontua Ivo (2010, p.9), as desigualdades
sociais, a crise nas cidades e o processo de precarizagdo social. Isto posto,
devemos entender que a condigcado de “periférico” nao é natural, sendo resultado de
um processo historico-social desigual, “[...] representa um ponto de vista do “outro”,
ou seja, dos atores hegemonicos sobre o espaco construido e normatizado das
cidades” (IVO, 2010, p.9). Dessa maneira, esse local se constitui como um lugar de

tensdes e conflitos, em decorréncia das disputas por espacos nas cidades.

Portanto, o periférico ndo se constitui hum espago apartado, mas
num lugar de resisténcia e também de inovacdo das condi¢bes de
moradia e reprodugdo da vida de seus moradores, na vivéncia da
adversidade, do medo e da violéncia. Se, antes, tais espacgos foram
analisados a partir da configuracdo dos mercados informais, das
lutas por moradia e pelas condi¢cdes minimas de reproducdo social
dos trabalhadores, hoje a essas questdes se agregam outras, que
expressam vivéncias controvertidas, amparadas e combinadas em
normas compartilhadas de valores e disciplinamento extremamente
complexas, nas fronteiras entre a reproducéo da vida, do trabalho, da
ordem e do disciplinamento do Estado, mas também da autonomia
gue sugerem o0s novos sentidos da politica [...] as periferias se
constituem como lugares hibridos e heterogéneos de um cotidiano
compartilhado por sujeitos que vivem na adversidade e na busca por
justica social e por direitos sociais e direitos sobre a cidade, como o
acesso a moradia, a saude, ao transporte, a educacdo e a0 consumo
cultural, que interagem e se mesclam com a cidade normatizada,
racional, “legitimada”, ultrapassando velhas nog¢des morais de
culpabilidade da pobreza ou de territérios de riscos, que podem
sugerir sentidos estigmatizados de criminalizagdo da pobreza (IVO,
2010, p. 9-10).
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A forma como o jovem da classe trabalhadora construirda sua vivéncia de
juventudes € diferente do jovem da burguesia. Como dira Dayrell (2007), o modo
como ambos experenciaram sua “condi¢ao juvenil’ sera distinta. O termo “condi¢ao
juvenil” propde justamente isso, atentar-se para a realidade social desses jovens,
que é multipla e que constroi 0s sujeitos de maneiras diversas. Para Dayrell (2007,
p.1108), esse termo compreende, tanto “a maneira de ser, a situagcdo de alguém
perante a vida, perante a sociedade”, quanto, “as circunstancias necessarias para
que se verifique essa maneira ou tal situacdo”. Ou seja, quando falarmos em
condi¢&o juvenil, nos referimos, ao modo como a sociedade constréi e atribui o/os
significado(s) para esse momento especifico da vida, no contexto de uma dimenséo
histérico-geracional, além disso, a sua situacao. Quer dizer, o0 modo como sua
condicdo € vivida, segundo os mais diversos recortes de diferenciacao social, como
classe, género, etnia, geracao, cor, raga, etc.

Devemos ter em mente que as juventudes ndo sao apenas uma etapa de
transicdo, um caminho arduo que devemos passar 0 mais depressa possivel, para
chegar a “maturidade”, isto é, a vida adulta, como se maturidade e adulto fossem
sinbnimos. Como Dayrell afirma, juventudes faz parte de um processo maior de
constituicdo dos sujeitos, que tem as suas especificidades e que marcard cada
individuo em particular. As juventudes assumem um significado e uma importancia
por si mesma (DAYRELL, 2007, p.158). Assim, como salienta o autor, 0os jovens
experienciam as juventudes de maneiras diversas, mesmo entre aqueles que vém
de uma mesma realidade social. E dessa forma que a nocdo de juventudes no plural
apreende sentidos. Isso garantira que capturemos as especificidades dos estudantes
do Ensino Médio, por exemplo.

Se vamos analisar as juventudes do Ensino Médio, ndo devemos deixar
de lado a nocdo de sujeitos sociais, pois trabalhar com o termo condicéo juvenil e
diversidade implicam em pensar no grau de autonomia desses jovens na construcao
de suas juventudes. Existem algumas dimensdes no processo de constituicdo do ser
humano, sendo elas, bioldgica, social e cultural, dimensdes que sao interligadas e
gue dentro de um contexto se baseia nas relagdes que estabelecemos com o outro
(DAYRELL, 2007, p.159).

Nesse processo existem diversas maneiras de se construir como sujeito.
Como salienta Dayrell, h4 aqueles que se constroem em contextos de

desumanizacao, privados de desenvolver suas potencialidades, privados de viver a
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sua condi¢cdo humana (DAYRELL, 2007, p.160). A forma como estes se constituirdo
como sujeitos sociais, sera resultado do contexto em que estédo inseridos, bem como

da raca/etnia, género e sexualidade.

N&o é que eles ndo se construam como sujeitos, ou 0 sejam pela
metade, mas sim que eles se constroem como tais na especificidade
dos recursos de que dispéem. [...] Quando cada um desses jovens
nasceu, a sociedade ja tinha uma existéncia prévia, histérica, cuja
estrutura ndo dependeu desse sujeito, portanto, ndo foi produzida por
ele. Assim, o género, a raga, o fato de terem como pais
trabalhadores desqualificados, grande parte deles com pouca
escolaridade, entre outros aspectos, sdo dimensdes que vao interferir
na producdo de cada um deles como sujeito social,
independentemente da a¢édo de cada um (DAYRELL, 2007, p.160).

Além desses aspectos citados, a realidade social ja traz para esses
jovens uma definicdo deles mesmos, de quem sao e do mundo do qual fazem parte.
E nessa dinamica, do mundo individual com as interpretacbes acerca deles, que
€SSes jovens constroem a sua existéncia e sado construidos enquanto sujeitos. Olhar
0S jovens como sujeitos sociais € uma postura essencial para o educador em sala de
aula. Nao podemos reduzi-los as interpretacdes que desconsideram suas vozes e
contextos.

Precisamos lidar com esses jovens enquanto sujeitos com vozes proprias,
gue afetam e séo afetados pela conjuntura histérico-social, como seres capazes de
refletir, tomar posicdes e agir. A tarefa € enxergar os jovens como um todo. Para
iSso, uma postura critica e certo distanciamento sdo necessarios. A proxima secao
visa refletir sobre a importancia de compreender a no¢édo de juventudes existentes
na realidade e de como apreender tal no¢do impacta no tipo de escola que

concebemos.

1.3. JUVENTUDES NA ESCOLA  CONCEBIDA  COMO ESPACO
SOCIOCULTURAL

A nocéao de juventudes no plural é recente nas investigagdes socioldgicas.
Como dira Sposito (1996), isso possibilita compreender a complexidade das relacdes

escolares, na medida em que consideramos 0s jovens como seres multiplos. Uma
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escola que entende a complexidade que a nocdo de juventudes expressa, € uma
escola que busca atender os estudantes segundo as suas singularidades, ou seja,
gue leva em conta o contexto social e as caracteristicas pessoais de cada individuo.
Entretanto, assim como os estudos que privilegiam os jovens no seu sentido plural &
recente, uma instituicdo que leve em consideracdo esses estudos e coloque em
pratica aquilo que expressam também é.

Temos um movimento no estudo cientifico, de modo geral, de cada vez
mais especificar as areas, as abordagens, para que se tenha assim um
conhecimento maior do objeto que se pesquisa. Contudo, existem 0s pros e contras
dessa diferenciacdo e especializacdo por areas. Quando, dentro das Ciéncias
Sociais, pensamos em tematicas como a escola, 0s jovens, as juventudes, dizemos
gue essas abarcam o que chamamos de Sociologia da Educacdo, uma subéarea no
interior das Ciéncias Sociais. Porém, como salienta Sposito (2003), essa forma de
especificacdo, se nao for bem trabalhada, resulta em estudos que ndo conseguem
dar conta de explicar a complexidade que € a instituicdo escolar dentro da
sociedade.

A autora (2003) ressalta, que em muitos casos, as probleméticas
referentes a escola, por exemplo, sdo respondidas por elas mesmas, ou seja, ndo
levando em conta que tal instituicdo esta inserida numa dada sociedade, num certo
tempo histérico, com um publico com caracteristicas singulares e em determinada
area. Isto quer dizer que a alta especificacdo de objetos de pesquisas deve ser
trabalhada com cuidado, principalmente quando estamos falando das Ciéncias
Humanas.

Ao longo da histéria, a escola foi tida como tematica extremamente
importante para a compreensdo da forma como nos organizamos enquanto
sociedade. Os grandes pensadores viam a escola como central para a compreenséo
do processo de socializac¢do dos individuos (Emile Durkheim, 1858-1917), bem como
o de reproducéo (Pierre Bourdieu, 1930-2002) de uma dada estrutura social.

Entretanto, como percebemos na contemporaneidade a escola nao se
configura como o0 Unico mecanismo socializador e reprodutor de uma dada
organizacdo social. Na realidade social percebemos uma infinidade de grupos,
instituicbes e organizacdes, que transmitem aos individuos seus saberes e que

esperam gque esses sejam disseminados ao longo da histéria. Analisar a escola
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desconsiderando esses outros mecanismos de socializagao e reproducgdo do social,
seria como tentar entender o todo atraves da leitura de apenas uma parte.
Percebe-se cada vez mais, uma disputa por espaco desses outros grupos
e organizacOes na disseminacéo dos saberes, como por exemplo, as midias sociais,
que progressivamente ocupam as vidas dos individuos e tém influéncia consideravel

em sua construcao.

Mas as mutacBes sociais observadas nas Ultimas décadas exigem
daqueles que se debrucam sobre os fenGmenos da socializagédo
contemporanea e da reproducdo social um olhar ampliado para
outros agenciamentos presentes na formacdo e no desenvolvimento
das novas geragbes. Ocorre o reconhecimento da perda do
monopdlio cultural da escola, e a cultura escolar — apesar de sua
especificidade — tende a se transformar em uma cultura dentre
outras. (SPOSITO, 2003, p.212).

Isto posto, ndo devemos desconsiderar a importancia do estudo da
escola, no campo da reflexdo sociolégica. Sposito (2003) propde “uma perspectiva
néo escolar no estudo da escola”, ou seja, uma perspectiva que busca ultrapassar
esse universo escolar mais imediato. Dentro dessa interpretacdo devemos
considerar duas distincbes importantes: a escola enquanto categoria analitica e
enquanto categoria empirica.

Segundo a autora (2003), enquanto categoria analitica, a escola seria um
meio para compreensdo de fenbmenos sociais ndo escolares, por exemplo, o
periodo de modernizac&o no pais a partir da metade do XX. E nesse contexto que se
inicia o processo de expansdo da escola, assim sendo, as pesquisas cientificas
caminharam no sentido de compreender de que forma as mudancas sociais se

articulavam com as mudancas educacionais.

Trabalhos como os de Florestan Fernandes (1960), Fernando
Henrique Cardoso e Octavio lanni (1959) exprimiam a tentativa de
compreensdo dos caminhos para o desenvolvimento e reconheciam
a educacado escolar como uma de suas possibilidades e expresséao.
[...] A reflexdo que se esboga nesse periodo procura a articulagédo de
fendbmenos que ndo sdo funcionais e traduziriam os descompassos e
0s ritmos diversos nos processos de mudanca da sociedade
brasileira e as realidades cotidianas dos sistemas escolares [...].
(SPOSITO, 2003, p.215-216).

A escola como categoria analitica seria caracterizada pela investigacao

das relacbes entre mudanca social e a mudanca educacional, nessa perspectiva,
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como um meio de compreensdo da forma como construimos nosso projeto de
desenvolvimento, por exemplo. Em sua dimensao empirica, ou seja, como objeto de
investigacdo, deve-se considerar que “elementos néo escolares penetram,
conformam e séo criados no interior da instituicao” e, por sua vez, tém de serem
levados em consideracdo no processo de investigacao da escola (SPOSITO, 2003,
p. 215).

Com relacédo a esse ponto a autora (2003) utiliza Antonio Candido como
referencial, quando este propunha um esquema analitico que levava em conta duas
orientacdes: a primeira seria que parte da vida escolar seria determinada por
elementos externos a mesma, e a segunda seria que parte da vida escolar se
definiria a partir de sua sociabilidade interna, demandando um esfor¢co especifico de
investigacao.

A escola se constréi de maneira singular, sendo determinada pelos
aspectos sociais-culturais-econémicos de determinado tempo histérico. Contudo,
apesar desses aspectos configurarem um tipo de escola especifica, ainda assim no
interior dessa instituicdo percebe-se um mundo a parte, que reconfigura todas essas
caracteristicas, tomando novas dimensdes. Ou seja, a escola ressignifica 0s
aspectos externos a ela e configura um interior com dindmicas préprias. I1sso se
caracteriza pelo fator humano.

Os estudantes, os professores, a equipe pedagobgica e o0s demais
profissionais, constroem a escola e integram as suas caracteristicas ao todo,
conferindo uma escola com dinamicas complexas que devem ser analisadas com
atencao. Sposito (2003) cita trés modalidades na interacdo entre cultura de rua e a
vida escolar, modalidades que mostram como as juventudes ressignificam certos
aspectos presentes fora da escola, em seu interior.

Um primeiro aspecto que a autora ressalta (2003) diz respeito aos
mecanismos de sociabilidade e de reconhecimento presentes na cultura de rua. Na
escola, no processo de criacdo de formas de convivéncia, esses elementos podem
sofrer objecdo, ou mesmo, uma transformacéo (SPOSITO, 2003). Como exempilo,
ressalta que jovens que estdo envolvidos com trafico, ou com o crime organizado,
nao significa, necessariamente, dizer que esses sujeitos desenvolverao uma conduta
delinquente no interior escolar (SPOSITO, 2003, p.221). Isto é, a conduta no interior

da escola nem sempre € determinada pela conduta nas ruas e bairros.
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A segunda modalidade refere-se a uma intensificacdo de certas posturas
e acbes que no exterior escolar nem sempre séo vistas de maneira evidente. Os
preconceitos de raca/cor, machismo, a homofobia, a intolerancia, no ambito das

relacdes escolares, segundo Sposito (2003), se dariam de maneira mais explicita.

As possibilidades de trocas sociais mais continuas e intensas na vida
escolar com o0s pares do que as relacbes mais atomizadas e
segmentadas vividas no bairro ou na rua séo potencialmente
fomentadoras de  préticas discriminatérias e  violentas,
eventualmente, mais nitidas do que aquelas observadas nos
processos externos a escola (SPOSITO, 2003, p.222).

De acordo com a pesquisa da SNJ (2014), cerca de 26% dos
entrevistados disseram que ja sofreram algum tipo de discriminacdo. Com relacdo ao
motivo, 7% disseram ser por causa da aparéncia, 6% por sua condicdo social e 5%
por sua raca/cor. O texto ressalta que muitas vezes a discriminacdo com relacao
aparéncia esta ligada ao racismo, “que subjugam n&o apenas a pele escura e 0s
tracos fenotipicos negros e indigenas — como os cabelos crespos [...], ou 0s tracos
[...] ndo brancos, por exemplo -, mas também todo um conjunto de expressdes
estéticas relacionadas as culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas” (SNJ,
2014, p. 64). Esse numero estd bem aquém da realidade. Sabemos que existe um
grande tabu relacionado a afirmacdo da existéncia de diversos tipos de
discriminacao, preconceito e violéncias na escola, principalmente quando pensamos
nas questdes de raca/cor e de género.

Considerando minhas experiéncias no PIBID de Ciéncias Sociais (2014 a
2017) e no estagio obrigatério, pude perceber principalmente problemas
relacionados ao machismo (assédio, difamacdes, etc), e ao racismo (apelidos,
piadas, etc). Através dessa experiéncia é perceptivel como essas posturas e
relagBes preconceituosas, discriminatorias e violentas estdo naturalizadas no interior
escolar e sofre grande resisténcia quando a questdo € trabalhar na desconstrucao
dessas concepcdes enraizadas no senso comum.

A terceira modalidade de interacdo é a transformacdo de uma
sociabilidade presente nas ruas e bairros e que em decorréncia da violéncia e falta
de seguranca acaba sofrendo alteracdes, ou seja, transformando a escola numa
agregadora de experiéncias e vivéncias que as ruas e bairros ndo conseguem

comportam na atualidade.
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Na auséncia de experiéncias mediadoras entre 0 mundo da casa e 0
universo impessoal da esfera publica, a escola passa a ser o Unico
territério de interagdes continuas para adolescentes e jovens, ainda
sob uma certa protecdo do mundo adulto, mesmo que este ultimo
apareca como distanciado e, também, em crise (SPOSITO, 2003,
p.222).

Nesse sentido, a autora (2003) destaca a importancia de compreender os
sujeitos que estdo no interior escolar, que agrega, transforma e ressignifica
elementos externos aquele ambiente. Considerando os atores sociais que compdem
o todo escolar, &€ fundamental nesse trabalho discutir a questdo do estudante, pois
se a escola desenvolve dindmicas préprias de funcionamento, o aspecto central
referente a esse fato, visto que ndo existe escola sem estudante é como o0s jovens
se tornam alunos!®. Assim sendo, segundo Duru-Bellat e Agnes Van Zanten (1992,
apud SPOSITO, 2003, p.218), “ndo se nasce aluno, alguém torna-se aluno”. Dessa
forma, 0 modo como construimos e internalizamos o que seja o aluno, se reflete no
tipo de escola que materializamos e concebemos.

Existe certo tipo ideal'®> do que seja o aluno, construido histérico e
socialmente, que esta enraizado na mentalidade do corpo escolar, bem como da
sociedade de modo geral. Todavia, como seres humanos, construimos nossa
existéncia, isto é, alteramos 0 espaco em que vivemos. Sendo assim, nossa
sociedade néo é estatica, sofre mudancas continuas ao decorrer do tempo, segundo
aspectos econdmicos-sociais-culturais especificos. Nao podemos esperar que um
jovem do século XXI se comporte da mesma maneira que um jovem do século
passado.

O aluno é uma construcdo historica e assim sendo, o jovem se torna
aluno num processo em que se deve considerar sua condicdo juvenil, as relacbes
intergeracionais e as representacdes dai advindas, assim como determinada cultura
escolar (DAYRELL, 2007). Segundo Dayrell (2007), € nesse processo de
construcdo do jovem em aluno que reside os desafios na relacdo entre escola e
juventudes na atualidade, pondo em questéo velhos modelos, com novas tensdes e

conflitos.

14 “Aluno” é um termo histérico, entende-se que o mais adequado, considerando o contexto atual,
seria utilizar o termo estudante que ndo tem diferenciacéo de género, entretanto, os autores utilizados
nessa sessao usam a categoria “aluno”, categoria essa ja internalizada pelo senso comum e que sera
problematiza ao longo dessa sessdo. Apés a problematizacdo dessa categoria, serd utilizada a
definicdo “estudante”, por compreender que esse termo dialoga melhor com o contexto atual.

15 Max Weber, “Economia e Sociedade”.
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Na escola ainda domina uma determinada concepcdo de aluno
gestada na sociedade moderna. Nesse momento, havia uma clara
separacdo da escola com a sociedade, com a primeira sendo
considerada espaco central de socializagdo das novas geragoes,
responsavel pela inculcacdo de valores universais e normas que
deviam conformar o individuo e, ao mesmo tempo, torna-lo autdnomo
e livre (Dubet,1994). Quando o jovem adentrava naquele espaco,
deixava sua realidade nos seus portdes, convertendo-se em aluno,
devendo interiorizar uma disciplina escolar e investir em uma
aprendizagem de conhecimentos (DAYRELL, 2007, p.1119).

Nesse sentido, ndo ha nada para além dos muros da escola. No momento
em que O jovem entra no espago escolar, ele se converte em aluno, onde seu
comportamento se conforma, ou devia, ao que se espera que um aluno seja. Desta
forma, se constr6i a ideia do tipo ideal, ligada principalmente aos aspectos
cognitivos, ou seja, o jovem que devia ser disciplinado, obediente, pontual, eficiente
e eficaz, nogdes similares ao modelo ideal de trabalhador, presente na sociedade
moderna. Percebe-se uma tentativa de homogeneizar 0 que seriam 0s jovens e 0S

alunos.

Nessa Otica homogeneizante, a diversidade séciocultural dos
jovens era reduzida a diferencas apreendidas no enfoque da
cognigcdo (inteligente ou com dificuldades de aprendizagem;
esforcado ou preguicoso etc.) ou no do comportamento (bom ou mau
aluno, obediente ou rebelde etc.). Diante desse modelo, a Unica
saida para o jovem era submeter-se ou ser excluido da institui¢do.
(DAYRELL, 2007, p. 1119-1120).

A mudanca nesse cendrio € caracterizada por Dayrell (2007) como o
desmoronamento dos muros da escola, ou seja, cada vez mais elementos e
aspectos tidos como exteriores ao ambiente escolar estdo se inserindo nele e pondo
em cheque velhos modelos. Nesse novo cenéario percebemos uma inundacdo da
vida juvenil na escola. Os jovens estdo pondo em questdo o que seria o aluno na
contemporaneidade. A questdo ndo é a dissolucao do que seja o aluno, mas uma
desconstru¢cdo e uma consequente reconstrucdo de uma categoria que ja nao

consegue abarcar as multiplas juventudes existentes na sociedade.

Com a desinstitucionalizacdo e o consequente ruir dos muros da
instituicdo escolar, hd& uma mutagdo nesse processo. A escola é
invadida pela vida juvenil, com seus looks, pelas grifes, pelo
comércio de artigos juvenis, constituindo-se como um espaco
também para os amores, as amizades, gostos e distingdes de todo
tipo. O “tornar-se aluno” ja nao significa tanto a submissdo a modelos
prévios, ao contrario, consiste em construir sua experiéncia como tal
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e atribuir um sentido a este trabalho (Dubet, 2006). Implica
estabelecer cada vez mais rela¢des entre sua condicdo juvenil e o
estatuto de aluno, tendo de definir a utilidade social dos seus
estudos, o sentido das aprendizagens e, principalmente, seu projeto
de futuro. Enfim, os jovens devem construir sua integracdo em uma
ordem escolar, achando em si mesmaos 0s principios da motivacdo e
os sentidos atribuidos a experiéncia escolar (DAYRELL, 2007, p.
1120).

Lidar com esse estudante exige uma preparacao especifica por parte da
formacdo de professores e do corpo escolar como todo. Do mesmo modo, as
relagcbes com as juventudes implicam diretamente em lidar com as diversidades e
consequentemente com as desigualdades e diferengas.

Apesar de tidas como sindnimos, diferencas e desigualdades, sdo nocdes
distintas, que se conectam. Como dira Pimenta (2010), as diferencas, no ambito das
relacbes humanas, sao socialmente construidas. Quer dizer, que as diferencas
serdo construidas no processo de interacdo entre individuos, no processo de

construcao do “eu”, do “eles/elas”, do “nés”.

[...] diferenca [...] resulta do processo social de atribuicdo de
identidades individuais e grupais. Quando um individuo ou um grupo
humano se distingue de outro, atribui a si préprio e/ou ao outro,
determinadas caracteristicas que o diferenciam entre o eu e ele ou
nos e eles (PIMENTA, 2010, p.139).

E essas diferencas podem ser orientadas ora pela natureza, ora pela
cultura (PIMENTA, 2010, p.140). Com relacdo a primeira orientacdo, se refere aos
aspectos fisicos (altura, peso, cor da pele, tipo de cabelo formato dos olhos, do
nariz, etc.) e a aspectos psicolégicos (atitude, disposicao, humor, etc.). No segundo
aspecto, as diferencas estardo associadas a praticas culturais, habitos alimentares,
modos de se vestir, falar, de se comportar diante de outros, as crencas e ideologias,
entre outros aspectos (PIMENTA, 2010).

No processo de diferenciacdo o eu é posto a frente do ele, o nés a frente
do eles, e assim por diante. Assim sendo, a diferenciacdo costuma ser etnocéntrica.
Isto quer dizer que costumamos julgar o/Os outro/s a partir de concepcoes

particulares, pertencentes ao ambito de nossa cultura.

O parametro para determinar a diferenca, portanto, é incapaz de
escapar as malhas da propria cultura. Por essa razdo, tudo aquilo
que é diferente do que conhecemos ou estamos habituados €
estranho, bizarro, irracional ou até mesmo imoral, dependendo de
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como nos defrontamos com a diferenca ou da maneira como ela nos
€ apresentada (PIMENTA, 2010, p. 140).

Nesse sentido, desigualdades ndo s&o diferencas, contudo, nascem
delas. Como Pimenta (2010, p.141) pontua, as diferencas ao se tornarem definidoras
de categorias sociais e grupos de pertencimento no interior de sociedades, criam as
desigualdades, em decorréncia do campo de conflitos e tensbes existente no
processo das relacdes sociais. No processo de construcdo das diferencas os
individuos podem aceitar ou ndo essas diferenciacbes. No enfrentamento das
desigualdades, as diferencas se organizam em grupos de interesses — aspectos

(fisicos, género, etnia/raca), vivéncias, entre outros — em comum.

As diferencgas, portanto, situam individuos e grupos em posicdes
hierarquicamente superiores e inferiores na estrutura social. Tais
posi¢cdes, que podem ser econémicas, sociais ou politicas, conferem
vantagens ou desvantagens de acordo com o lugar ocupado na
estrutura social e revelam a existéncia de desigualdades com base
em atributos sociais. Da mesma forma que ha inameras
caracteristicas por meio das quais as sociedades se diferenciam
umas das outras, € possivel identificar diversos atributos com base
Nos quais pessoas e grupos se organizam em posi¢cdes ou estratos
sociais: idade, o fato de ser homem ou mulher, a ocupacéo, a renda,
aracga ou a cor da pele etc. (PIMENTA, 2010, p.141).

A escola é uma instituicdo social, assim sendo, é campo de reproducao
das desigualdades. Encontramos em seu interior relacdes assimétricas, disputas de
poder e espaco, embates de estilos e identidades. E na escola que, muitas vezes, 0s
jovens expressardo suas subjetividades enquanto individuos e grupos sociais, dessa
forma, em muitos casos expressardo as desigualdades, mesmo que de maneira nem
sempre perceptivel. Como buscar superar, ou ao menos enfrentar as desigualdades
no ambiente escolar? Que praticas fomentadoras do enfrentamento das
desigualdades séo possiveis dentro da realidade educacional que vivemos?

A dificuldade de enfrentamento das desigualdades na escola passa pela
dificuldade de integrar as juventudes em seu interior. Dificuldade essa que perpassa
os problemas estruturais da constru¢éo do Brasil (distingdo econémica, que resulta
num grande abismo social e econdmico, 0 racismo estrutural, cultural patriarcal,
etc.), passando pela formacdo de professores, até chegar na construgcdo do
curriculo, que em muitos casos nao expressa a realidade e as necessidades dos

estudantes brasileiros.
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O préprio contexto de construgdo do curriculo € permeado por tensdes e
embates de interesses. Ainda assim, discutir o curriculo é essencial para
compreendermos o projeto escolar do pais e da escola, sendo também um suporte
legal, que conferira legitimidade ao trabalho docente, principalmente para disciplinas
gue sofrem resisténcia por parte da sociedade, como a Sociologia, a Filosofia, Artes,
entre outras.

No curriculo estara expresso, como dira Silva (2010, p.16), além da
questdo do conhecimento, a questdo da identidade. Isto €, que tipo de individuo
objetiva-se formar? Quais saberes serdo abordados e com que finalidade? De que
maneira os saberes serdo abordados? O curriculo € um projeto com objetivos
especificos dependendo de por quem foi criado, em qual contexto, para quem foi
criado, sendo assim é importante problematizar os porqués no processo de

construcdo do curriculo.

Qual é o tipo de ser humano desejavel para um determinado tipo de
sociedade? Serd a pessoa racional e ilustrada do ideal humanista de
educacdo? Sera a pessoa otimizadora e competitiva dos atuais
modelos neoliberais de educacdo? Serd a pessoa ajustada aos
ideais de cidadania do moderno estado-nacdo? Sera a pessoa
desconfiada e critica dos arranjos sociais existentes preconizada nas
teorias educacionais criticas? A cada um desses “modelos” de ser
humano corresponderd um tipo de conhecimento, um tipo de
curriculo (SILVA, 2010, p.15).

Assim sendo, como produto social o curriculo ndo € estéatico, sofre

mudancas segundo os padrdes vigentes na sociedade.

[...] o protétipo de curriculo da modernidade pedagdgica tem suas
raizes na concepgdo de paidéia ateniense que era elitista, porque a
formacgéo era para a classe dominante. Depois incorporou o legado
do humanismo renascentista, igualmente minoritario, destruido mais
tarde pela orientacéo realista, propria do desenvolvimento da ciéncia
moderna, iniciada nos séculos XVII e XVIII. [...] Com os ideais da
Revolugdo Francesa e, mais tarde, com 0S movimentos
revolucionarios dos séculos XIX e XX, ha uma incorporacdo das
dimensdes moral e democratica, segundo as quais a educagéo
redime os homens, cultiva-os para o0 sucesso de uma nova
sociedade e forma-os como cidaddos [..] (SACRISTAN, apud
GOMES; VIEIRA, 2009, p.3226).

Sendo uma construgéo historica, o curriculo € impactado pelos aspectos
econdmicos (modos de producdo, industrializagdo, empreendedorismos, mercado

econdbmico, etc), sociais (politicas publicas, desigualdades de raca/etnia, renda,
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localidade, etc) e culturais (movimentos sociais como o MST — Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra, MTST — Movimento dos Trabalhadores Sem Teto,
Feminismo, Movimento Negro, LGBT — Lésbicas, Gays, Bissexuais e Transexuais,
direitos Indigenas, Ambientais, inclusdo para pessoas portadoras de necessidades
especiais, entre outros).

Ao longo da histéria das reformas educacionais no Brasil, Silva (2007)
identifica trés modelos de curriculos que vém ao longo do tempo se mesclando. O
primeiro modelo é o curriculo tecnicista, proposto durante o periodo militar. Tal
curriculo se caracterizava pela divisdo dos conhecimentos, agrupando-os em fungéo

de sua aplicabilidade mais imediata.

Assim, o aluno ndo precisaria mais aprender literatura, mas, sim
Comunicacdo e Expressdo, a partir do ensino das regras da
gramatica. Os alunos ndo precisariam aprender os fundamentos da
Fisica, a dinAmica, a quantica, mas, somente algumas féormulas que
seriam utilizadas na elaboracdo de alguma tarefa basica da
contabilidade, da construcao civil, etc. O mesmo valendo para todas
as outras disciplinas e areas de conhecimento (SILVA, 2007, p.412).

E como consequéncia desse modelo, o material didatico era de baixa
qualidade, como uma expressao dessa forma de difusdo de conhecimento. Muitas
disciplinas que ao longo do tempo buscaram legitimar seu espaco enguanto ciéncia
se viam nesse momento sendo repensadas de uma maneira que distorcia sua
propria configuracdo. A formacao dos professores expressava o grau de exigéncia
desse modelo, que era apenas o dominio das técnicas de reproducao dos médulos e
exercicios previamente determinados (SILVA, 2007, p. 413).

Durante o processo de redemocratizagdo, uma variedade de teorias
pedagdgicas entram em disputa. Varios atores sociais elaboram propostas de
curriculo, que de alguma forma representam esse momento no qual o Brasil se
inseria. As propostas seguiam no sentido de superar o que havia sido posto durante
0S governos militares e que representasse, sobretudo, a democracia incipiente no
pais. Buscou-se resgatar “as disciplinas tradicionais, o papel do professor como
intelectual e o papel da escola” como transmissora de um dado saber. Dessa forma,
tal modelo se aproximou dos curriculos cientificos (SILVA, 2007, p.414).

Posterior a esse modelo, a partir de 1996 (LDB/1996), estava posto uma
série de propostas e abordagens, que culminaram num curriculo mais flexivel,

denominado curriculo das competéncias. Esse curriculo agrega muitas
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caracteristicas do ideario de individuo no sistema capitalista. Delineou-se um
sistema que preza o individualismo pedagdgico, certo desprezo pelas disciplinas
tradicionais e as suas ciéncias de referéncia. Segundo Silva (2007, p.416), o
professor passa a assumir um papel de entretenidor, como se 0 processo de ensino
e aprendizagem fosse um espetaculo midiatico, passamos do professor técnico para
0 técnico entretenidor. Tal modelo se parece, em muitos aspectos, com a proposta
do novo Ensino Médio (Lei n° 13.415) aprovada em 2017.

As disciplinas de maneira geral sdo desvalorizadas. Mas, algumas
sdo mais prejudicadas. As ciéncias sociais mais uma vez sao
“ideologizadas” ou psicologizadas. Artes e Educacgdo Fisica séo
descartadas dos curriculos, porque a ideia das Diretrizes era a de
gue essas disciplinas se transformariam em projetos e nao
precisariam constar no rol de disciplinas. Um raciocinio de
economista predominou: economizar custos. Assim, faz de conta que
determinadas disciplinas transformadas em temas transversais ou
em projetos estdo sendo contempladas. Mas, de fato, elas ndo foram
contempladas porque as escolas ndo tinham dinheiro e nem espaco
para contratar alguém que se responsabilizasse por esses projetos e
atividades. Imaginar que os professores de outras areas iriam dar
conta desses conteudos foi a atitude mais cinica dos reformadores
curriculares dos anos de 1995 a 2002 (MORAES, 1999). (SILVA,
2007, p.416).

Isto posto, percebe-se a importancia do debate e da acdo no sentido da
defesa de uma escola que possa de fato promover a experienciacdo da cultura
cientifica e artistica aos jovens brasileiros. Percebemos, na atualidade, cada vez
mais, novos atores se inserindo e reivindicando espago nesse debate. Movimentos
sociais como o Feminista, o Negro e LGBTSs, entre outros, querem mostrar que
fazem parte da sociedade e que o respeito as suas categorias passa por uma escola
gue insira essas tematicas em sala de aula.

Entendem que o curriculo é muito mais que um guia para o trabalho
escolar. Nele se gesta a possibilidade de descontruir velhas concepgdes e construir
algo novo, que incorpore de fato as diversidades existentes no meio social. Assim
sendo, uma nova concepcao de escola deve ser debatida e posta em prética.

Nesse sentido, a escola deve ser compreendida como pertencente de
uma dada conjuntura historico-social e como produto da acdo de homens e
mulheres, coletivos, movimentos sociais, entre outros sujeitos e grupos sociais que
fazem a escola cotidianamente. Seguindo essa perspectiva, 0S sujeitos sociais e

histéricos séo essenciais para os fazeres escolares. Isto é, a escola visa um publico,
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sejam criangas, adolescentes e jovens adultos, nada mais relevante do que levar em
conta esses atores sociais, que se constituem enquanto diversidade. Desse modo,
devemos compreender a escola como espaco sociocultural, onde os fazeres e
saberes dos individuos devem ser tidos como essenciais no processo de ensino e

aprendizagem e de compreenséao desse espaco.

Analisar a escola como espago sociocultural significa compreendé-la
na Gtica da cultura, sob um olhar mais denso, que leva em conta a
dimensao do dinamismo, do fazer-se cotidiano, levado a efeito por
homens e mulheres, trabalhadores e trabalhadoras, negros e
brancos, adultos e adolescentes, enfim, alunos e professores, seres
humanos concretos, sujeitos sociais e histéricos, presentes na
historia, atores na histoéria. Falar da escola como espago sociocultural
implica, assim, resgatar o papel dos sujeitos na trama social que a
constitui, enquanto instituicdo. (DAYRELL, 2001, p.156).

As implicacbes dessa perspectiva no processo de ensino sao muitas.
Refletindo sobre o contexto brasileiro, quando pensamos na trajetoria da escola,
percebemos que a nocgdo de educacao para todos, sem distincéo de classe social e
raca, com a discussao de tematicas de género e sexualidade, com a preocupacao
na insercdo de criancas e jovens com deficiéncias é uma situacao recente. Como foi
exposto anteriormente, estudar no Brasil era um privilégio que somente aqueles que
governavam o pais e os que tinham alto poder econémico usufruiam. Durante muito
tempo essa foi a realidade da educacéo no pais, que ainda deixa muitas marcas na
sociedade brasileira.

O Brasil se constitui como um pais complexo, composto pela diversidade
étnica/racial e com um grande abismo econdémico e social entre classes, 0 que
produz instituicbes com caracteristicas diversas. Com relagcédo a escola publica, por
exemplo, temos uma falsa nocdo de unidade, como se todas tivessem as mesmas
caracteristicas e a mesma forma de funcionamento. Porém, na realidade é possivel
perceber como as diferencas produzem desigualdades de tratamentos. Escolas
distantes do centro carecem de recursos, de profissionais, a atencdo ndo €
proporcional as necessidades existentes na realidade pratica. Esse fato acaba
aumentando, inclusive, o abismo social, mesmo entre escolas da rede publica.

Uma perspectiva sociocultural é compreender a existéncia dessas
realidades multiplas e pensar em uma pratica educacional que contemple essas
realidades e n&do que as isole ou segregue. Dessa forma, como salienta Dayrell

(2001), uma escola que contemple essa ideia desenvolverd em seu interior,
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dindmicas proprias. Pois, levar em conta as a¢fes dos individuos no interior da
escola como sujeitos sociais, implica numa dinamica complexa das relagbes que se
estabelecera no interior desse espaco.

As relacbes que estdo posta na realidade educacional que conhecemos
sdo complexas, a escola é um ambiente de tensdes onde o poder se concentra, em
grande medida, nas maos da diretoria e dos professores, os estudantes tem a sua
parcela de poder, entretanto para usa-la necessitam de uma organizacdo mais
concreta, enquanto categoria. Na escola, concebida como espaco sociocultural, a
compreensao de que esses sujeitos podem colaborar de maneira riquissima para o
processo educacional é levada em conta. Entretanto, isso ndo significa um ambiente
sem tensdes, pois os conflitos fazem parte do processo de ensino e do ambiente
escolar. Dayrell ressalta a apropriacdo reciproca entre sujeito e instituicdo desse
espaco, “das normas, das praticas e dos saberes que dardo forma a vida escolar’
(2001, p. 137).

Desta forma, 0 processo educativo escolar recoloca a cada instante a
reproducdo do velho e a possibilidade da constru¢cdo do novo, e
nenhum dos lados pode antecipar uma vitéria completa e definitiva.
Esta abordagem permite ampliar a analise educacional, na medida
em que busca apreender 0s processos reais, cotidianos, que
ocorrem no interior da escola, ao mesmo tempo em que resgata o
papel ativo dos sujeitos, na vida social e escolar. (DAYRELL, 2001,
p.137).

O que se propde com essa forma de conceber a escola é a busca pela
integracdo dos sujeitos que fazem parte do processo de ensino. Sendo assim, a
escola ndo pode se estruturar como uma instituicdo atemporal e esperar que as
juventudes se moldem a ela, como ja apontavam as Diretrizes da Educacdo Basica
(2013, p.16), salientando que a escola “deve ser menos rigida, segmentada e
uniforme”. Pois, como bem ressalta Dayrell (2001), as juventudes que fazem parte
da escola, possuem “uma historicidade, [...] visbes de mundo, escalas de valores,
sentimentos, emoc0des, desejos, projetos, com logicas de comportamentos e habitos
que |he séo proprios” (2001, p. 140). As DCN’s destacam a preocupacdo com a

incluséo e integracao das diversidades na escola.

Dispor sobre a formacao basica nacional relacionando-a com a parte
diversificada, e com a preparacdo para o trabalho e as praticas
sociais, consiste, portanto, na formulacdo de principios para outra
l6gica de diretriz curricular, que considere a formacdo humana de
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sujeitos concretos, que vivem em determinado meio ambiente,
contexto historico e sociocultural, com suas condicGes fisicas,
emaocionais e intelectuais. (DCN’s, 2013, p. 10-11).

E interessante notar, ainda, que as DCN’s (2013) destacam a questio da
contextualidade, entendendo que a instituicdo escola, estd inserida numa dada
organizacao social e num determinado tempo historico e como produto das relacdes
sociais. Nesse sentido, se insere a preocupagdo com a insercdo de sujeitos e

tematicas que historicamente foram deixados a margem da pratica escolar.

Torna-se inadiavel trazer para o debate os principios e as préticas de
um processo de inclusdo social, que garanta o acesso e considere a
diversidade humana, social, cultural, econémica dos grupos
historicamente excluidos. Trata-se das questdes de classe, género,
raca, etnia, geragdo, constituidas por categorias que se entrelacam
na vida social — pobres, mulheres, afrodescendentes, indigenas,
pessoas com deficiéncia, as populagbes do campo, os de diferentes
orientagbes sexuais, 0s sujeitos albergados, aqueles em situacdo de
rua, em privacdo de liberdade — todos que compdem a diversidade
gue é a sociedade brasileira e que comecam a ser contemplados
pelas politicas publicas. [..] A escola, face as exigéncias da
Educacdo Basica, precisa ser reinventada: priorizar processos
capazes de gerar sujeitos inventivos, participativos, cooperativos,
preparados para diversificadas inser¢des sociais, politicas, culturais,
laborais e, a0 mesmo tempo, capazes de intervir e problematizar as
formas de produgédo e de vida. (DCN’s, 2013, p.16).

Isto posto, percebe-se cada vez mais uma preocupacdo com a insercao
desses sujeitos e grupos historicamente marginalizados, que se concretiza a partir
do momento que compreendemos que a escola faz parte da sociedade e que nao
esta isenta de sofrer as influéncias e de influenciar o todo social. A escola carrega
consigo uma multiplicidade de significados e sentidos, por isso a dificuldade de
aceitar quando tentam enquadra-la segundo certos modelos estaticos. Esses
sentidos e significados sdo dados por diversos individuos e grupos, sejam o0s
estudantes, os professores, 0s pesquisadores, a midia, 0s movimentos sociais, 0
fato é que assim como as juventudes a pluralidade € caracteristica intrinseca da
escola. Assim sendo, nada mais sensato que as diversidades sejam levadas em
conta nos debates, nos saberes e fazeres no processo de composicdo dessa

instituicao.
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2. RELACAO LICENCIATURA E ENSINO DE SOCIOLOGIA

Nesse capitulo, fazemos uma reflexdo sobre a importancia do projeto
LENPES para pesquisas desse tipo, bem como para a formacdo e ensino de
Sociologia. No segundo subtitulo, conheceremos um pouco sobre o Colégio
Estadual Heber Soares Vargas, como foi implementado e caracteristicas estruturais,

do corpo docente e de seu modo de funcionamento.

2.1. PROJETO LENPES

No decorrer desse trabalho ndo podemos deixar de mencionar o papel e a
importdncia do Laboratério de Ensino, Pesquisa e Extensdo de Sociologia
(LENPES), tanto no sentido de viabilizar a producdo da pesquisa “Juventudes no
Ensino Médio: um Estudo Sociolégico em Escolas Publicas da Regiao de Londrina”,
guanto para a reflexdo da relacdo licenciatura e ensino de Sociologia, em outras
palavras, da teoria e a pratica.

O LENPES é um projeto do Departamento de Ciéncias Sociais da UEL e
busca articular acdes de ensino, pesquisa e extensdo, no sentido do aprimoramento
da formacao inicial e continuada dos/as professores/as de Sociologia e na inovacéo
das metodologias de ensino e de pesquisa de Sociologia/Ciéncias Sociais. Esse
projeto impacta diretamente estudantes que estdo na graduacédo, os profissionais ja
formados, os estudantes da Educacéo Bésica e o corpo escolar das escolas publicas
de Londrina e Regido, que estdo, de alguma forma, vinculados ao projeto.

As acles do LENPES se pautam na conviccdo da relacdo intrinseca e
necessaria que existe entre o Ensino Superior e a Educacao Basica. Dessa forma,
se configura uma rede de trocas entre essas duas dimensdes de ensino. Essa rede
se concebe e se fortalece a partir de palestras e debates, do curso de Formacéao
Continuada®®, das Jornadas de Humanidades, da elaboracédo de material didatico, de
pesquisas que visem problematizar e superar as diversas desigualdades
socioeducacionais existentes na Educacdo Basica, bem como a defesa e

valorizagédo do ensino de Sociologia como disciplina obrigatoria.

16 Encontros ao longo do ano, estruturados sob uma tematica geral, com intuido de enriquecer a
formacdo académica dos graduandos e graduandas, bem como dos professores e professoras da
rede. Esse curso conta com a participacdo e envolvimento do PIBID e do OBEDUC.
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O LENPES se insere numa grande base de defesa e suporte do
aprimoramento do ensino de Sociologia e da atualizacdo da formagédo docente.
Assim sendo, conta com a colaboracédo de diversos projetos que tem objetivos em
comum. Projetos como PIBID, OBEDUC, Programa Novos Talentos Ciéncias
Humanas, que tentam derrubar algumas barreiras existentes entre a Educacao
Bésica e a Superior e se fortalecem continuamente e simultaneamente na medida
em gue criam essa rede?’.

Ao longo da nossa formacdo escolar, tendemos a perceber as fases
educacionais como ciclos fechados. “Terminei o Ensino Médio, acabou! Agora estou
pronto para a faculdade”. Entretanto, isso € um problema, principalmente para
agueles que irdo retornar para as salas de aulas, como professores/as. A forma de
atuacdo do LENPES busca desconstruir essa maneira de pensar a educacao
enquanto ciclos fechados. Assim sendo, trabalha com a ideia de
professor/pesquisador.

A forma de conceber o professor nesse sentido proporciona o
desenvolvimento de uma postura essencial para o educador na apreensdo dos
diversos problemas existentes na escola, assim como na propria atuacdo em sala de
aula, que deve ser sempre problematizada. Isso resultou num estreitamento maior
com o PIBID, com a area de Metodologia de Ensino, com as acbes do Estagio
Supervisionado da graduacdo e com o0s projetos da pds-graduacdo (especializacéo
em “Ensino de Sociologia” e Mestrado em Ciéncias Sociais), resultando assim, numa

relacdo cada vez mais proxima com as escolas da rede publica.

[..] os professores que recebem os projetos podem exercitar,
momentaneamente, de forma mais intensa do que no dia-a-dia da
profissdo, a condi¢cdo de observador participante, percebendo quais
séo as lacunas na formacéo de seus futuros colegas e quais séo as
contradicbes mais prementes de sua realidade escolar, podendo ao
mesmo tempo refinar sua pratica de ensino e auxiliar

17 Ver obras: Caderno de metodologias de ensino e de pesquisa / organizador lleizi Luciana Fiorelli
Silva...[et al.]. — Londrina : UEL; SET-PR, 2009.

Sugestdes didaticas de ensino de Sociologia / organizadora Angela Maria de Sousa Lima ... [et al.]. —
Londrina : UEL, 2012.

Relatos e préticas de ensino do PIBID de Ciéncias Sociais / UEL. UEL organizadoras: Adriana de
Fatima Ferreira ... [et al.]. Londrina : UEL, 2013.

Politicas e praticas educacionais : LENPES e novos talentos Ciéncias Humanas / organizadores:
Angélica Lyra de Araujo...[et al]. Londrina : UEL, 2015.

Saberes e fazeres do Projeto Novos Talentos Ciéncias Humanas da UEL / Margarida de CA&ssia
Campos...[et al]. Londrina : UEL, 2015.
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fundamentalmente na melhoria dos cursos superiores de formacao
docente (ARAUJO, LIMA e LIMA, 2013, p. 55).

O campo do ensino de Sociologia € composto por muitas discussdes e
debates acerca da sua presenca no Ensino Médio. A Sociologia se configurou ao
longo da sua histéria na Educacado Basica como uma area que é constantemente
guestionada e deslegitimada em seu campo de atuacdo. Sendo assim, sua presenca
na grade curricular sempre teve um carater instavel. Segundo Silva (2007), o
processo de institucionalizacdo da Sociologia no ensino, em suas dimensdes
burocraticas e legais, depende dos contextos historico-culturais, das “teias
complexas das relacfes sociais, educacionais e cientificas, que atuaram e atuam na
configuragcédo do campo da sociologia” (SILVA, 2007, p. 405).

Isto posto, o trabalho do LENPES é essencial no sentido de reforcar a
importancia dessa disciplina na grade curricular. A defesa da Sociologia passa pela
valorizacdo dessa area enquanto ciéncia. Dessa forma, o LENPES é um fomentador
de debates e incentivador de eventos voltados ao fortalecimento do ensino de
Sociologia, como as Jornadas de Humanidades nas escolas estaduais,
desenvolvidas em parceria com o PIBID, promovendo espacos para discussao de
tematicas contemporaneas das Ciéncias Sociais e de troca de experiéncias
pedagdgicas.

Essa parceria Escola publica e Universidade reforca os lacos dessa
relacdo, que deve ser fortalecida. Ndo apenas reforca a formacdo do docente em
sala de aula, mas desenvolve um novo profissional da educacao, que sera capaz de
ler a realidade social de maneira critica e assim se preparar para 0 que vai
encontrar, no sentido de novas préticas de ensino, nova postura em sala de aula,
além de contribuir com o projeto por meio de um retorno dessas experiéncias,
através dos debates, encontros, construcao de artigos, etc.

Para percebemos o impacto do LENPES e de como esse projeto
verdadeiramente atingiu o/a professor/a de Sociologia da rede publica € que a
sugestdo da pesquisa “Juventudes no Ensino Médio: um Estudo Sociolégico em
Escolas Publicas da Regido de Londrina” partiu deles. Ou seja, essa demanda nos
mostra que os/as professores/as desejam mudancas no processo de ensino e
aprendizagem e estdo dispostos a serem protagonistas dela. Entendem que a

mudancga passa pela compreenséo de quem sdo seus estudantes.
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‘Um dos meus objetivos como colaborador do LENPES era o de
trazer a Jornada de Humanidades para a escola Benjamim, como
acdo diferenciada. Em conversa com o0s demais professores
discutimos a possibilidade de conhecer melhor o perfil de nossos
alunos, entdo em contato com outros professores de Sociologia nas
reunides do LENPES, nasceu a ideia de formular um questionario de
pesquisa que pudesse ajudar a conhecer nossos alunos. [...] o
resultado final do questionério construido durante as reunifes do
LENPES ficou muito proximo do que tinhamos pensado inicialmente”
(Entrevista com o Prof. Rogério Marlier, fevereiro de 2016)
(CORREA, 2016, p. 28).

A construcdo e aplicacdo dessa pesquisa mostra a importancia de
projetos como esse. Apesar de nao ter atingindo todas as escolas parceiras do
LENPES e/ou que faziam parte do PIBID, em decorréncia de problemas estruturais
(falta de internet e/ou computadores) e por conta da paralisacdo do funcionalismo
publico, foram aplicados 1546 questionarios em oito escolas, desses 1284 foram
respondidos completamente e 262 de forma incompleta (alguma ou mais questdes
nao foi respondida). Essa pesquisa ja vem colhendo seus frutos com a dissertacao
de Mestrado, Mdltiplos olhares dos estudantes do Ensino Médio de Londrina e
Rolandia/PR: Uma caracterizacdo sociologica de Cristiano Pinheiro Corréa que
analisa todos os dados colhidos na pesquisa.

O didlogo das IES com a Educacao Basica promove o desenvolvimento
de profissionais que compreenderdo e saberao lidar com a realidade que esta posta
e que nem sempre é a ideal. Ademais, projetos como o LENPES agem na
autoestima desses professores/as que em muitos casos estdo cansados e
desmotivados do ato de lecionar. Esse trabalho de valorizagdo, de reconhecimento
de suas escritas e discursos tem um efeito imediato nesses profissionais, que

acabam encontrando a motivacao necessaria para o trabalho docente.

2.2. COLEGIO ESTADUAL HEBER SOARES VARGAS

A construcao do Colégio Heber, como € conhecido pela comunidade em
seu entorno, se constituiu a partir de uma demanda por parte da populagédo de uma

escola que atendesse as criangas e 0S jovens que vivem nas proximidades do
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colégio. Dessa forma, a escola se formou a partir do esfor¢co de sujeitos sociais que
percebiam a importancia de uma instituicdo escolar em sua localidade.

Segundo o Projeto Politico Pedagoégico (2010) da escola, o passo inicial
se deu em 1988, com um grupo de maes, sob a lideranca da professora Maria do
Carmo A. Silva, que procuraram o vereador José Antbnio Tadeu Felismino, para
discutir a necessidade de uma escola na regido. O vereador em questado as orientou
a formar uma associacdo de moradores dos bairros e dessa forma reivindicarem
suas demandas para os representantes locais e estaduais.

No mesmo ano, formou-se a associacdo de moradores, composta por:
Presidente: Maria do Carmo Alves Silva; Vice-presidente: Gilberto de Carvalho;
Secretéria: Terezinha Aparecida; Tesoureiro: Maria da Graca Vicelli; Tesoureiro:
Joao Marcolino Oliveira; Conselho fiscal: 1zilda Batista Bento e Maria Aparecida de
Oliveira. No ano seguinte, 1989, esse grupo buscou contatos e construiu oficios para
a construcédo de uma escola que atendesse 1° e 2° graus, entretanto, nesse primeiro
momento ndo foram atendidos. (PPP, 2010).

Em 1992, a associacdo de moradores, juntamente com o vereador Tadeu
Felismino voltou a reivindicar a construgdo da escola, com dualidade administrativa.
Nesse contexto, tal demanda foi analisada e aprovada pela Secretaria de Educacgéo
Municipal. O local cedido para a construgcdo da escola foi no bairro Jardim San
Izidro, proximo ao Tiro de Guerra. Antes de iniciar a construcdo da escola, as
Secretérias de Municipio e Estado demandaram um abaixo assinado com dados
acerca do numero de alunos com idade escolar. (PPP, 2010).

No ano seguinte, 1993, o projeto foi feito e aprovado sendo efetuado com
recursos do Banco Mundial a disposicdo da FUNDEPAR (Instituto Paranaense de
Desenvolvimento Educacional). A construcdo da escola se iniciou em 1994,
entretanto em julho do mesmo ano, em decorréncia da falta de verbas, a construtora
paralisou as obras. A comunidade do entorno, mais uma vez, se organizou e
mobilizou a imprensa para o reinicio do projeto, que em julho de 1995 foi concluido.
(PPP, 2010).

Atendendo as demandas dos moradores e participantes da associacéo, a
SME e SEED (Secretaria da Educacao), autorizaram o funcionamento de duas
escolas no local. A SME assumiu a pré-escola e as turmas de 12 a 42 séries, sob o
nome de Escola Municipal San Izidro e a SEED, ficou responsabilizada, inicialmente,

pelo ensino de 5% a 82 séries, sob o nome de Colégio Estadual Prof. Dr. Heber
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Soares Vargas®®, posteriormente, a partir de 1997 foi ofertada vagas para o Ensino
Médio, que iniciou suas turmas em 1998. O funcionamento do Colégio Heber se deu
sob muitas dificuldades inicialmente, o quadro de funcionarios da escola era
extremamente carente, a persisténcia dos que lutaram pela sua formacédo e dos
profissionais que ocuparam o0s primeiros cargos, foi essencial, para a sua
sobrevivéncia e manutencao. (PPP, 2010).

Os alunos e alunas, em grande parte, moram na regido como
evidenciamos com a pesquisa do LENPES. Moradores dos bairros, San lzidro,
Jardim Califérnia, Morar Melhor, Cambezinho, Vale Verde e San Fernando, a escola
também atende moradores da regido dos Limoeiros, local afastado do centro da
cidade. O Colégio tem uma média de pouco mais de 200 estudantes no Ensino
Médio. Sao trés turmas de 1° anos, duas de 2° anos e 1° de terceiro. (PPP, 2010).

No PPP (2010) expbe-se que uma das grandes dificuldades para o
trabalho docente é alta rotatividade do corpo docente. Essa situacéo traz diversas
consequéncias para o processo escolar, que acaba ndo sendo linear, trazendo
dificuldades no processo de ensino e aprendizagem, pois ndo a um ritmo a se
seguir. Os professores tém formas de atuar diversas, o0 que prejudica os estudantes
gue acabam néo criando uma conexao maior com seus professores. Esse problema
pode ainda resultar em abandono e/ou desisténcia da escola, além das reprovacgoées,
e como consequéncia uma alta taxa de distor¢cado idade-série causada por esses

fatores. Com relacéo a taxa de distor¢éo;

Colégio Estadual Heber Soares Vargas: para o Ensino Médio de
24,9%, na 1° série 23,8%, na 2° série 25%, na 3° série 26,9% (INEP,
2014). Esta escola apresenta leve elevacdo da taxa de distorcéo
idade série em relacdo a média do municipio. (CORREA, 2016,
p.44).
Quanto a taxa de abandono, como expos Corréa (2016), os indices do
Colégio Heber sdo maiores que a média do municipio, na 1° série (18,6%), 2° série
(12,4%) e na 3° série (12,3%) segundo dados do INEP, 2014 (2016, p.44).
A grande rotatividade impede que a escola crie uma identidade e que
possa desenvolver projetos de longo prazo. Afinal, como envolver os profissionais

em um projeto se ele muitas vezes fica apenas um ano no colégio. Esse é um dos

18 Nome sugerido pelo Dep. Estadual Antdnio Casemiro Belinati como homenagem ao profissional em
questao.
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desafios no processo de ensino e aprendizagem. Além da questdo da alta
rotatividade de professores, no PPP do Colégio sado listados outros problemas que
afetam o funcionamento da escola. Necessidade de contratacdo de mais
funcionarios para o colégio (inspetor de estudantes) e reformas estruturas, como o
laboratério de ciéncias e informatica. Apesar de a escola funcionar necessitando de
recursos, em seu PPP fica evidente a preocupagdo com uma formacao diversa,
corroborando os objetivos postos da LDB 1996. (PPP, 2010).

Uma proposta de educacao que possibilite ao estudante condicdes
tanto de se inserir no mundo do trabalho quanto de continuar seus
estudos, ingressando no ensino superior. Assim, a especificidade do
Ensino Médio como uma etapa da Educacdo Bésica, ndo o afasta
nem o dissocia da vida e do mundo do trabalho, mas nao deve
submeté-lo aos interesses do mercado. (PPP, 2010, p.61).

E possivel perceber a compreensido de que as instituicbes escolares n&o
compdem um todo uniforme, “cada escola tem sua historia, suas peculiaridades e
sua identidade” (PPP, 2010, p.62). Percebe-se um entendimento de que as
diversidades compdem a escola e dessa forma, devem ser levadas em conta em seu

percurso escolar.

A falta de disponibilidade ou de condicbes para considerar a
diversidade dos alunos acarreta o chamado fracasso escolar, com
efeitos no plano moral, afetivo e social que geralmente
acompanhardo esses individuos durante toda sua vida, podendo
redundar em excluséo social. (PPP, 2010, p.63).

Esse modo de conceber a educacdo e a escola é essencial para seu
funcionamento e a préatica docente. Entretanto, sabemos que entre a teoria e a
pratica existe um grande abismo. Estdo postos na realidade social diversas barreiras
para a concretizacdo dessa concepcao de escola e de estudante, seja no ambito
macro ou micro.

Ademais, ndo podemos desconsiderar que a escola recebeu de bracos
abertos a iniciativa do LENPES e do PIBID, de elaborarem uma pesquisa que vise
compreender quem é o jovem do Ensino Médio e assim pensar em maneiras de
melhorar a atuagdo em sala de aula, de rever abordagens, de incentivar projetos.
Essa acéo deve ser vista como uma forma de repensar a forma como atuam e acima

de tudo de compreender aqueles que formam esse espaco, 0s estudantes.
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3. LEITURA E ANALISE DOS RESULTADOS DA PESQUISA

O numero de entrevistados do Colégio Estadual Heber Soares Vargas
representa um fragmento do todo de estudantes que compdem o Ensino Médio
nessa Instituicdo. Dessa forma, devemos ressaltar que esse trabalho ndo tem a
pretensdo de representar as percepcdes e subjetividades do todo de estudantes
dessa etapa de ensino, que sdo mais de 230 de acordo com o Projeto Politico
Pedagdgico de 2010. Nesse sentido, ndo podemos desconsiderar os 50 jovens que
participaram da pesquisa e dos quais temos dados riquissimos para refletirmos e
problematizarmos acerca das caracteristicas pertencentes ao ambito das
juventudes.

Isto posto, com relacdo aos jovens entrevistados, 38% cursavam a época
de aplicacéo da pesquisa 0 1° ano, 28% 0 2° ano e 12% o 3° ano, cerca de 22% nao
definiram a etapa escolar em que estava. Percebe-se uma distribuicdo igual entre
homens e mulheres, isto é, 50% dos estudantes se identificaram como homens e
50% como mulheres. Com relacdo a questdo “se identifica pertencente a qual
género?”, temos uma distribuicdo igual, 100% dos homens se identificam com o
género masculino, assim como a totalidade das mulheres com o género feminino.
Quanta a orientacdo sexual, grande parte dos entrevistados se auto identificaram
como heterossexuais, 96% homens e 92% mulheres, 6% néo responderam essa
questéao.

Quanto a essas questdes é dificil captar o que esses jovens entendem por
identificar-se enquanto homem ou mulher e de que maneira se identificam com
relacdo ao género feminino e masculino, visto que nao utilizaram o campo “comente
sua escolha”.

Podemos supor que as definicbes de homem e mulher se pautam
primeiramente pelo aspecto biolégico, o que internalizamos na nossa primeira
socializagdo. Na andlise geral dos dados da pesquisa “Juventudes no Ensino Médio:
um Estudo Sociolégico em Escolas Publicas da Regiao de Londrina” Corréa (2016),
reitera essa postulagdo e expde o modo como alguns jovens entendem o se
identificar como e qual identificacdo de género conectado com a sua orientacao

sexual.
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[...] na justificativa de uma estudante do 1° A matutino para a
guestdo: vocé se identifica como? Onde ela se autoidentificou como
mulher explicando: “Por que eu nasci de género feminino. E nasci
com genital feminino. E por que gosto de homem” (Colégio Est.
Professor Francisco Villanueva de Rolandia). Outra estudante do 3°
C matutino, aceca da mesma questdo, descreveu sua justificativa
para sua autodefinicdo, para mulher como: “mulher por causa das
minhas partes intimas; mais as vezes sinto vontade de ficar com
outras mulheres” (Colégio Est. Professor Francisco Villanueva de
Rolandia). (CORREA, 2016, p.73).

Entretanto, devemos considerar que existem diversos aspectos soOcio-
histéricos e culturais naturalizados acerca do sejam o homem e a mulher e que

contribuem para a concepgdo gue possam ter.

“Fui culturada a ser mulher, brincar de bonecas, gostar da cor rosa,
etc”. (Estudante 1° A matutino Escola ndo determinada). “Porque eu
gosto das coisas que mulher gosta como, por exemplo, batom
maquiagem esmalte etc”.(CORREA, 2016, p.73).

Devemos considerar, ademais, que apesar de naturalizadas, essas
concepcldes pouco sdo problematizadas no interior da escola. Nesse sentido, se
insere a importancia de cumprirmos com as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacéo Bésica (2013), e fomentarmos e estabelecermos na pratica uma escola
comprometida com a integracdo de todos 0s sujeitos sociais. Com iSso queremos
dizer, a insercdo do debate das questbes de género e sexualidade no interior
escolar. O Ensino Médio é espaco de construcao de subjetividades, devendo dessa
forma, tratar o jovem enquanto sujeito social no processo de construcdo de

identidades e pertencimentos.

Os/as jovens, nesse periodo, ndo estdo apenas aprendendo
matematica, geografia, fisica, entre outras disciplinas. Nao é apenas
um saber externo, objetivo, sistematico, que importa nesse momento.
E também um periodo de constituicio de um saber sobre si, de
busca de significados do ser homem ou ser mulher, de construgéo da
identidade sexual. Pesquisas sobre alunos/as do ensino médio
devem, portanto, abranger ndo somente aspectos relativos aos
contetdos considerados necessarios para a formacéo geral ou para
a preparacdo de suas futuras escolhas profissionais. E preciso
desenvolver uma escuta atenta e observacao cuidadosa de questbes
identitarias que refletem sobre a vida desses estudantes e que
certamente terdo impacto em suas decisdes futuras, tanto na
trajetoria pessoal como profissional (WELLER, SILVA, CARVALHO,
2011, p.275-276).
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Dado extremamente relevante quando pensamos na insercao da tematica
de género e sexualidade é o percentual de estudantes que tém religido. E
perceptivel na realidade social o embate existente entre aqueles que seguem uma
religido (na maioria catolica e de matrizes evangélicas) e a escola, que seria campo
do ensino cientifico. Nesse sentido, devemos considerar o nUmero de jovens que
afirmaram ter uma religido, 88% (80% homens, 96% mulheres) dos entrevistados.
Destes, 38,4% indicaram serem adeptos da religido catdlica (apostolica romana e
apostoélica brasileira), crescente em ambito nacional as religibes de matrizes
evangélicas se mostram fortemente presente nas respostas dos jovens, 54% do total
de entrevistados citaram essa religido, considerando a soma das diversas

dominacdes desta matriz.

Tabela 1 — Distribuic&o percentual por religido (%)

Religido Homens Mulheres Total
Catdlica Apostélica Romana | - 37,5% 20,4%
Catdlica Apostdlica Brasileira 30% 8,3% 18%
Igreja Evangélica Presbiteriana 5% 8,3% 6,8%
Igreja Evangélica Metodista | - 4% 2,2%
Igreja Evangélica Batista 10% | @ - 4,5%
Igreja Assembleia de Deus 20% 20,8% 20,4%
Igreja o Brasil para Cristo 15% 4% 9%
Igreja Evangelho Quadrangular 56 | @ - 2,2%
Igreja Universal do Reino de Deus | - 4% 2,2%
Evangélicas de origem pentecostal (outros) 10% | - 4,5%
Igreja Deus é amor | - 4% 2,2%
Testemunhas de Jeovéa 5% | @ - 2,2%
Espiritualista 5 | @ - 2,2%
Outras religiosidades | - 8,3% 4,5%

Fonte: LENPES: Pesquisa (NOV/2015 a MAR/2016)

Num contexto de propostas de projetos de lei como o “Escola sem
Partido”, onde um fundamentalismo religioso se mostra presente é necessario o
cuidado com a abordagem de certas teméaticas, como diversidade religiosa, de
género e sexual. Contudo, o educador precisa ter conhecimento de quais sao o0s
objetivos da escola e da educacao. Assim, deve respeitar as crencas particulares de

cada um, porém, essas crengas ndo devem ser norteadoras da préatica educacional,
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afinal vivemos numa realidade de diversas crencas e modos de pensar que precisam
ser considerados no processo de construcdo de um ensino que respeite as diversas
formas de ser e pensar.

Outro aspecto do perfil do estudante do Colégio Heber é referente a
autoafirmacao considerando raga/cor. Metade dos entrevistados se autoidentificaram
enquanto pardo/a, 50% (56% homens e 44% mulheres), cerca de 36% se definiram
branco/a, 6% amarelo/a e a mesma proporcdo para preto/a. O Brasil € um pais
miscigenado, onde por vezes os individuos tem dificuldade de se autoidentificar
quanto a raga e cofr.

Sabemos que o contexto social-histérico brasileiro é permeado por
relacdes racistas e que de muitas formas impactam no modo como 0s sujeitos se
identificam ou ndo. Nesse sentido, a partir da justificativa de uma estudante, que
guanto a identificacao por raca/cor disse “ndo sou preta sou negra” (mulher, 1° ano)
€ possivel questionar a falta de insercdo da categoria negra no questionario. A
designacéao preto ainda carrega uma conotacdo negativa, o que poderia ter impedido
a definicdo como pertencente a essa categoria. Entretanto, com o Movimento Negro
ocupando cada vez mais espacos na sociedade brasileira, o uso do termo negro/a
mostra-se mais aceito, como bem evidenciou Corréa (2016).

[...] alguns estudantes demostraram certo desconforto quanto a
descricéo preto em detrimento de negro, 0 que nos indica que talvez
a denominagao “preto” soe muito mais preconceituosa do que negro:
“Preto é cor de objetos o certo € negro” (Estudante 2° C matutino,
Colégio Est. Professor Francisco Villanueva de Rolandia). “Negra
porque nao considero a palavra preta como cor racial! ” (Estudante 1°
B matutino, Colégio Est. Professor Francisco Villanueva de
Rolandia). “Me considero negra ‘preto’ ndo” (Estudante 2° A matutino,
Colégio Est. Benjamim Constant). (CORREA, 2016, p.78).

Assim como o debate de género e sexualidade precisa ser inserido no
processo de ensino e aprendizagem, da mesma forma as discussodes referentes as
questdes das diversidades étnico-raciais. O caminho para insercédo do estudo sobre
a cultura e a historica afro-brasileira e indigena foi dado com a Lei n°® 10639/2003, o
que falta é a insercdo real dessa lei nas praticas de ensino. E extremamente
importante que os jovens do Colégio Heber se insiram nesse debate, pois, sendo de
uma escola distante geograficamente e com relagdo aos recursos do centro, a
compreensao do que significa ser pardo/preto/negro é essencial. Ou seja, muitas

vezes o0s limites do ser preto/negro ou pardo se diluem, pois sdo essas categorias



que se encontram

culturalmente.
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a margem da sociedade, politicamente, economicamente e

Pretos e pardos distinguem-se bastante dos brancos, mas
virtualmente diferem pouco entre si em qualquer indicador de
situacdo ou posicdo social que se possa imaginar [...] Portanto, a
agregacdo de pretos e pardos e sua designacdo como negros
justificam-se duplamente. Estatisticamente, pela uniformidade de
caracteristicas socioecondmicas dos dois grupos. Teoricamente, pelo
fato de as discriminacdes, potenciais ou efetivas, sofridas por ambos
0S grupos, serem da mesma natureza. Ou seja, é pela sua parcela
preta que os pardos sdo discriminados. A justificava teorica é
obviamente mais importante, pois ao fornecer uma explicacédo para a
origem comum das desigualdades dos pretos e dos pardos em
relacdo aos brancos, coloca os dois grupos como beneficiarios
legitimos de quaisquer acdes que venham a ser tomadas no sentido
de reverter o quadro histérico e vigente dessas desigualdades.
(OSORIO, 2003, p.23-24).

Importante ressaltar o papel do Programa de Apoio ao Acesso e

Permanéncia para a Formacdo do Estudante da UEL (PROPE), que atua nas

escolas publicas de Londrina e Regido, visando disseminar as possibilidades para

esses jovens guanta a insercdo na universidade, atraves, por exemplo, das politicas

de Acbes Afirmativas cujo publico sdo os negros, os indigenas e os que vém do

sistema de ensino publico. Dando seguimento, para melhor entendermos esses

jovens se faz necessarias informacfes acerca dos elementos familiares que

contribuem para a caracterizacdo das juventudes. A maior parte dos estudantes

mora com suas maes, do total 76%, cerca de 52% vivem com o0 pai e mais da

metade tem irmaos/irmas, 52%. Esse nUmero nao se refere ao viver somente com a

mae ou s6 com pai, mas sim das indicacbes de com quem eles moram.

Tabela 2 — Distribuigdo percentual considerando com quem mora (%)

Com quem mora Homens Mulheres Total
Mée 76% 76% 76%

Pai 56% 48% 52%
Padrasto 4% 4% 4%
Irm&o(s)/Irma(s) 44% 60% 52%
AV6/Avo 12% 8% 10%
Tio/Tia 4% 2%
Primo/Prima 4% 8% 6%
Outros 4% 2%

Fonte: LENPES: Pesquisa (NOV/2015 a MAR/2016)
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Porém, é interessante fazer uma comparacdo entre o niumero dos que
moram com a mae e daqueles que vivem com o0 pai. Os dados n&o sao
correspondentes, podemos concluir assim um numero significativo de familias
chefiadas unicamente pelas maes. Tal colocacédo é corroborada com o percentual
dos que citaram a m&e como mantenedora da casa 60%, seguida pelo pai 50%,
essa tendéncia é ressaltada por Abramovay e Castro (2003).

As familias chefiadas por mulheres vém crescendo no Brasil. Varios
autores ja chamam a atencdo para a importancia de politicas
publicas para tal grupo familiar, que costuma estar sobre-
representado na pobreza (Berqud, Oliveira e Cavenaghi, 1990). No
caso dos alunos de ensino médio, tal tipo de familia (quando néo se
considera a presenca de outros parentes ou ndo parentes), nao
necessariamente se destaca, apresentando um perfil de distribuigéo,
entre as capitais, muito similar ao das familias nucleares simples.
(ABRAMOVAY; CASTRO, 2003, p.74).

A estimativa de renda mensal citada pelos estudantes entrevistados
(42%) € acima dos R$ 3.000, valor que muitos podem considerar grande. Contudo,
evidencia-se que grande parte desses jovens ndo séo filhos/as Unicos/as, de fato,
apenas 8% disseram ndo ter nenhum irmao, 26% tem 2 irmaos/irmas, 20% tem 1,
cerca de 12% tem mais de 4 irm&os/irmas, 20% n&o responderam. E relevante notar
também que segundo os estudantes 28% das méaes e 18% dos pais, ndo possuem
registro em carteira, isso ndo significa que ndo fazem nenhuma atividade, como foi
dito 60% das méades e 70% dos pais aparecem nas respostas enquanto
mantenedores da casa.

Das atividades mais citadas, grande parte dos pais trabalha como
autdbnomos 20% e na area de comércio/vendas (14%). Com relacédo a ocupacédo das
maes, cerca de 22% atuam como empregadas domésticas e 16% na area de
comércio/vendas. Quando questionados se recebem ou ndo algum beneficio do
governo, a maioria disse ndo receber, cerca de 64%, em contraste com o0os 12%
(Bolsa Familia) que disseram receber, porém, devemos levar em conta o nimero de
jovens que ndo responderam a questdo 20%, numero consideravel que poderiam

trazer novos elementos. Muitos desses jovens possuem ocupagéao profissional, 26%
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do total, a maioria homens (40%). Quanto as atividades desempenhadas 12%
trabalham na area de comércio e vendas e cerca de 10% séo atletas™®.
Questionados sobre o desejo ou ndo de cursarem uma faculdade, grande
parte disse que sim (62%), porém, se somarmos 0s “ndos” e 0s que nao
responderam 38% € possivel supor que 0 curso superior ndo se mostra um plano
para um numero consideravel de estudantes. Nesse sentido, pode-se inferir que
suas familias, em muitos casos, direciona-os, por necessidades econdmicas, as
tarefas mais emergenciais, como a insercdo no mercado de trabalho. Muitos se
inserem numa realidade onde os irmaos e irmas nao conseguiram concluir o Ensino
Médio, muito menos fazem um curso de ensino superior, como mostra a tabela 3 e

4.

Tabela 3 — Distribuicdo percentual segundo o numero de irmaos/irmas que finalizaram
o Ensino Médio (%)

Finalizaram o Ensino Médio Homens Mulheres Total
Nenhum 28% 20% 24%
1 16% 32% 24%
2 12% 12% 12%
3 8% 4% 6%
N&o responderam 36% 32% 34%
Total 100% 100% 100%

Fonte: LENPES: Pesquisa (NOV/2015 a MAR/2016)

Tabela 4 — Distribuicdo percentual segundo o numero de irm&os/irmés que estao
cursando faculdade (%)

Cursando faculdade Homens Mulheres Total
Nenhum 44% 44% 44%

1 16% 16% 16%

2 4% 2%

N&o responderam 40% 36% 38%
Total 100% 100% 100%

Fonte: LENPES: Pesquisa (NOV/2015 a MAR/2016)

O curso superior, ndo € uma possibilidade tdo evidente para esses jovens.

Porém, ressalta-se, que apesar das mudancas serem lentas no pais, o fato € que a

19 O Colégio Heber Soares Vargas, recebe jovens que sdo atletas do Parana Soccer Technical Center
(Centro de Treinamento de Futebol do Parana), conhecido pela sigla PSTC, € um clube de futebol,
que tem uma dependéncia préxima do Colégio.
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proxima geracdo de pais e méaes, tera se formado na Educacdo Basica, fato que

para muitos de seus pais nédo se concretizou. Apenas 8% dos pais e 16% das méaes

de acordo com as respostas.

Tabela 5 - Distribuicdo percentual segundo a escolaridade da mée [ou de outra

responsavel do sexo feminino] (%)

Nivel escolaridade Homens | Mulheres Total

Primério incompleto (ndo completou a antiga 42 série) 16% 8% 12%
Primério completo (até a antiga 42 série) 4% 16% 10%
Fundamental incompleto (ndo completou a antigo 82 série) 24% 8% 16%
Fundamental completo (até a antiga 82 série) 4% 16% 10%
Ensino Médio incompleto 16% 4% 10%

Ensino Médio completo 16% 16% 16%
Ensino Superior completo (faculdade/graduacgéo) 4% 2%
Pés-Graduacdo completa 8% 8% 8%

N&o responderam 12% 20% 16%

Total 100% 100% 100%

Fonte: LENPES: Pesquisa (NOV/2015 a MAR/2016)

Comparando o grau de escolaridade entre pais e mées, encontramos

poucas alteracdes, porém, destaca-se o0 numero de mulheres no Ensino Médio

comparando com o niumero de homens. Uma das explicacdes € a necessidade de

em muitos casos 0s homens precisarem se inserir em alguma atividade remunerada

para sustento da casa e familia.

Tabela — Distribuicdo percentual segundo a escolaridade do pai [ou de outro
responsavel do sexo masculino] (%)

Escolaridade Homens | Mulheres | Total

N&o alfabetizado 8% 4%

Primario completo (até antiga 42 série) 8% 24% 16%
Fundamental incompleto (ndo completou a antiga 82 série) 32% 16%
Fundamental completo (até a antiga 82 série) 8% 8% 8%
Ensino Médio incompleto 8% 4% 6%

Ensino Médio completo 12% 4% 8%

Ensino Técnico incompleto | - 4% 2%

Ensino Técnico completo 8% 4%

Ensino Superior completo (faculdade/graduacgéo) 4% 2%
P6s-Graduacao completa 12% 6%
N&o sei 4% 16% 10%
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N&o reponderam 16% 20% 18%

Total 100% 100% 100%

Fonte 1 LENPES: Pesquisa (NOV/2015 a MAR/2016)

Como bem salientam Abramovay e Castro (2003), o fato dos pais nao
terem tido a possibilidade de uma formacéo educacional basica ndo se relaciona de
maneira determinista no processo de ensino e aprendizagem de seus filhos, apesar
de ressaltarem a importancia de uma bagagem cultural dos pais. Isto posto, dentro
da realidade posta, uma educacdo basica de qualidade, isso significa, professores
bem qualificados, uma estrutura digna para os profissionais da escola e seus
estudantes, conseguiria promover uma formacao de qualidade para esses jovens,
que em alguns casos sao 0s primeiros de suas familias a cursarem o Ensino Médio.
De acordo com as respostas dos alunos é possivel identificar quais 0s assuntos que
mais discutem em casa. Assim, perceber a preocupacdo com determinadas

tematicas que perpassam tanto o ambito privado, como questfes de ambito publico.

Tabela 6 - Distribuicéo percentual considerando os assuntos que mais discutem em

casa (%)

Assuntos Homens Mulheres Total
Politica 8% 12% 10%

Religido 24% 24% 24%
Sexualidade 8% 16% 12%
Drogas 28% 20% 24%
Educacéo 36% 36% 36%
Esporte 36% 8% 22%

Moda 8% 4% 6%
Consumo 28% 12% 20%
Trabalho 32% 32% 32%

Internet 12% 36% 24%

Saude 12% 28% 20%
Preconceito/discriminacdo 4% 12% 16%
Meio ambiente 4% 1% 1%
Fumo/bebidas 16% 8%
Comportamento 8% 20% 14%
Novelas/Tv’s 4% 20% 12%
Amigos/vizinhos/parentes 16% 12% 14%

Fonte: LENPES: Pesquisa (NOV/2015 a MAR/2016)
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Dentre os assuntos que mais discutem, a educacao aparece em primeiro
lugar com 36% dos jovens indicando essa como temaética. E possivel perceber que
no discurso do senso comum a educacdo € vista como uma possibilidade para o
futuro seja para melhor se inserir do mundo do trabalho, para se realizar numa area
que se identifique, para entrar no ensino superior, etc. Esse niumero € corroborado
pelo indice de estudantes que disseram que a familia estimula a continuar os
estudos, 82% do total. Em segundo lugar, o assunto trabalho é outro que aparece
nas respostas dos estudantes, muitas vezes como uma necessidade mais imediata e
como consequéncia do tipo de sociedade em que vivemos, onde a légica do
produzir, consumir, se internalizou no imaginario social.

Em terceiro lugar se encontram religido, drogas e internet, como 0s
assuntos mais comentados. A questdo das drogas sempre se encontra entre 0s
assuntos que giram em torno das juventudes. O experenciar as juventudes em
muitos casos significa ter experiéncias com a utilizacdo de substancias licitas e
ilicitas, muita vezes por curiosidade, para se inserir num grupo a qual possam se
identificar, ou para enfrentar os pais e familiares, os motivos sdo muitos. O acesso a
internet na atualidade é cada vez maior, como mostra os dados dos estudantes, 72%
do total disseram ter acesso a rede em casa e 78% disseram ter acesso a internet
de alguma forma. Dos conteldos mais acessados, 0 acesso as redes sociais é
majoritario, com mais da metade dos estudantes (56%) citando-o0. Nesse sentido é
interessante notar que as redes sociais sdo uma forma de socializa¢do, seja como
extensdo das relagdes com os colegas que comegam na escola, ou mesmo um meio
de encontrar grupos e pessoas com as quais se identifiquem ou mesmo pra ter uma
autonomia e liberdade nem sempre possivel na sociedade.

Existem certas temética que ainda sofrem uma resisténcia para serem
debatidas, como a questdo da sexualidade, tema nem sempre facil de se abordar,
considerando que se insere no contexto histdrico-social enquanto um tabu. E
relevante, que as familias estabelecam um ambiente de didlogo com os filhos sobre
temas nem sempre confortdveis, ainda mais considerando um conservadorismo
nocivo cada vez mais presente nos discursos e ambientes da sociedade brasileira,
por exemplo sendo representados pelo movimento Escola sem Partido.

Quando pensamos na inser¢cdo da tematica sexualidade na escola, o que
aparece na fala do senso comum é um equivoco quanto ao que sera tratado em sala

de aula. Essa desconfianca e rechagcamento, em grande medida, € pautada por
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crencas do campo privado (religides) e uma ignorancia quanto ao tema. Discutir
sexualidade em sala de aula é promover a disseminacdo de um saber que
proporcionara um conhecimento tanto dos aspectos biolégicos quanto sociais
envoltos nesse tema. O debate desse tema pode, inclusive, ser pensado como
politica publica. Entram nessa discussdo aspectos de conhecimento do préprio
corpo, possibilidades de cuidado, mas, sobretudo, o do combate as noc¢des
preconceituosas e discriminatérias que propiciam outros tipos de violéncia contra a
mulher, contra homossexuais, transexuais e travestis. Essa tematica ndo pertence
ao campo privado. Falar de género é falar de direitos humanos, é problematizar
sociologicamente a situacdo desigual de pessoas que sdo violentadas apenas por
frequentarem determinados ambientes, outras apenas por serem de determinado
sexo/género. Estaremos tratando, com dados e teorias, das consequéncias sociais
sofridas por individuos que ndo conseguem emprego simplesmente por serem quem
séo.

Além da questdo da sexualidade deve-se considerar significativo o
namero de mencdes a discussdo do preconceito/discriminacdo, sendo
extremamente positivo o didlogo no sentido de desvendamento e enfrentamento
desses problemas que perpassam o ambiente escolar e a sociedade de modo geral.

Nesse momento, nossa andlise seguira no sentido de expor os aspectos
referentes & escola e aos estudos. E nesse ponto que insiro uma informacdo n&o
discutida até o momento mais essencial para caracterizar os jovens do Colégio
Heber Soares Vargas: a idade. A Educacdo Basica no Brasil é divida em Ensino
Infantil (até os 5 anos), Ensino Fundamental (6 aos 14 anos) e o Ensino Médio (15
aos 17 anos). Esses recortes de idade sdo 0 que se espera, na teoria, que se
cumpra, entretanto, na pratica 0 que encontramos em muitos casos € uma
discrepancia entre idade-série. O que causa essa discrepancia ndo € um motivo
isolado, mais sim varios, podendo ser por desisténcia e/ou abandono e nesse caso
pode ser causado por varios motivos, por ter que trabalhar, cuidar dos irméos e
irmas, pode ocorrer um afastamento por motivos de saude, ou familiares, ou mesmo
por reprovacao.

No caso dos estudantes do Colégio Estadual Heber Soares Vargas, todos
0s entrevistados que definiram a idade no questionario se inserem nessa realidade
de distorcdo idade-série. A média de idade dos entrevistados € de 17 a 20 anos.

Uma das hipoOteses para esse fato € o da desisténcia e/ou abandono, isto é,
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supdem-se que em determinado momento da vida escolar, tiveram que deixar a
escola e depois retornaram.

Contudo, nenhum estudante disse ter desistido, com 82% do total citando
0 ‘ndo’ como resposta a questdo “se ja desistiu dos estudos”, 16% nao respondeu.
Nesse sentido, podemos supor que esses estudantes reprovaram em algum
momento do processo de ensino, na etapa do Ensino Fundamental ou Médio,

resultando nesse numero de jovens que ja deveriam ter concluido a Educacéo

Basica.
Tabela 7 - Distribuicdo percentual por idade/série (%)
Idade 1°ano 2° ano 3°ano Total
17 anos 5% | 0 e e 20%
18 anos 10,5% 86% | - 28%
19 anos 10,5% 7% 67% 14%
20 anos 50 | - 17% 4%

Fonte: LENPES: Pesquisa (NOV/2015 a MAR/2016)

A pesquisa ndo nos oferece elementos que nos faga refletir sobre os
motivos dessa distor¢cdo. Contudo, entende-se que os fatores que culminam nesse
fendmeno escolar sdo varios como aponta Abramovay e Castro, “poder se relacionar
com fatores externos a dindmica escolar, ao cotidiano em sala de aula, a relacao
professor-aluno ou ao comportamento individual de ambos” (2003, p.508). Dentre os
fatores que as autoras citam, a greve aparece nos discursos dos estudantes, no
sentido de rompimento com um determinado ritmo escolar, 0 que resultaria numa
dificuldade de retomada das aulas, que com o retorno das greves teriam um ritmo
mais acelerado, prejudicando dessa forma, a assimilagdo dos conteldos e o
cumprimento do programa de ensino.

Outro fator, que aparece nos discursos dos alunos e alunas, segundo as
autoras (2003), sao os professores. Isto €, os professores seriam responsaveis pelo
indice de repeténcia. Tanto no sentido da falta de profissionais, quanto a atuacao em
sala de aula, que seria insuficiente quanto a transmitir os conteddos. Também citam
o numero de faltas dos professores, o que torna dificil a existéncia de um processo
de ensino e aprendizagem mais linear. Além desses fatores, as relacdes entre
professores e estudantes marcadas por tensdes e conflitos seriam condicionantes

para a repeténcia.
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Um dos fatores que chama a atenc¢éo € o da autoculpabilizacdo, ou seja,
0s estudantes tomam para si uma grande carga da responsabilidade sobre a
repeténcia. Tendem a associar a reprovacao a falta de interesse, a conduta em sala
de aula, a aspectos do campo individual, como se eles fossem o0s grandes
responsaveis pelo auto indice de distorcdo idade-série. Como bem pontuam as
autoras (2003) a um desconhecimento sobre condicionantes externos e internos que

se relacionam diretamente com esse fendbmeno.

Ao tomar para si a culpa pela repeténcia, os jovens silenciam sobre
0s condicionantes socioestruturais e sobre o lugar da escola na
reproducdo das desigualdades, assim como sobre as diferencas
entre os distintos estabelecimentos escolares. A socializacdo na
escola, estimulando a baixa auto-estima, pouco exercicio de uma
visdo critica e as hierarquias colaboram para modelar um jovem
conformista, que chama para si a responsabilidade pelo seu
desempenho, a qual também ¢é de muitos e da escola.
(ABRAMOVAY; CASTRO, 2003, p.510).

Como pontuam as autoras (2003), a repeténcia na préatica se constitui em
dois tipos de visbes: as positivas e negativas. No eixo positivo é vista como um
aprendizado, no sentido de autoandlise, de perceber o que deu errado, 0 que

permite segundo as autoras que se possa mudar habitos e amadurecer.

[...] de acordo com os depoimentos a seguir, traduz uma aceitacao: é
mais uma oportunidade para [...] aprender. A racionalizagdo do fato
de repetir o ano se traduz por expressées como: [...] ter rodado
significa uma experiéncia boa, [...] melhor do que passar fraca. Além
disso, é considerada uma forma de aprendizagem: Quem reprova e
reconhece que [es]tava errado, cresce, ou como diz um aluno, tem
jovem que nédo cresce enquanto ndo reprovar e hdo se conscientizar.
(ABRAMOVAY; CASTRO, 2003, p.516).

Entretanto, no plano subjetivo, a repeténcia se constituiu como uma
experiéncia ruim, pois na pratica, esses estudantes sdo estigmatizados, o que

implica numa mudanca de tratamento de seus colegas, dos professores, e direcao.

[...] & importante ressaltar que uma parcela significativa dos
estudantes que ja repetiram o ano considera que os reprovados sao
discriminados (Ver Tabela 7.12). Desse modo, a reprovagdo pode
tornar-se um estigma capaz de relegar os alunos a situages menos
favoraveis de aprendizagem, como, por exemplo, receber menor
atencao dos docentes, ser avaliados de modo diferente dos demais e
ser alvo de expectativas mais baixas de aproveitamento, conforme
defendido por Gomes (1994). (ABRAMOVAY; CASTRO, 2003,
p.517).
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Nesse sentido, uma equipe preparada a lidar com esse tipo de situagéo é
essencial para que esse problema n&o resulte em outros, como estudantes com
baixa-estima, desestimulados, rejeitados, com o sentimento de fracasso, o que
poderia, inclusive, resultar em jovens baderneiros, irritadicos, no extremo podendo
até culminar no abandono da escola.

E dificil dizer quais aspectos se relacionam com a realidade do Colégio
Heber Soares Vargas, entretanto, podemos supor alguns, como por exemplo, a falta
de interesse nas aulas, que contribuiriam para um ndo envolvimento com o processo
de ensino, o0 que pode resultar num desempenho abaixo do esperado e
consequentemente na possibilidade de reprovagdo. Tal postulacdo se constréi a
partir das respostas quanto a questédo “Qual o horario [momento] da escola que vocé
MAIS gosta? ”. Onde 50% dos estudantes fizeram menc¢éo ao intervalo, ou as 10hr,
como momento/horario que gostam na escola.

E extremamente problematico e nos faz refletir sobre o tipo de educacéo
gue esta posta na realidade, para que, quando questionados sobre 0 momento que
mais gostam na escola, se referiam, com um nudmero expressivo, ao
recreio/intervalo. Temos que entender, que sim, o intervalo € um momento de
socializagbes, de encontros, porém, o processo de ensino e aprendizagem pode ser
prazeroso da mesma forma, pode incentivar o didlogo, as trocas de experienciais e

vivéncias e assim se constituir como um momento em que os estudantes gostem.

Tabela 8 — Distribuicdo percentual considerando o horario/momento que mais gostam

(%)

Horario/Momento gue mais gostam | Homens | Mulheres Total
10 hr / Intervalo 48% 52% 50%

11 hr/ Saida 12% 12% 12%

Ed. Fisica 16% | - 8%

Mateméatica | - 4% 2%

Geografia | - 4% 2%

Manha 12% 4% 8%

N&o responderam 12% 24% 18%
Total 100% 100% 100%

Fonte: LENPES: Pesquisa (NOV/2015 a MAR/2016)

Esses dados se complementam com os referentes aos momentos/horario

gue menos gostam, onde 40% dos estudantes citaram o horario de entrada na
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escola. E interessante notar uma das justificativas, “das 7hrs, é muito cedo, as aulas
deveriam comecar mais tarde, ndo € preguica, mais € dificil me concentrar quando
acordo cedo”, ressaltando o momento de inicio das aulas. Quanto aos problemas
gque podem de alguma maneira atrapalhar a concentracdo nas aulas, o cansaco
aparece com 38% do total de estudantes citando-o, logo em seguida a fome, o
barulho e a estrutura fisica (ventilador, lousa, etc) com 24%.

Pode-se inferir que o horario de entrada na escola, faz com que alguns
estudantes ndo tenham tempo de se alimentar corretamente, 0 que justificaria esse
percentual de menc¢des ao cansago como um dos fatores da falta de concentracao.
Ou mesmo, jovens que ndo tem uma alimentacdo basica diaria, em consequéncias
das suas condi¢cdes econbmicas. Podemos citar ainda o cansaco em decorréncia de
alguns trabalharem, as condi¢cdes e a estrutura das salas de aulas, como baixa
iluminacgao, falta de ventilacdo e o desconforto causado pelas cadeiras nem sempre
apropriadas para os corpos dos jovens e dos adultos. Os que se encontram obesos

ou com algum problema fisico, permanente ou provisorio, provavelmente sofrem

ainda mais.

Tabela 9 - Distribui¢do percentual considerando os problemas que, de alguma
maneira, atrapalham a se concentrar nas aulas (%)

Problemas Homens | Mulheres Total

Visédo 4% 4% 4%

Audicédo 4% 2%
Concentracdo 16% 8% 12%
Timidez 16% 8% 12%

Problema familiar 4% 8% 6%

Fome 20% 28% 24%

Cansaco 36% 40% 38%

Turma 12% 8% 10%

Barulho na sala 24% 24% 24%
Tamanho da carteira 4% 4% 4%

O lugar que senta 4% 2%
Proximidade da sala da quadra 4% 2%
Relacionamento com professor 8% 4% 6%
Estrutura fisica (ventilador, lousa, etc) 16% 32% 24%

Fonte: LENPES: Pesquisa (NOV/2015 a MAR/2016)
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Importante notar a relevancia da estrutura fisica de um colégio no
processo de concentracdo nas aulas. A escola ndo € apenas sua equipe de
profissionais e estudantes, ela também € esse espaco fisico onde esses
profissionais e o0s jovens passaram 5 horas do seu dia. Sera que essa escola
possibilita atividades em espacos que ndo unicamente as salas de aulas? Em que
condicbes estdo 0s materiais e recursos que 0s estudantes e professores irdo
utilizar?

Dentre 0s espacos que mais gostam com maior porcentagem de citacdes
foram a quadra (32%), o patio (28) e as salas de aula (20%). Dentro os que menos
gostam, estdo os banheiros (30%), a secretaria (22%) e as salas de aulas (20%).
Uma escola com ambiente agradavel, que promova um sentimento de pertencimento
se mostra como um dos fatores para que tenhamos estudantes e professores mais
dispostos, interessados e entusiasmados no processo de ensino e aprendizagem.

A escola se estrutura como um ambiente que reproduz diversas
desigualdades e embates existentes na sociedade. Assim sendo, o conhecimento
desses problemas é fundamental no combate a preconceitos, discriminacdes, etc.
Contudo, da mesma forma que a escola é campo de reproducdo das tensdes,
conflitos e embates no meio social, nela também se insere as tematicas tabus,
dificeis de serem trabalhadas e muitas vezes deixadas de lado. Se ndo se discutem
com 0s jovens questdes como violéncia de género, racismo, bullying, como
esperamos combaté-los, se ndo discutirmos eles ndo compreendem que podem
estar sofrendo algum tipo de discriminacdo, ou violéncia, at¢é mesmo cometendo
alguma.

E dificil dizer se os alunos e alunas do Colégio Heber Soares Vargas
sofrem algum tipo de discriminacdo no interior da escola, o fato é que a grande
maioria (70%) disse ndo sofrer nenhum ato discriminatério no interior escolar. Esse
dado é parecido com a analise geral feita por Corréa (2016), onde 68,49% relataram
nao sofrer discriminacao.

Considerando o percentual que afirmou ter sofrido discriminacdo, os atos
citados eram direcionados em relacéo a raca/cor (4%), em relacdo a aparéncia fisica
(4%) e quanto a religido. Quanto questionados sobre se ja praticaram algum ato
discriminatério dentro da escola, 80% disse que ndo, apenas 2% afirmou ja ter
cometido algum tipo de ato, referente a aparéncia fisica, 18% nédo respondeu. Nao é

possivel dizer se esses jovens apenas ocultaram a verdade em relacdo a questéao,
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ou se nao compreendem certas acdes como preconceituosas e/ou discriminatorias.
Nesse sentido, apenas uma pesquisa mais minuciosa, visando captar os discursos
desses jovens nos trariam elementos acerca desse debate. As juventudes se
constroem em diversos espacos da sociedade, sendo 0 campo escolar
extremamente importante no processo de constituicdo da condicdo juvenil, porém,
ndo é o unico. Como bem salienta Dayrell (2007), a dimensé&o cultural se insere no

processo de construcdo de identidades e subjetividades.

Na trajetéria de vida desses jovens, a dimensdo simbdlica e
expressiva tem sido cada vez mais utilizada como forma de
comunicagdo e de um posicionamento diante de si mesmos e da
sociedade. A musica, a danga, o video, o corpo e seu visual, dentre
outras formas de expressao, tém sido os mediadores que articulam
jovens que se agregam para trocar ideias, para ouvir um “som”,
dancar, dentre outras diferentes formas de lazer. (DAYRELL, 2007,
p.1109).

Nesse sentido, € interessante notar os diversos estilos com os quais se
identificam, mostrando como as juventudes séo diversas. Esses estilos expressam o
gue acreditam, 0s grupos com 0s quais se identificam, tipos de discursos nos quais
se enxergam. Isto &, “lhes abre a possibilidade de praticas, relagbes e simbolos por
meio dos quais criam espacos proprios, com uma ampliacdo dos circuitos e redes de
trocas, o meio privilegiado pelo qual se introduzem na esfera publica” (DAYRELL,
2007, p.1110). Dentre os estilos mais citados temos 0s que se identificam como
“esportistas”, “religiosos” e “funkeiros”.

Tabela 10 - Distribuic@o percentual considerando identificagdo com algum estilo (%)

Estilo Homens Mulheres Total
Esportistas 36% | - 18%
Funkeiro 12% 8% 10%
Religioso 8% 16% 12%
Roots/Hippies % | - 2%
Sertanejo/Country 4% 12% 8%
Skatista | @ - 4% 2%
Otaku/Otome | ------- 8% 4%
Rock | = - 8% 4%
Outros 4% | e 2%

N&o responderam 32% 44% 38%

Total 100% 100% 100%
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Fonte: LENPES: Pesquisa (NOV/2015 a MAR/2016)

Dessa forma, € importante que os professores tenham conhecimento
desses estilos com 0s quais o0s jovens se identificam, sendo essencial para pensar
nas préaticas de ensino e na producédo de planos de aula, mais préximos da realidade
dos estudantes.

Além do conhecimento de quais estilos se identificam, conhecer o habito
de leituras pode ajudar no planejamento e construcdo de aulas diferenciadas.
Infelizmente, vivemos num pais onde a leitura ndo se constitui como um habito
nacional, muito como resultado da falta de incentivos e investimentos na educacao.
Questionados sobre quantos livros leem por més 36% disse nao ler, 14% disse nao
ler nenhum 14% ainda disse ler 1 livro por més. Esses dados expressam onde
podemos agir enquanto educadores, como incentivar as juventudes a lerem mais?
Uma possibilidade é partir do universo mais imediato deles. Por exemplo, utilizar o
cinema como um gancho para a leitura, utilizando obras cinematograficas que sejam
adaptacdes literarias. O entretenimento através do cinema e da TV (séries) permeia
a vida dos jovens e como educadores devemos saber utilizar esses meios como
recurso didatico e incentivar a buscarem novas referencias, a olharem essas
producdes com outros olhos.

Outra dimenséo, retratada por Dayrell (2007) além das culturas juvenis é
a sociabilidade, ou seja, 0 momento em que o “eu” se transforma em “nds”. Nesse
sentido, as respostas da questdo ‘na escolha de um amigo (no trabalho, na escola,
etc.), 0 que vocé leva em consideragdo? 7, trazem elementos para pensarmos na
dimensdo da sociabilidade enquanto caracteristica essencial no processo de
construcdo das juventudes. Dentre os aspectos que levam em consideracao, 32%
dos jovens citaram “gostos diversos (por livros, jogos, filmes, séries, etc)’, 18%
mencionaram “esportes que praticam” e a “inteligéncia”, 14% se referiram ao “gosto
musical” e a “idade”. Além desses, citados com mais expressividade, temos ainda

” [}

nas justificativas mengbes a “confianga”, “convivéncia’ “carater”, “personalidade”
como elementos importantes na escolha de um amigo/a.

Esses aspectos indicam uma série de motivacbes na escolha de um
amigo, seja por compartilhar gostos em comum, ou por estarem envolvidos em
alguma prética esportiva, ou mesmo se inserirem numa mesma faixa etaria, sao

elementos de identificacdo, seja por corroborar com as crencas e gostos pessoais,
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ou pela curiosidade de se envolver com alguém com gostos e crencas diferentes do
seu. Como salienta Dayrell (2007, p.1111) “podemos afirmar que a sociabilidade,
para 0s jovens, parece responder as suas necessidades de comunicacdo, de
solidariedade, de democracia, de autonomia, de trocas afetivas e, principalmente, de
identidade”. As juventudes sado complexas, esses processos de constituicdo da

condicao juvenil, se expressam de diversas formas e em diversos espagos.

Podemos afirmar que, na sociedade contemporanea, os atores
sociais ndo séo totalmente socializados a partir das orientacées das
instituicdes [...] Significa dizer que eles estdo expostos a universos
sociais diferenciados, a lacos fragmentados, a espacos de
socializacdo multiplos, heterogéneos e concorrentes, sendo produtos
de multiplos processos de socializacdo (Dubet, 1994; Lahire, 2002;
2005). Nesse sentido, podemos constatar que a constituicdo da
condi¢d@o juvenil parece ser mais complexa, com o jovem vivendo
experiéncias variadas e, as vezes, contraditérias. Constitui-se como
um ator plural, produto de experiéncias de socializagcdo em contextos
sociais multiplos, dentre os quais ganham centralidade aqueles que
ocorrem nos espacgos intersticiais dominados pelas relacdes de
sociabilidade. (DAYRELL, 2007, p. 1114).

Isto é, esses diversos espacos produzem certos comportamentos e acées
na vivéncia da condicao juvenil. Pode haver a existéncia, por exemplo, de conflitos e
tensdes, seja no ambito familiar, no escolar, na rua, ou no trabalho. Os jovens nao
se constroem com apenas um referencial, mas sim varios, seja da familia, da igreja,
da escola, do trabalho, do grupo de amigos, dos meios de entretenimento, entre
outros. Sendo assim, as juventudes pertencem a variados ambientes e espacos
sociais, por isso se constitui enquanto categoria complexa.

Ndo apenas para andlise em trabalhos académicos, mas na pratica,
nesse caso, as juventudes no interior da escola, de que maneira nosso projeto de
educacdo abarca essas juventudes cuja diversidade é caracteristica intrinseca?
Compreender que quando pensamos nos jovens, ndo estamos nos referindo a uma
categoria homogénea, no sentido de demandas, aspiracdes, desejos, condicbes
sociais, raca/etnia, entre outros aspectos. Mas sim numa categoria multipla, que

deve ser posta em questdo para dessa forma atuarmos na pratica social.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo possibilitou uma reflexdo em trés niveis, que se
relacionam e se complementam entre si. O primeiro nivel refere-se a exposicao
acerca do percurso do Ensino Médio no Brasil. A partir disso, pudemos perceber que
€ impossivel pensar a educacdo nacional sem pensarmos nos elementos
macroestruturais. Isto €, vivemos numa sociedade estruturada sob as
desigualdades, seja econdmica, social, politica ou cultural, esses aspectos influem
diretamente nos modos de conceber a educagao. Assim, percebe-se que em seu
inicio e ainda na atualidade, a formacdo béasica é um privilégio e sua oferta com
qualidade dependera de seu capital econémico, ou de onde se situa na sociedade.

Esse primeiro nivel, se mostra essencial para problematizarmos o ensino
publico no pais e para compreendermos o porqué da oferta de certos formatos para
a educacéo publica. E possivel perceber que o ensino técnico profissional sempre foi
o desejado pela elite que esta no poder para a classe popular. O problema néo € a
oferta desse formato de ensino, a questdo se encontra em essa ser unicamente a
possibilidade posta para esse publico. Isto €, a educacdo ndo € compreendida em
sua multiplicidade de possibilidades, mas sim enquanto mecanismo de controle
social, como podemos ver com a Lei n°® 13.415/2017.

O segundo nivel, diz respeito, ao debate sobre as juventudes e como a
compreensao de que essa categoria deve ser entendida no plural, colabora para a
concepgao da escola como um espaco sociocultural. Ao longo dessa discussao
sobre os jovens, podemos perceber que eles sdo, apesar de terem diversos
aspectos em comum, mais diversos do que imaginamos a principio e que essa
diversidade deve ser levada em conta no tipo de escola que objetivamos configurar.
Nesse sentido, ndo apenas as diversidades mais as diferencas também. A forma
como as juventudes experienciam essa fase sdo mdltiplas, dependendo de aspectos
como a classe social, etnia/cor, geracdo, género, localidade, entre outros aspectos
gue influem na forma como os jovens se enxergaram e na forma como apreenderéo
a escola.

A escola enquanto espaco sociocultural entende que as juventudes sao
diversas e que isso ndo é um problema para a atividade escolar, muito pelo
contrario, levar em conta essa multiplicidade de saberes e fazeres enriguecem o

processo de ensino e aprendizagem.
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Assim sendo, nosso terceiro nivel se refere aos dados dos estudantes,
que de muitas formas ressaltam a importancia de ndo toméa-los como uma categoria
unitaria, compreendo que as caracteristicas dos estudantes do Colégio Heber séo
diferentes das de outros estudantes, mesmo advindo de colégios publicos. Esses
dados revelam deficiéncias de ambito nacional, como a questdo da formacdo na
Educacdo Béasica. Muitos desses jovens sdo os primeiros da familia a cursarem o
Ensino Médio. Estamos em 2017 e ainda temos um numero imenso de pessoas que
nao tem a formacgéao basica.

Outro ponto, que deve ser ressaltado e nos faz refletir sobre o tipo de
escola que esta posta na realidade € quando paramos para analisar os dados acerca
da questao “momentos/horarios que mais gostam”, 62% citaram momentos em que
nao estdo tendo aula, como o intervalo e o horario de saida. Essa informacao nos
traz questionamentos sobre que tipo de escola estd posta na pratica, o que fazer
para integrar os jovens ao processo de ensino e aprendizagem? Como fazer isso
num contexto da “reforma” do Ensino Médio? Quais sao as perspectivas futuras para
os estudantes do Colégio Heber? De que maneira as diversidades juvenis se
integrardo a escola?

Para a equipe pedagdgica e os professores que atuam nessa instituicao,
a pesquisa traz uma série de aspectos que devem ser problematizados visando
encontrar formas de integra-los ao projeto da escola. Por exemplo, os grupos da
cultura juvenil com os quais se identificam. Os jovens se identificam entre si, e se
rellnem em grupos, coletivos, galeras, o professor deve usar esse fator ao seu lado.
A partir da pesquisa, essa caracteristica pode ser usada para a superacdo do
problema da falta de leitura, através da criacdo de grupos de leituras ou mesmo de
debates.

Compreender as juventudes nos traz uma série de elementos para a
pratica docente ser cada vez mais prazerosa, pois quantos 0S jovens se sentem
pertencentes a algo, a escola ganha sentido e dessa forma é valorizada.

Para os professores formados e para aqueles que estdo em processo de
formacdo na area das Ciéncias Sociais, esse trabalho se insere como reflexdo das
possibilidades do trabalho docente, além de incentivar a construgbes de outras
monografias, bem como de artigos. Os dados da pesquisa “Juventudes no Ensino
Médio: um Estudo Sociolégico em Escolas Publicas da Regido de Londrina”,

proporcionam recortes tematicos variados. Por exemplo, elementos para
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problematizar as culturas juvenis, o uso da internet, que cada vez mais se mostra
uma variavel importante para entender as juventudes. Ainda, aspectos para
compreender as caracteristicas socioecondémicas e dessa forma tracar um paralelo
com a instituicdo que esse jovem estuda, tracando interfaces com as possibilidades
futuras que estdo postas para esses. Além dessas caracteristicas, ha elementos
para uma reflexdo inicial sobre a importancia do Movimento Negro, a partir das
respostas quanto a auto-identificacdo dos estudantes. As possibilidades sao
multiplas.

Os professores de Sociologia podem utilizar essas informagdes para
enriquecer seus planos de aula e assim se aproximarem mais do universo juvenil
gue €é tdo complexo. Como uma area cuja carga tedrica € grande, o conhecimento
de caracteristicas do universo das juventudes se mostra essencial para a construcao
de atividades mais préaticas, como rodas de conversa e de debates, construcdo de
pesquisas no interior da escola, até mesmo como forma de trazer a teoria de
maneira mais significativa, na medida em que se tem um conhecimento inicial dos
discursos dos jovens. Existem ainda possibilidades de atividades interdisciplinares,
como grupos de debates com a integracao de varias disciplinas.

Por fim, ndo devemos deixar de lado a iniciativa dos professores da rede
e a adesédo do LENPES em construir esse projeto tdo grandioso. A parceria que se
concretizou entre o projeto LENPES e os professores é extremamente rica e nos
oferece uma série de elementos para nos desenvolvermos enquanto professores e
professoras e para problematizamos e estruturar novos modos de enxergarmos a
escola.

Essa pesquisa se insere nesse contexto, de construcdo de materiais que
visem ao desenvolvimento de novas praticas e novos olhares da escola. Para, além
disso € uma pesquisa que considera e valoriza as juventudes enquanto poténcia
para a construcdo de uma escola mais diversificada e mais alinhada com a
promocdo de uma educacao que descontrua velhos preconceitos e construa novos

modos mais justos para a vivéncia em sociedade.
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ANEXO A - QUESTIONARIO — PESQUISA/LENPES

QUESTIONARIO - PESQUISA PIBID/LENPES: CARACTERIZACAO
SOCIOLOGICA DOS ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO

O Laboratorio de Ensino, Pesquisa e Extensédo de Sociologia (LENPES), um projeto
do Departamento de Ciéncias Sociais, da Universidade Estadual de Londrina,
juntamente com o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID/CAPES), estao realizando essa pesquisa com o objetivo de conhecer melhor
o perfil dos estudantes do Ensino Médio de algumas escolas de Londrina, para
propor melhorias na qualidade da educacdo. Ola! N6s do LENPES e do PIBID
agradecemos desde ja sua participacdo nessa pesquisa. Informamos que vocé nao
sera identificado(a), assim, pedimos a gentileza que responda todas as questdes,
apenas com informacdes verdadeiras. Lembrando que esses dados servirdo para
propostas de melhoria na educacao na sua escola e em Londrina. Ha 103 perguntas

neste questionario.
INTRODUCAO/PERFIL

[[Colégio:

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

» Centro Estadual de Educacdo Profissional Professora Maria do Rosério
Castaldi

» Colégio Célia Moraes de Oliveira

» Colégio Est. Albino Feijé

» Colégio Est. Beahir E Mendonca

» Colégio Est. Benedita Rosa Rezende

» Colégio Est. Benjamim Constant

» Colégio Est. Carlos Mungo

+ Colégio Est. Champagnat

» Colégio Est. José de Anchieta

» Colégio Est. Luacia Barros Lisboa

» Colégio Est. M. Andrea Nuzzi
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» Colégio Est. Olavo Bilac de Cambé

» Colégio Est. Professor Francisco Villanueva de Rolandia
» Colégio Est. Rina Francovik

» Colégio Est. Tsuru Oguido

+ Colégio Est. Vani Ruiz

« Colégio Est.Champagnat

» Colégio Est.do Distrito de Maravilha

» Colégio Est.Heber Soares Vargas

» Colégio Est.Hugo Simas

» Colégio Est.Newton Guimaraes

» Colégio Est.Olavo Bilac de Ibipora

» Colégio Est. Polivalente

» Colégio Est. Ubedulha C. Oliveira

« Colégio Estadual Professora Maria José Balzanelo Aguilera
» Colégio San Rafael de Ibiporéa

» Instituto de Educacédo Estadual de Londrina (IEEL)

» Instituto Federal Tecnoldgico (IFT)

» Colégio Estadual Jose Alexandre Chiarelli

» Colégio Estadual Professor Vicente Rijo

« Outros

[[Qual modalidade de Ensino vocé cursa?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:
* Regular
* Técnico/Integrado
 EBEJA

[[Qual série?
SO0 responder essa pergunta sob as seguintes condigfes: A resposta
foi 'Técnico/lntegrado’ ou 'Regular’ na questao '2 [02]' (Qual modalidade de Ensino

VOCé cursa ?)

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:
« 1°Ano



e 2°Ano
« 3%°Ano
e 4% Ano

[[Qual sua turma?

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

e A
- B
+ C
- D
- E
- F
* OQutros

[[Qual periodo vocé estuda?

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:
* Matutino
* Vespertino
* Noturno

e Outros

[[Qual sua data de nascimento?

Favor informar uma data:

[[Vocé se identifica como:

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

¢ Homem
*  Mulher
* Outro. Qual?

Comente aqui sua escolha:

[[Vocé se identifica pertencente a qual género?

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:
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Feminino
Masculino

Outro. Qual? Escreva ao lado.

Comente aqui sua escolha:

Preencha o comentario apenas se indicou a op¢ao Outro.

[[Orientacédo sexual:

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

Heterossexual (Me relaciono afetivamente com pessoas do sexo oposto ao
meu).

Homossexual (Me relaciono afetivamente com pessoas do mesmo sexo que 0
meu).

Bissexual (Me relaciono afetivamente com pessoas do mesmo sexo que O
meu e oposto).

Ainda ndo sei.

Outro (Comente ao lado).

Comente aqui sua escolha:

[[Vocé se considera:

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

Preto/a
Pardo/a
Branco/a
Amarelo/a
Indigena

Outro. Qual?

Comente aqui sua escolha:

[[Qual seu Estado civil ?

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir

Solteiro(a)
Casado(a)

Divorciado(a)



. Unido Estavel
. Mora junto
. Outro. Qual?

Comente aqui sua escolha:

[[Vocé tem filhos?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:
. Sim

. N&o

[[Quantos filhos(as) tém?
S6 responder essa pergunta sob as seguintes
A resposta foi 'Sim' na questao '12 [09]' (Vocé tem filhos?)

Por favor, coloque sua resposta aqui:

. Digite o numero de filhos que possui. Ex: 1
[[Possui uma religido?

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:
. Sim

. Nao

[[Qual é a suareligidao?

S6 responder essa pergunta sob as seguintes

condigbes:

condigbes:
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A resposta foi 'Sim' na questéo '14 [50]' (Possui uma religido? ) Por favor, escolha as

opc¢des que se aplicam:

. Exemplos de perguntas

. Catolica Apostolica Romana

. Catolica Apostdlica Brasileira

. Evangélicas de Missao - Igreja Evangélica Luterana

. Evangélicas de Missao - Igreja Evangélica Presbiteriana

. Evangélicas de Missao - Igreja Evangélica Metodista



Evangélicas de Misséo - Igreja Evangélica Batista

Evangélicas de Misséo - Igreja Evangélica Congregacional
Evangélicas de Missao - Igreja Evangélica Adventista

Evangélicas de Missao - outras

Evangélicas de origem pentecostal - Igreja Assembleia de Deus
Evangélicas de origem pentecostal - Igreja Congregac¢éo Cristad do Brasil
Evangélicas de origem pentecostal - Igreja o Brasil para Cristo
Evangélicas de origem pentecostal - Igreja Evangelho Quadrangular
Evangélicas de origem pentecostal - Igreja Universal do Reino de Deus
Evangélicas de origem pentecostal - Igreja Mundial do Poder de Deus
Evangélicas de origem pentecostal - Igreja Casa da Bencéo
Evangélicas de origem pentecostal - Igreja Deus é Amor

Evangélicas de origem pentecostal - Igreja Maranata

Evangélicas de origem pentecostal - Igreja Nova Vida

102

Evangélicas de origem pentecostal - Evangélica renovada ndo determinada

Evangélicas de origem pentecostal - Comunidade Evangélica
Evangélicas de origem pentecostal - outras

Evangélicas- Comunidades

Evangélica ndo determinada

Outras religiosidades cristas

Igreja de Jesus Cristo dos Santos dos Ultimos Dias
Testemunhas de Jeovéa

Espiritualista

Espirita

Umbanda

Candomblé

Outras declaracdes de religiosidades afrobrasileira
Judaismo

Hinduismo

Budismo

Novas religides orientais

Novas religides orientais - Igreja Messianica Mundial
Novas religibes orientais - Outras novas religides orientais

Islamismo
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. Tradi¢des esotéricas

. Tradi¢gBes indigenas

. Outras religiosidades

. Sem religido

. Sem religido - Sem religiao

. Sem religido - Ateu

. Sem religido - Agnéstico

. N&o determinada e multiplo pertencimento

. Nao determinada e mdultiplo pertencimento - Religiosidade ndo determinada

ou mal definida

. N&o determinada e mdultiplo pertencimento - Declaracdo de multipla
religiosidade

. N&o sabe

. Sem declaracao

[[Quantas vezes vocé vai a sua comunidade religiosa?

S6 responder essa pergunta sob as seguintes  condicoes:
A resposta foi 'Sim' na questdo '14 [50]' (Possui uma religidao? ) Favor escolher

apenas uma das opcdes a seqguir:

. Mais de uma vez por semana
. Uma vez por semana

. Duas a trés vezes ao més

. Uma vez por més

. De uma a 5 vezes ao ano

. N&o tenho frequentado

[[Vocé ou sua familia colabora economicamente (Dizimo/Ofertas) com sua
comunidade religiosa?

S6 responder essa pergunta sob as seguintes  condicdes:

A resposta foi 'Sim' na questdo '14 [50]' (Possui uma religido? ) Favor escolher
apenas uma das opgoes a seguir:

. N&o colabora

. Colabora algumas vezes, mas sem regularidade
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. Colabora regularmente

[JEm qual grupo nado-religioso vocé se enquadra?
S6 responder essa pergunta sob as seguintes  condicdes:
A resposta foi 'Nao' na questdo '14 [50]' (Possui uma religido? ) Favor escolher

apenas uma das opgoes a seguir:

. Ateu
. Agnéstico
. Outros

FAMILIA/CASA

[[Com quem vocé mora? (assinale quantas opc¢des forem necesséarias)

Por favor, escolha as opc¢fes que se aplicam:

. Mae

. Madrasta

. Pai

. Padrasto

. Irmao(s)/Irma(s)

. AVO/Avo

. Tio/Tia

. Primo/Prima

. Marido/Esposa

. Companheiro/Companheira
. Namorado/Namorada
. Filho(s)/Filha(s)

. Outros:

[[Quantos irmédos/irmas tém?

Por favor, coloque sua resposta aqui:

. Digite o numero.
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[[Quantos irmaos terminaram o Ensino Médio?
S6 responder essa pergunta sob as seguintes  condicdes:
Resposta foi maior que '0' na questdo '20 [11] (Quantos irmaos/irmas tém?) Por

favor, coloque sua resposta aqui:

[[Quantos dos seus/suas irmaos/irmas estdo cursando faculdade no momento?
S6 responder essa pergunta sob as seguintes  condicdes:
Resposta foi maior que '0' na questao '20 [11]' (Quantos irm&aos/irmas tém?)

Por favor, coloque sua resposta aqui:

[[Quantos dos seus/suas irmaos/irmas terminaram faculdade?
S6 responder essa pergunta sob as seguintes  condicoes:
Resposta foi maior que '0' na questao '20 [11]' (Quantos irm&os/irmas tém?)

Por favor, cologue sua resposta aqui:
[JAlgum membro de sua familia (que mora com vocé) participa ou é

beneficiado por um algum programa governamental listado:

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

. N&o recebe

. Bolsa Familia
. ProUni

. Outro. Qual?

Comente aqui sua escolha:

[[Qual é a estimativa renda mensal da sua familia (casa)? (Ex: 2.500)
Por favor, cologue sua resposta aqui:

Digite o valor obtido da soma de todos os salarios de seus familiares.

[[Quem mantém financeiramente a familia (casa)?
Por favor, escolha as opg¢des que se aplicam:
. Mae

. Madrasta



Pai

Padrasto
Companheiro/Esposo/Esposa
AvO

A\V/o)

Tio

Tia

Irmao(s)

Irmé&(s)

Vocé mesmo

Todos contribuem financeiramente

Outros:

Clique sobre as pessoas que colaboram (Pode ser mais de um)
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[[Qual é a escolaridade da sua méae? [Obs: ou de outra responsavel do sexo

feminino: ex: madrasta, avo, tia]

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

N&o alfabetizada

Primario incompleto (ndo completou a antiga 42 série)
Primario completo (até a antiga 42. Série)
Fundamental incompleto (n&o completou a antiga 82 série)
Fundamental completo (até a antiga 82 série)

Ensino Médio incompleto

Ensino Médio completo

Ensino Técnico incompleto

Ensino Técnico completo

Ensino Superior incompleto (faculdade/graduacéo)
Ensino Superior completo (faculdade/graduacgéo)
Pos-Graduacao completa

N&o sei

[[Quem contribui com as atividades domésticas

Por favor, escolha as opc¢bes que se aplicam:
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. Mée

. Madrasta

. Pai

. Padrasto

. Companheiro/Esposo/Esposa
. Avo

. AVO

. Tio

. Tia

. Irm&o(s)

. Irma(s)

. Vocé mesmo

. Todos contribuem
. Outros:

[[Mae trabalha fora de casa? [Obs: ou de outra responsavel do sexo feminino:
ex: madrasta, avo, tia]

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

. Sim
. Nao
. Ja trabalhou e nao trabalha atualmente

[[Profissdo da mé&e [Obs: ou de outra responsavel do sexo feminino: ex:
madrasta, avo, tia]:

Por favor, coloque sua resposta aqui:

[JA mé&e possui registro em carteira [Obs: ou de outra responsavel do sexo
feminino: ex: madrasta, avo, tia] :

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

. Sim

. N&o

. N&o, mas ja possuiu antes
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[[Qual é a escolaridade do pai? [Obs: ou outro responsével do sexo masculino:
ex: padrasto, avo, tio]

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

. N&o alfabetizado

. Primério incompleto (ndo completou a antiga 42 série)
. Primério completo (até a antiga 42. Série)

. Fundamental incompleto (ndo completou a antiga 82 série)
. Fundamental completo (até a antiga 82 série)

. Ensino Médio incompleto

. Ensino Médio completo

. Ensino Técnico incompleto

. Ensino Técnico completo

. Ensino Superior incompleto (faculdade/graduacéo)

. Ensino Superior completo (faculdade/graduacéo)

. Po6s-Graduacao completa

. N&o sei

[[Pai trabalha fora de casa ? [Obs: ou outro responsavel do sexo masculino:
ex: padrasto, avo, tio]

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

. Sim
. Nao
. Ja trabalhou e nao trabalha mais

[[Profissdo do pai [Obs: ou outro responsavel do sexo masculino: ex:
padrasto, avo, tio]

Por favor, coloque sua resposta aqui:

[[O pai possui registro em carteira [Obs: ou outro responsavel do sexo
masculino: ex: padrasto, avo, tio]

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

. Sim

. Nao



[[Quem te auxilia nas tarefas ou pesquisa escolares em casa?

Por favor, coloque sua resposta aqui:

N&o, mas j& possuiu antes
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[[Que outros assuntos, fora as tarefas escolares, vocé mais discute em casa?

Marque 3 deles:

Por favor, escolha as opg¢des que se aplicam:

Politica

Religido

Sexualidade

Drogas

Educacao

Esporte

Moda

Consumo

Trabalho

Internet

Saude
Preconceito/discriminacao
Meio ambiente

Fumo e Bebidas
Comportamento
Novelas/TV
Amigos/vizinhos/parentes
Outro

Nenhum

[[Mora em casa propria?

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

Sim

Nao



[JEm que bairro mora?

Por favor, coloque sua resposta aqui:

[[Vocé ja morou na zona rural?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:
. Sim

. Nao

[[Seus pais jA moraram na zona rural?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:
. Sim

. Nao

[[Seus avls ja moraram na zona rural?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:
. Sim

. Nao

[[Qual meio de transporte vocé mais utiliza para chegar a escola?

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

. Onibus

. Carro

. Moto

. Bicicleta

. Vem a pé

. Outro. Qual?

Comente aqui sua escolha:

Clique sobre o principal.

[[Quanto tempo (em minutos) vocé gasta de sua casa até a escola?

Por favor, coloque sua resposta aqui:
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TRABALHO

[[Vocé trabalha?

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

. Sim

. N&o

. Ja trabalhou e néo trabalha mais.
. Esta desempregado

[INo que vocé trabalha?

SO responder essa pergunta sob as seguintes condi¢cBes: A resposta
foi 'Sim' ou 'J& trabalhou e néo trabalha mais.' ou 'Esta desempregado' na questéo
‘45 [23]' (Vocé trabalha? )

Por favor, coloque sua resposta aqui:

[[Quantos dias da semana vocé trabalha?

SO responder essa pergunta sob as seguintes condicoes:

A resposta foi 'Sim' na questao '45 [23]' (Vocé trabalha? )

Por favor, coloque sua resposta aqui:

[[Quantas horas por dia vocé trabalha?

S6 responder essa pergunta sob as seguintes condicdes:

Por favor, coloque sua resposta aqui:

[JEm relac&o aos vinculos trabalhistas que ja teve, vocé :

SO responder essa pergunta sob as seguintes condigdes:

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:



112

. Esta com carteira assinada.

. E servidor publico (estatutario).

. E estagiario com remuneracao.

. Ja trabalhou com registro, mas atualmente ndo esta registrado.
. E estagiario sem remuneracao.

. Nunca foi registrado em carteira.

[[Desde que idade trabalha com registro em carteira?

SO6 responder essa pergunta sob as seguintes condigcbes: A resposta
foi 'Sim' ou 'J& trabalhou e n&o trabalha mais.' ou 'Est4 desempregado’ na questédo
'45 [23]' (Vocé trabalha? )

Por favor, coloque sua resposta aqui:

ESTUDOS

[[J& desistiu dos estudos?

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:
. Sim

. Nao

[[Em que série parou ?
S6 responder essa pergunta sob as seguintes  condicdes:
A resposta foi 'Sim' na questao '51 [24]' (J& desistiu dos estudos? ) Por favor,

escolha as opc¢des que se aplicam:

. 12 Série-Ensino Fundamental
. 22 Série-Ensino Fundamental
. 32 Série-Ensino Fundamental
. 42 Série-Ensino Fundamental
. 52 Série-Ensino Fundamental
. 62 Série-Ensino Fundamental
. 72 Série-Ensino Fundamental

. 82 Série-Ensino Fundamental
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. 92 Série-Ensino Fundamental
. 1° Ano-Ensino Médio

. 2° Ano-Ensino Médio

. 3° Ano-Ensino Médio

. 4° Ano-Ensino Médio

. Outros:

Cligue nos anos em que seu estudo foi interrompido.

[[Por que pensou em desistir dos estudos?
S6 responder essa pergunta sob as seguintes  condicdes:
A resposta foi 'Sim' na questdo '51 [24]' (J& desistiu dos estudos? ) Por favor,

coloque sua resposta aqui:

[[Quantos anos ficou sem estudar?
So responder essa pergunta sob as seguintes condicoes:
A resposta foi 'Sim' na questéo '51 [24]' (J& desistiu dos estudos? )

Por favor, coloque sua resposta aqui:

[[Sua familia te estimula a continuar os estudos?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:
. Sim

. Nao

[[Vocé quer fazer curso profissionalizante de nivel médio?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:
. Sim

. Nao

[[Qual curso profissionalizante de nivel médio vocé gostaria de fazer?

SO responder essa pergunta sob as seguintes condicfes: A resposta
foi 'Sim' na questdo '56 [26]' (Vocé quer fazer curso profissionalizante de nivel
médio?)

Por favor, coloque sua resposta aqui:
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[[Em qual instituicdo vocé gostaria de fazer curso profissionalizante de nivel

médio?

SO6 responder essa pergunta sob as seguintes condigcdes: A resposta
foi 'Sim' na questdo '56 [26]' (Vocé quer fazer curso profissionalizante de nivel
meédio?)

Por favor, cologue sua resposta aqui:

[[Vocé quer fazer um curso superior (faculdade, graduacéo)?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:
. Sim

. Nao

[[Qual curso superior vocé gostaria de fazer?

S6 responder essa pergunta sob as seguintes condi¢des: A resposta
foi 'Sim' na questdo '59 [27] (Vocé quer fazer um curso superior (faculdade,
graduacéo)?)

Por favor, coloque sua resposta aqui:

[[Em qual instituicdo vocé gostaria de fazer um curso superior? SO responder
essa pergunta sob as seguintes condicdes:
Por favor, coloque sua resposta aqui:

[][Ja pensou em ser professor(a) ?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:
. Sim

. Nao

[[De qual disciplina vocé pensou em ser professor(a) ?

SO responder essa pergunta sob as seguintes condicdes:

A resposta foi 'Sim' na questédo '62 [28]' (Ja pensou em ser professor(a) ? ) Favor
escolher apenas uma das opgoes a seguir:

. Arte.
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. Biologia

. Educacéo Fisica.

. Ensino religioso.

. Filosofia.

. Fisica

. Geografia.

. Historia.

. Lingua estrangeira moderna (Inglés)
. Lingua portuguesa.

. Matemaética.

. Quimica.

. Sociologia.

. Pedagogo (Educacéo Infantil ou coordenacao pedagdgica)
. outra(s):

. Outros

[[Entre os problemas a seguir, assinale aqueles que, de alguma maneira, te
atrapalha a se concentrar nas aulas e que existe em seu colégio. [pode
assinalar mais de uma opc¢ao]

Por favor, escolha as opc¢fes que se aplicam:

. Viséo

. Audicao

. Concentracao

. Timidez

. Algum problema psicologico
. Algum problema familiar
. Algum problema fisico

. Fome

. Cansaco

. Violéncia doméstica

. Sua turma

. Barulho da sala

. Tamanho da carteira
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. O lugar que vocé senta na sala

. Proximidade da sala da quadra

. Relacionamento com professor(es)

. Relacionamento com pedagogo(a) ou diretor(a)

. Estrutura fisica (ventilador barulhento, Lousa, Sol)

[[Por que seus pais/responsaveis [ou vocé] escolheram esta escola? [pode
assinalar mais de uma opc¢ao]

Por favor, escolha as opg¢des que se aplicam:

. Pela qualidade de ensino

. Porque é perto de casa

. Georeferenciamento (obrigatoriedade de estudar perto do casa)
. Porque alguém de sua familia ja estudou nela

. Porque algum(s) amigo(s) estuda(m) nela

. Outro

[[Sua escola possui Grémio Estudantil ?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

. N&o possui.

. Sim, mas néao participo.

. Sim, eu patrticipo.

. J& participei e hoje néo participo mais

[[Na sua opinido, o que o Grémio Estudantil representa na escola?

Por favor, coloque sua resposta aqui:

[[Qual o espaco [local] da escola que vocé mais gosta?

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

. Patio

. Quadra

. Sala de aula
. Secretaria

. Biblioteca
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. Sala dos professores
. Laboratorio de Informatica
. Banheiros

[[Qual o espaco [local] da escola que vocé menos gosta?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

. Patio

. Quadra

. Sala de aula

. Secretaria

. Biblioteca

. Sala dos professores

. Laboratorio de Informatica
. Banheiros

[[Qual o horério [momento] da escola que vocé MAIS gosta?

Por favor, coloque sua resposta aqui:

[[Qual o horéario [momento] da escola que vocé MENOS gosta?

Por favor, coloque sua resposta aqui:

[[Vocé ja sofreu algum tipo de discriminacdo dentro da escola?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:
. Sim

. Nao

[[Por qual motivo, ou em relagdo a que? [pode assinalar mais de uma op¢ao]
S6 responder essa pergunta sob as seguintes condicdes: A resposta
foi 'Sim' na questdo '72 [37] (Vocé ja sofreu algum tipo de discriminacdo dentro da
escola?)

Por favor, escolha as opc¢fes que se aplicam:

. Em relacdo a raca ou cor

. Em relacdo a sexualidade
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. Em relagdo ao aproveitamento escolar

. Em relacdo a aparéncia fisica e/ou 0 meu comportamento
. Em relacéo ao género (homem e mulher)

. Em relacéo a sua religido

[[Vocé ja praticou algum ato de discriminagdo na escola?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:
. Sim

. N&o
[[Por qual motivo , ou em relacdo a que? [pode assinalar mais de uma opc¢ao]
S6 responder essa pergunta sob as seguintes condigcdes: A resposta

foi 'Sim' na questédo '74 [38]' (Vocé ja praticou algum ato de discriminacdo na escola?

Por favor, escolha as opc¢fes que se aplicam:

. Em relacéo a raca ou cor

. Em relacdo a sexualidade

. Em relagdo ao aproveitamento escolar

. Em relagdo & aparéncia fisica e/ou 0 meu comportamento
. Em relacéo ao género (homem e mulher)

. Em relacéo a sua religido

[[Contra guem vocé ja praticou algumato de  discriminagcéo
na escola? [pode assinalar mais de uma opc¢ao]
S6 responder essa pergunta sob as seguintes condicoes:

Por favor, escolha as opg¢des que se aplicam:

. Colega
. Professor(a)
. Funcionario(a)

[[Na escolha de um amigo (no trabalho, na escola, etc.), 0 que vocé leva em

consideracao? [escolha 03 opc¢des]

Por favor, escolha as opc¢bes que se aplicam:



Gosto musical

Jeito que a pessoa se veste

Cor da pele

Se mora perto

Religiao

Sexo/género

Se usa 0 mesmo meio de transporte
Esportes que pratica

Interesses politicos/sociais

ldade

Situacao financeira

Gostos diversos [por livros, jogos, filmes, séries, etc.]
Popularidade

Relag&o nas redes sociais da Internet
Porque € inteligente

Outros:

TEMPO LIVRE

[[Quantas horas vocé dorme por dia? (Noite + cochilos diurnos)

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

4 horas
5 horas
6 horas
7 horas
8 horas
9 horas
10 horas
11 horas
12 horas

Mais de 12 horas
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[[Tem Internet em casa?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:
. Sim

. Nao

[[Vocé acessa Internet?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:
. Sim

. N&o

[[Com que frequéncia usa a internet por dia?
S6 responder essa pergunta sob as seguintes  condicdes:
A resposta foi 'Sim' na questdo '80 [42]' (Vocé acessa Internet?) Favor escolher

apenas uma das opgoes a seguir:

. N&o acessa todo dia

. menos de 1 hora por dia

. de 1 hora por dia a 2 horas por dia

. mais de 2 horas por dia a 4 horas por dia
. mais de 4 horas por dia a 6 horas por dia
. mais de 6 horas por dia a 8 horas por dia
. mais de 8 horas por dia

[[Sendo 1 a menor nota e 10 a maior, classifique o quanto vocé acessa 0s
conteudos abaixo.

S6 responder essa pergunta sob as seguintes  condicdes:

A resposta foi 'Sim' na questao '80 [42]' (Vocé acessa Internet?) Por favor, escolha a

resposta adequada para cada item:
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Ferramentas de

pesquisa paralC ©O © O O© O O O O O
estudo

Redes Sociais c o O O o O O O O O
Jogos o o O O O O O O O O
Noticias c ¢ ¢ 0 O O O O O O
Filmes c o o 0 O O O O O O
MUsicas c o o 0 o O O O O O
Seriados c O O O O O O O O O
conetdosde 5 0 O O © O O O O
ConteGdoAduto © © O O O O O O O O

[[Quantos livros inteiros vocé |é por més? [sem considerar os livros didaticos
disponibilizados pela escola]

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

. N&o leio

. nenhum livro inteiro
. 01 livro

. 02 livros

. 03 livros

. mais de 03 livros

[[Quando escolhe um livro para ler, geralmente este livro é de que estilo?

S6 responder essa pergunta sob as seguintes condigbes: A
resposta foi 'nenhum livro inteiro’ ou '01 livro' ou '02 livros' ou '03 livros' ou
'mais de 03 livros' na questéo '83 [43]' (Quantos livros inteiros vocé I1é por més? [sem

considerar os livros didaticos disponibilizados pela escola])

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:
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. Literatura

. Cronica

. Comédia

. Religioso

. Aventura

. Romance

. Suspense

. Ficcao cientifica
. Biografia

. Auto ajuda

. Histéria em quadrinhos
. Policial

. Poesia

. Outro. Qual?

Comente aqui sua escolha:

[[Tem habito de ler jornal impresso?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:
. Sim

. Nao

[] Qual jornal impresso vocé tem habito de ler?
S6 responder essa pergunta sob as seguintes condicoes:
A resposta foi 'Sim' na questdo '85 [44]' (Tem habito de ler jornal impresso? ) Por

favor, coloque sua resposta aqui:

[[Vocé assiste televisdo frequentemente?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:
. Sim

. Nao

[[Qual programa de televisdo mais curte?
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SO6 responder essa pergunta sob as seguintes condi¢Bes: A resposta
foi 'Sim' na questao '87 [45]' (Vocé assiste televisao frequentemente?)

Por favor, coloque sua resposta aqui:

[[Vocé ouve radio frequentemente?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:
. Sim

. Nao

[[Qual programa de réddio mais curte?
SO responder essa pergunta sob as seguintes condicoes:
A resposta foi 'Sim' na questdo '89 [46] (Vocé ouve radio frequentemente?) Por

favor, coloque sua resposta aqui:

[[Que estilo de filme mais curte?

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

. Drama

. Comédia
. Educativo
. Policial

. Romance
. Terror

. Aventura
. Animacao
. Ficcao cientifica
. Acéo

. Outro

[[Que género musical mais curte?

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

. MPB (Musica Popular Brasileira)
. Rock
. Blues

. Pop
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. Sertanejo
. Funk

. Rap

. Forro

. Classica
. Gospel

. Pagode

. Samba

. Outros

[[Vocé se identifica com algum ou alguns destes estilos?

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

. Skatista

. Rockeiro
. Funkeiro
. Religioso

. Nerds/geeks
. Esportistas
. Roots/hippies

. Sertanejos/country
. Otaku/otome
. Outros

[]O que faz geralmente nos finais de semana? Por favor, coloque sua resposta

agui:

[[Vocé ja viajou para outro pais?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:
. Sim

. Nao

[[Para qual pais viajou?

S6 responder essa pergunta sob as seguintes  condicoes:
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A resposta foi 'Sim' na questao '95 [52]' (Vocé ja viajou para outro pais?) Por favor,

coloque sua resposta aqui:

[[Vocé fez algum tipo de regime para emagrecer?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:
. Sim

. Nao

[[Vocé pratica algum tipo de esporte fora da escola?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:
. Sim

. Nao

[[Qual esporte vocé pratica fora da escola?
S6 responder essa pergunta sob as seguintes condi¢cdes: A resposta
foi 'Sim' na questao '98 [54]' (Vocé pratica algum tipo de esporte fora da escola? )

Por favor, coloque sua resposta aqui:

[[Vocé participa de alguma instituicdo de ensino fora a Escola?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:
. Sim

. Nao

[[Qual é a atividade que vocé participa fora da Escola?

S6 responder essa pergunta sob as seguintes condicfes: A resposta
foi 'Sim' na questéao '100 [55]' (Vocé participa de alguma instituicdo de ensino fora a
Escola?)

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

. Sistema 'S' (SENAI,SESC,SENAT,SESI

. Guarda Mirim

. Epesmel

. Curso profissionalizante/Pronatec
. ONG

. Projeto Social
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. Outro. Qual?

Comente aqui sua escolha:

[[Faz algum curso/atividade complementar a sua escolarizacao?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:
. Sim

. Nao

[[Qual(is) curso(s) complementar(es) a sua escolarizacéo vocé faz?

SO6 responder essa pergunta sob as seguintes condigfes: A resposta
foi 'Sim' na questdo '102 [56] (Faz algum curso/atividade complementar a sua
escolarizacéo? )

Por favor, escolha as opg¢des que se aplicam:

. Linguas (Inglés, Francés...etc)
. Kumon

. Cursinho

. Curso técnico (subsequente)

. Grupo estudo

. Outros:

Periodo de aplicacéo do questionario: de novembro de 2015 a marcgo de 2016.
Muito obrigado por contribuir com a nossa pesquisa!l

LENPES e PIBID



ANEXO B — CONSENTIMENTO ESCLARECIDO

Universidade (L,-g«N'P
Estadual de Londrina

- ()

TERMO DE CONSENTIMENTO
AOS CUIDADOS DA ESCOLA: ([ &5t Yool ") 1, b 5. Yo

PROF_{:’ )l to ok Lunnidlo IDIRETORIa GERAL DA ESCOLA]

T L = )
COM COPIA AOS PROFESSORES de SOCIOLOGIA: ") lovw civie. @ e

O LENPES [Laboratério de Ensino, Pesquisa e Extensdo de Sociologia] e o
PIBID/CAPES de Ciéncias Sociais, da Universidade Estadual de Londrina, em parceria
com os professores de Sociologia das Escolas Estaduais do NRE/Londrina, propéem o
PROJETO DE PESQUISA intitulado “Juventudes no Ensino Médio: um estudo sociolégico
em escolas puablicas da regido de Londrina”, que consiste em uma pesquisa censo
[usando o recurso limesurvey], a ser realizada com aproximadamente vinte instituicées de
Ensino Médio, durante o 1°/semestre de 2015 [se necessario, usaré parte do 2° sem/15].

Por meio dessa proposta de pesquisa, que inclui QUESTIONARIO COM
PERGUNTAS FECHADAS E ABERTAS, pretende-se compreender os perfis dos jovens
estudantes do Ensinc Médio das escolas publicas da rede estadual de 04 [quatro]
municipios do NRE/Londrina [Ibipora, Cambé, Londrina e Rolandia], de modo a permitir a
constituicho de um acervo de dados atualizados sobre as culturas juvenis, suas
generalizagdes e especificidades, o que podera realimentar/atualizar os Projetos Politico
Pedagdgicos das escolas envolvidas, assim como os materiais didaticos e os trabalhos
cientificos produzidos acerca do tema pela area de Ciéncias Sociais dessa universidade.
Consequentemente, com a organizacdo desses dados, quer-se construir, de modo
coletivo, novas estratégias didatico-metodolégicas, assim como novos materiais
pedagdgicos para o ensino desta disciplina nas escolas, utilizando-se dos exemplos e das
linguagens de jovens do Ensino Médio. Objetiva-se também aprofundar o conhecimento
cientifico sobre as juventudes para propor melhorias na qualidade da Educacéo Basica e
na formagao inicial e continuada dos professores, sobretudo da area de Sociologia.

Desta maneira, contamos com o apoio da referida escola e dos professores de
Sociologia, de modo a permitir a aplicagdo do questionario com todas as turmas do
Ensino Médio, nos respectivos periodos de aula: matutino, vespertino e noturno. Devemos
esclarecer que a participagédo nesse estudo é voluntaria e nio prevé qualquer tipo de
remuneragao para qualquer uma das partes. Caso a escola decida por ndo participar da
pesquisa ou caso queira desistir em qualquer momento, tem absoluta liberdade de
fazé-lo.

A presente autorizagdo abrange os usos acima indicados, tanto em midia
impressa (livros, catalogos, revistas, jornais, monografias, dissertagbes, teses, artigos,
PPPs, relatos, planos de aula, materiais didaticos, entre outros) como também em midia
eletrénica (programas de radio, videos, entrevistas, filmes, documentarios para televisao
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aberta e/ou fechada, internet, entre outros). Do mesmo modo, abrange os usos para
divulgagdo cientifica de pesquisas e relatorios, sem qualquer 6nus aos respectivos
projetos ou terceiros por essa expressamente autorizada, que poderao utiliza-los em todo
e qualquer projeto e/ou obra de natureza pedagogica, cientifica e sociocultural, voltada
aos recursos tedrico-metodolégicos acima descritos, em todo territério nacional e no
exterior.

E importante ressaltar que os Projetos LENPES e PIBID/CIENCIAS SOCIAIS
se comprometem em zelar pela privacidade da identidade dos participantes; em utilizar os
materiais e as informacdes obtidas no desenvolvimento deste trabalho apenas para fins
pedagogicos e cientificos, conforme descritos entre os objetivos acima; em tornar publico
os resultados da pesquisa (quer sejam favoraveis ou ndo) em periédicos cientificos e/ou
em eventos cientificos da area, ndo havendo qualquer acordo restritivo a divulgagéo; em
zelar pelos materiais/dados obtidos ao final da pesquisa, que apés disseminados em
periodicos e eventos cientificos da area, serdo arquivados sob responsabilidade dos
referidos projetos, do Departamento de Ciéncias Sociais, da Universidade Estadual de
Londrina;. E importante também deixar claro que os dados obtidos nesta pesquisa ndo
poderdo ser utilizados para fins de ranqueamento entre as escolas elou entre os
municipios e muito menos para embasar qualquer tipo de depreciagéo das instituicoes
envolvidas ou de seus estudantes.

No mesmo sentido, a escola se compromete a zelar pelos dados colhidos por
meio do questionario e a citar a fonte “Dados da Pesquisa LENPES/PIBID/UEL de
Ciéncias Sociais: 2015”7, todas as vezes que fizer uso dos resultados da pesquisa, seja
na atualizagao/alimentagédo do Projeto Politico Pedagégico, na produgao de planos de
aula elou de materiais didaticos, na construgdo de artigos cientificos ou nos demais
documentos que se fizerem necessarios.

Junto aos demais profissionais da escola, os professores de Sociologia, os
membros dos Projetos LENPES e PIBID de Ciéncias Sociais, dentro dos seus limites, se
comprometem a auxiliar na aplicagdo dos questionarios. Na mesma direcdo, a escola
precisa ser esclarecida pelos aplicadores a respeito da demora e dos demais desafios
que a aplicagdo do questionario pode gerar, em fungdo da grande quantidade de
participantes e das complicadas condigdes estruturais dos laboratérios de informatica de
algumas instituicoes.

Quaisquer duvidas relativas & pesquisa poderéo ser esclarecidas com as
coordenadoras dos projetos, hoje nomeadas: Profa Dra Angela Maria de Sousa Lima
[COORDENADORA DO PROJETO DE PESQUISA, que é uma agéo diferenciada dentro
do Projeto Lenpes], pelo e-mail: angellamaria@uel.br ou pelo telefone: (43) 9648 4985;
Profa. Ms. Marcela de Oliveira Nunes [COORDENADORA DO PROJETO LENPES],
pelo e-mail marcela_mon@hotmail.com ou pelo telefone (43) 91190794; e Profa. Ms.
Adriana de Fatima Ferreira [COORDENADORA DO PIBID/C.SOCIAIS], pelo e-mail
adriana@uel.br ou pelo telefone (43) 8419 9122.

ANTES DE ASSINAR, VER MODELO DO QUESTIONARIO EM ANEXO

Obs: diretor, precisa rubricar todas as paginas

y
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Obs: aqui colocar logo/timbre da escola
CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Eu, abarxo assinado, DIRETOR/A GERAL DESTA INSTITUICAO, concordo na
parnmpagao de . tes s20 17 /(@;4% [ex; todos os estudantes do ensino médio]
no “PROJETO DE PESQUISA: Juventudes no ensino médio: um estudo
soc:ologlco em escolas publicas da regido de Londrina”, tendo sido devidamente
informado(a) e esclarecido(a) sobre os propositos deste estudo, os procedimentos a
serem realizados e as garantias de confidencialidade das informacées por ele fornecidas.

~ Foi-me garantido que a participagéo € voluntaria e que poderei retirar meu
consentlmento a qualquer tempo, antes ou durante o desenvolvimento da entrevista, sem
penalidades ou prejuizos para a minha pessoa.

bl Completo (”Y///Q BESTO DE CUxy/ 72/  ginéite de Carvalho

Assinatura:._ - i s fg"‘é‘é{e 26102/13
. A r)} 73 O3y 9.,‘\
RG: » 29z //57 o Cidade/Estado: gé-,/(//),z//vg? 7

Funcéo na escola: diretor/a geral Data: 40 I o # /2015

Obs os termos de consentimento terdo redacdo especial para o Colégio Est.
Benjamm [Prof Filosofia] e para as duas unidades do Instituto Federal Tecnofogtco
[Prof. Rogério Marlier].
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