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EPIGRAFE

“Tudo evoluiu; nao ha realidades eternas: tal
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Friedrich Nietzsche



VICENTE, Daniel Vitor. A formacédo do quadro docente da disciplina de Sociologia na
educacdo béasica no Parané: Anédlise de dados do Censo Escolar a partir da Sociologia do
Conhecimento como método de compreensdo do campo educacional. 2011. 88. Trabalho de
Conclusdo de Curso de Ciéncias Sociais — Universidade Estadual de Londrina, Londrina,
2011,

RESUMO

Este trabalho buscou compreender, com fundamentagdo tedrica baseada na Sociologia do
Conhecimento e Sociologia do Curriculo, algumas caracteristicas sobre a disciplina de
Sociologia no Ensino Médio. Foram realizadas abordagens, interpretacdes e revisdes tedricas
relativas a producdo do conhecimento nas Ciéncias Sociais, a formacdo de professores no
sistema educacional brasileiro, a constituicdo da disciplina de Sociologia na Educagéo Basica.
Com o embasamento tedrico de Mannheim, pode-se compreender a producéo e disposicao de
conhecimentos como uma producgéo social, relacionadas diretamente com as condicfes socio-
histérica dos agentes e instituicdes sociais, buscando legitimar e dispor uma producdo de
conhecimento hegemonica, intencionadas a manutencao e ordem social. Com as contribuicGes
de Bernstein, Compreendeu-se que o discurso pedagdgico estd de acordo com o0s
regulamentos e sistemas hegemonicos, ideolégicos e dominantes de uma sociedade em seu
contexto particular. Estes sdo organizados e elaborados a partir de outros discursos, de outras
producbes de conhecimento prdprias. Sdo extraidos das diversas areas da producdo do
conhecimento, e realocados e dispostos sob uma nova organizacdo, interesses e objetivos. O
resgate histérico da disciplina de Sociologia no Brasil é uma demonstracdo de como as
apropriacdes dos inumeros discursos de producbes de conhecimento pelas agéncias de
recontextualizacdo oficial, MEC, Secretarias de Educacdo, sdo capazes de utilizar os
conhecimentos e a producdo cientifica de uma ciéncia propria, como instrumento de
regulacdo, formacéo e instrugdo, visando a criacdo de identidades pedagdgicas. A elaboracdo
das tabelas com dados obtidos pelos microdados do censo escolar, demonstrando o quadro de
profissionais da disciplina de Sociologia, ratifica o possivel resultado das disposicdes legais
que estruturam os discursos pedagogicos relativos a formacdo docente, ao curriculo de
formacdo das competéncias dos profissionais. Somado ao fato da grande numero de
profissionais que sequer possuem habilitacdo dos cursos superiores em licenciatura, ha uma
intencionalidade em ndo privilegiar as disciplinas escolares de forma classico-cientifica,
evidenciando que a formacdo para uma abordagem flexivel dos contetdos das disciplinas
escolares se da em grande escala. Assim, a contribuicdo deste trabalho pode ser relevante
como uma possivel demonstracdo do quadro de profissionais da disciplina de Sociologia,
durante o ano de 2010, cuja abordagem neste trabalho, se deu em relacéo as formagdes destes
educadores.

Palavras-chave: Sociologia, Ensino Médio, formacao docente, Estado do Parana.



Vicente, Daniel Vitor. The formation of teaching framework of the discipline
of sociology in basic education in Parana: Analysis of data fromthe School Census
from sociology of knowledge as a method of understanding the educational field. 2011. 88.
Course Work Completion of Social Sciences — Universidade Estadual de Londrina, Londrina.
2011.

ABSTRACT

This study attempts to understand, based on theoretical foundations in Sociology Sociology of
Knowledge and the Curriculum, some features about the discipline of sociology in high
school. Approaches were performed, interpretation and theory for the production of
knowledge in social sciences, teacher education in the Brazilian educational system, the
constitution of the discipline of sociology in Basic Education. With the theoretical foundation
of Mannheim, one can understand the production and provision of knowledge as a social
production, directly related to the socio-historical agents and social institutions, seeking to
legitimize and to have a hegemonic knowledge production, meaning the maintenance and the
social order. With the contributions of Bernstein, realized that the pedagogical discourse is in
accordance with the regulations and systems hegemonic and dominant ideology of a society in
their own context. These are organized and prepared from other discourses, other own
production of knowledge. They are drawn from various areas of knowledge production, and
relocated and placed under a new organization, interests and goals. The historical review of
the discipline of sociology in Brazil is a demonstration of how the appropriations of the
numerous speeches of production of knowledge by official agencies of recontextualization,
MEC, Education Departments, are able to use scientific knowledge and the production of a
science itself, as regulatory instrument, training and education, aiming to create pedagogical
identities. The preparation of tables with data obtained by the school census microdata,
demonstrating the professional staff of the discipline of sociology, confirms the potential
result of laws that structure the pedagogical discourses relating to teacher training, the training
curriculum of professional skills. In addition to the fact that many professionals do not even
have the qualification degree in higher education, there is an intention not to focus on school
subjects in a classical-scientific evidence that training for a flexible approach to the content of
school subjects is in large scale. Thus, the contribution of this work may be relevant as a
possible demonstration of the professional staff of the discipline of sociology, in the year
2010, whose approach in this work, took over the training of educators.

Keywords: Sociology, School, teacher training, state of Parana.
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INTRODUCAO

Este trabalho pretende problematizar o processo de implantacdo da sociologia nas trés
series do Ensino Médio a partir de 2008, especialmente no quadro de formacdo dos
professores da disciplina de Sociologia do Estado do Parana.

A necessidade de pensar e de investigar a situacdo e a trajetoria da disciplina de
Sociologia vincula-se a sua intermiténcia nas escolas ¢ sua “aderéncia” aos discursos
pedagdgicos oficiais, buscando compreender esta conjuntura atual da educacdo no Brasil.
Estes discursos pedagdgicos, através da histéria da educacéo brasileira, puderam configurar e
alterar as estruturas, moldes e disposic¢des das finalidades da educagéo nas escolas.

Neste caso, pode-se direcionar e estruturar a seguinte analise a partir de alguns eixos
estabelecidos: primeiramente, compreender como se produziu historicamente a consolidacédo
da disciplina de Sociologia na educacdo basica no Brasil até os dias atuais. Como ndo ha a
possibilidade de estabelecer um panorama nacional de como estas relagdes se objetivaram e
foram produzidas nas escolas desde meados de 1890, esta reconstrucao € necessaria para que
se situe em que estagios e processos se desenvolveram a disciplina, a nivel oficial e
institucional. Para uma delimitacdo mais especifica e precisa, demarco esta trajetdria para o
Estado do Parana. Assim, por conseguinte, busca-se a trajetoria da disciplina na educacédo
basica neste Estado, que possui algumas divergéncias e convergéncias em relacdo ao nivel
nacional.

Apbs este momento, faz-se necessario o didlogo entre os agentes que configuram a
educacdo béasica em relacdo a disciplina de Sociologia no atual ensino médio. Uma
reconstrucdo histdrica, baseada em pesquisas socioldgicas, pedagdgicas e historicas é capaz
de demonstrar como se configurou a formacdo docente no Estado, e como foi ajustada esta
sua relacdo com a educacdo basica. Como principal ferramenta de analise para a disposicdo
destes profissionais atualmente, os dados obtidos atraves do Censo Escolar do ano de 2010
podem demonstrar quais sdo os profissionais e docentes que presentemente completam o
guadro da disciplina de Sociologia no Ensino Médio. As reformas educacionais brasileiras
relativas a formacdo docente, que refletem atualmente a configuracdo do curriculo das
competéncias, apontam para a compreensdo de que a formacdo docente seja compreendida
como instrumentos e principios de regulacdo social. Em relacdo ao curriculo das
competéncias, as criticas referentes a esta formatacdo curricular sdo examinadas a partir da
formacéo flexivel e aligeiradas dos profissionais da educacéo, da organizacdo curricular da

educacdo basica pautada em uma desvalorizacdo das ciéncias de referencia e das disciplinas,
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valorizando entdo a transdisciplinariedade dos conhecimentos, e a abordagem das variadas
disciplinas de forma interdisciplinar e contextualizada. Assim, h&d uma hipoOtese a ser
considerada de que o quadro de professores que ministra a disciplina de Sociologia se
apresenta a partir de uma formacéo variada de profissionais.

Assim, € proposta uma investigacdo em relagdo ao Ensino de Sociologia na Educacéao
Bésica no Parana. Ao definirmos tal questdo, algumas problematicas séo logo entéo indicadas:
pode-se indagar quais S0 0s pressupostos necessarios para o ensino de Sociologia no Ensino
Médio; quais sdo os objetivos, as finalidades da abordagem desta disciplina nas grades
curriculares de ensino. Quem é o professor de Sociologia no Ensino Médio, e qual é a sua
formacdo? Ou ainda, sob quais métodos, diretivas e abordagens de ensino a educagdo
paranaense estd configurada e qual a acdo e relacdo do Cientista Social dentro deste contexto.
Outra indagacdo se da no sentido de compreender se a formacdo docente para Ciéncias
Sociais/Sociologia estd de acordo com o ensino de sociologia no Ensino Médio; ou, para
finalizar, € possivel que um professor (ou futuro) Sociélogo seja capaz de compreender ou
observar o contexto da educacdo basica brasileira a partir das bases sociologicas?

O universo a ser pesquisado neste trabalho justifica-se pelo pressuposto de que a
organizacao educacional brasileira esta relacionada a diversos contextos e agentes especificos:
a politicas educacionais para educacdo basica; os discursos pedagdgicos oficiais que
estruturam e legalizam o universo educacional; a organizagéo curricular da formagéo superior
no Brasil, também estruturada por discursos pedagogicos oficiais especificos, entre outros.
Assim, torna-se relevante uma tentativa de analise destes multiplos fatores e variaveis do
contexto educacional. Na impossibilidade de uma pesquisa participante, ou elaboracdo de
questionarios, direcionados a uma compreensdo das representacdes sociais dos professores
sobre educacdo, ensino de Sociologia e educacdo brasileira, a abordagem deste trabalho sera
inteirada a partir de uma revisdo tedrica e contextual dos fatores anteriormente apresentados.
Em relacdo ao quadro da formacéo dos profissionais que lecionam a disciplina de Sociologia,
busca-se uma analise quantitativa deste contexto educacional, e pretende-se a abordagem das
caracteristicas respectivas a organizacao curricular para a formac&o superior dos profissionais
do sistema de educacéo basica.

A problematizacdo destas consideracdes parte do pressuposto de que o professor da
disciplina de sociologia do ensino médio, que é também um socidlogo de formacdo superior,
possui um aparato intelectual suficiente para transformar o seu espaco profissional como
objeto de analise socioldgica. Pois entdo, problematizar e propor questfes relevantes sobre a

atividade profissional do professor da disciplina de Sociologia no ensino médio, como esta
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sua atividade profissional esta condicionada a seu contexto historico-social e buscar, entre a
literatura e a metodologia das Ciéncias Sociais um meio, um caminho que possa contribuir
com a elucidacdo desta grande empreita, a de refletir sobre a pratica docente e relaciona-la
com questdes e problematicas da juventude contemporanea brasileira, € uma condicéo
necessaria para a apropria¢do de uma ciéncia que possa ser materializada, e o proprio campo e
espaco profissional ser um universo de indagacao e investigacao social.

Se o educador ndo atribui esta caracteristica a sua profissao ou as condices de
trabalhno o impedem, reitero para ndo esquecermos: O educador, e principalmente o
Socidlogo, é sem ddvida um intelectual. Ndo € apenas um técnico necessario para cumprir
promessas e articulagdes politicas, nem um arcabouco de conhecimento que mecanicamente
transmite informag6es a um grupo social jovem. Seu campo profissional é sem divida um
ambiente riquissimo de interagdes humanas das mais variadas origens, e seu exemplo mais
puro se justificam em sala de aula. O professor de sociologia é sim, um pesquisador, um
intelectual, um agente que assume uma posicdo privilegiada, e é capaz de, juntamente com
seu aparato intelectual, descobrir facetas e interacfes ocultas em seu campo profissional, e a
partir destes, situar sua consciéncia para além das perturbacGes particulares, otimizando e
constituindo sua disciplina com maior rigor e cientificidade, e partir de entdo, ser capaz de
elaborar planos de acéo e intervencdo em seu campo profissional.

Compreender o ambiente escolar como (re)produtor dos conhecimentos historicamente
produzidos pelas acdes e relacbes humanas, como espaco de socializacdo vinculado as
praticas pedagogicas, ao contexto politico, e a projetos de vida e sociedade futuras fazem com
que o contexto da educacdo escolar seja um dos mais relevantes, no que dizem respeito a uma
andlise critica de como estes empreendimentos se desenvolvem, de como estas acles Sao
planejadas e, sobretudo, de que forma os agentes da educacao se formam, buscam preparar-se
ou atribuir-se dos conceitos e significados que irdo direcionar sua préatica docente.

H&, no panorama educacional moderno, conforme Henry Giroux (1997), o dilema
entre a dificuldade de o profissional educador participar ativamente nas chamadas reformas
profissionais, e o desafio da unido no debate publico para perceber 0s erros, suscitar
problemas que somente seu campo profissional é capaz de identificar. Para Giroux, esta
condicdo pode ser entendida como uma ameaga, pois:

[...] vem na forma de uma série de reformas educacionais que mostram
pouca confianca na capacidade dos professores da escola publica de
oferecerem uma lideranca intelectual e moral para a juventude de nosso pais.
(GIROUX, 1997).
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Esta condicdo é analoga a realidade da educacdo basica nacional. H4 uma relagéo
direta entre as demandas sociais, estabelecidas por relagBes politicas, hoje internacionais,
propostas e alteracdes politicas relacionadas principalmente ao trabalho, mas cujas mudancas
espelham novas conjunturas em todas as outras esferas e realidades sociais. Na realidade
escolar, Oliveira comenta que esta nova organizagao:

[...] repercute diretamente na composicdo, estrutura e gestdo das redes
publicas de ensino. Trazem medidas que alteram a configuracdo das redes
nos seus aspectos fisicos e organizacionais e que tem se assentado nos
conceitos de produtividade, eficacia, exceléncia e eficiéncia, importando,
mais uma vez, das teorias administrativas as orientagdes para 0 campo
pedagdgico.(OLIVEIRA, 2004)

E bem provavel que um profissional da educacio considere a sentenca de Mannheim
(1978) verdadeira:

A educacdo, tal e qual ocorre nas escolas ou outras institui¢des, é, sobretudo
um assunto social. E um processo dinamico, baseado na plasticidade da
natureza humana e que colima a sele¢do de experiéncias sociais e pessoais
para apresentacdo concentrada. (MANNHEIM, 1978)

Porém, ha uma diferenca entre considerar uma frase verdadeira e considerd-la como
uma ideia, de teor valorativo, que poderia ser utilizada como principio de conduta. A
educacdo e suas problematicas sdo uma questdo publica, mas percebe-se que as perturbactes
individuais, na maioria das vezes, se sobrepdem a estas questoes.

Deve-se considerar, acima de tudo, de que a realidade educacional brasileira, quando
abordada, € sempre vista de um panorama de um nivel macrossocial, exterior, e na maioria
dos casos, generalista. H& de se convir que a dindmica educacional, por mais que esteja
estruturada ou legitimada por leis, diretrizes e projetos de governo, € um campo social
singular, uma realidade especifica, cujas especificidades sdo verificaveis em variados niveis e
circundadas de um contexto social dindmico e complexo. Assim, em certo sentido, ndo é
apenas no aspecto juridico-legal, ou em regras gerais que a realidade educacional é abordada,
ou pode ser explicada, mas através de seus inimeros contextos. Percebe-se, entdo, que na
analise sociologica do sistema de educacao nacional e suas relagcbes com as préaticas de ensino,
as propostas de conteudos e a organizacdo burocratica especifica dos docentes, esta pesquisa
direciona-se para uma analise desta configuracdo em relacdo a disciplina de Sociologia,
veiculada para a educagdo basica. Hoje, obrigatdria em todas as séries do ensino médio, foi
historicamente precedida de inimeras interpretacdes, inserces e retiradas do sistema de

ensino da Educacéo basica.
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1. REFERENCIAL TEORICO

A subjetividade que ha nas relacdes entre sujeito e objeto de pesquisa nas Ciéncias
Sociais € sem duavida sua grande especificidade. Esta subjetividade se efetiva em duas
dimensdes: a primeira diz respeito a subjetividade do préprio pesquisador em seu campo de
andlise, pois geralmente este é constituido também atraves das relacdes e situacdes que ele
préprio analisa; a segunda pondera a subjetividade também de seu objeto de pesquisa. Como o
objetivo das Ciéncias Sociais € tentar, através de seus métodos, compreender e explicar as
complexas relacOes e interacGes sociais, suas materializaces, seus modos de pensamento,
nosso objeto de pesquisa volta-se justamente para as agdes humanas, suas ideias e posicoes
gue moldam, configuram e modelam suas realidades. Assim, pode-se partir do pressuposto de
que as etapas de pesquisa, metodologias e analise se desenrolam na relacdo do sujeito
pesquisador e sujeito pesquisado, dado a dupla subjetividade existente nesta relacao.

Esta perspectiva é sinteticamente proposta baseado nas teses de Michel Lowy, que
postula quatro aspectos gerais quanto a determinacdo do pesquisador social e a sua producéao
de conhecimento. Lowy tece criticas a0 modelo positivista de analise sociol6gica, que se
engana teoricamente ao tentar associar tanto a postura do pesquisador, que deveria se
assemelhar ao cientista da natureza — neutro, imparcial, distante e alheio -, quanto as
dimensdes das caracteristicas da propria sociedade, que devia obedecer as regras das leis
naturais, organicas, universais e independentes da intervencdo humana.

O primeiro aspecto reflete sobre o carater historico dos fendbmenos sociais, suscetiveis
de transformacéo pela acdo humana. Assim, a reflexdo deve partir ndo do ponto de vista da
compreensdo, seguida de uma postura de resignagdo, mas sim com o intento de mudanca, pois
a génese de toda mudanca se baseia na motivacao.

O segundo aspecto € o de que o pesquisador esta geralmente, em maior ou menor
grau, vinculado e condicionado por seu objeto de pesquisa.

As visdes de mundo das classes sociais condicionam, pois, ndo somente a
ultima etapa da pesquisa cientifica social, a interpretacdo dos fatos, a
formulacgéo de teorias, mas a escolha mesma do objeto de estudo, a defini¢do
do que é essencial e do que é acessorio, as questdes que colocamos a
realidade, numa palavra, a problematica da pesquisa (LOWY, 1978).
Assim, a neutralidade cientifica que inicialmente foi tomada como principio
ordenador do pensamento, nos primordios da Sociologia, é entdo, sob esta perspectiva
Socioldgica, negativa quanto a eficacia e profundidade de compreensdo em que o0 pesquisador

é capaz de se articular e desvendar. Partindo deste ponto de vista, ndo € errado pensarmos que
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as questdes que o educador levantaria ap6s sua reflexdo sdo frutos também de sua prética
diéria, ou derivativa de fatos ou fendbmenos em que este também ¢é atingido.

O terceiro e quarto residem no fato de que a parcialidade e pessoalidade demonstram o
carater politico da atividade do pesquisador social: assim, a sua atuacéo, e conseguinte, as
suas consideracdes sdo capazes de causar reacdes dentro de seu proprio campo de pesquisa.
Estes aspectos sdo sem davida de grande importancia, uma vez que se compreenda e aceite 0s
outros aspectos determinantes, os resultados direcionados ou suas intengdes deverdo sempre
estar relacionados com a perspectiva de mudanca, seja ela imediata ou tardia. Assim, desde 0s
primeiros passos apresentados, a visdo de mundo em que a acdo humana coletiva é capaz de
realizar mudancas a dinamica histérica deve ser constituida como base e pré-condigdo para
afirmacdes valorativas, seus valores de conduta.

As consideracdes expostas parecem nos direcionar para as relacbes que sdo oriundas
das conexdes existentes entre diversas formas de organizagdo do pensamento e de como estes
refletem a organizacgdo e disposicdo dos agentes sociais num dado contexto. Ao considerar o
carater da mutabilidade, da transformacdo social através das relagdes humanas, deve-se
considerar o espacgo escolar uma variavel determinante e de suma importancia no tocante a
sua instituicdo e seu espac¢o de poder privilegiado, ao ser capaz de direcionar, através de suas
premissas e discursos, a formagdo de um “‘espirito de época” . Assim, considerar o espago
escolar como um ambiente de transmissdo do conhecimento cientifico produzido
historicamente pela sociedade, e considera-lo também como um contexto de interacdo social
produtor de conhecimento e de relagdes sociais especificas de uma historia que se faz a todo o
momento, fazem-nos considerar necessario identificar quais sdo estes conhecimentos

produzidos, e sob quais caracteristicas sdo influenciados e determinados.

1.1 A socloLOGIA DO CONHECIMENTO: KARL MANNHEIM E BASIL BERNSTEIN

Para realizar tal empreita, podemos considerar, entre as metodologias historicamente
elaboradas, a Sociologia do Conhecimento, que encontra maior expresséo em Karl
Mannheim, como um método de anélise socioldgica capaz de compreender entdo como a
producdo humana do pensamento edificou e ainda edifica a produgéo historica. Verifiquemos
entdo alguns de seus principais pressupostos.

Assim, “A principal tese da Sociologia do conhecimento é que existem modos de
pensamento que ndo podem ser compreendidos adequadamente enquanto se mantiverem

obscuras suas origens sociais” (MANNHEIM, 1982). Desta forma, percebemos
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primeiramente a necessidade da compreensdo de que os modos de pensamento, as ideias em
si, estdo condicionados em conexdo direta com a vida social, que é determinada
coletivamente. Esta mesma vida social ativa e produtiva, pois entdo, € a condi¢do necessaria
ao desenvolvimento e continuidade do processo histdrico. Ao percebermos esta caracteristica
da realidade social, e conforme a metodologia de Mannheim, podemos entdo compreender
que “A Sociologia do Conhecimento busca compreender o pensamento no contexto concreto
de uma situacao histérico-social, de onde s6 muito gradativamente emerge o pensamento
individualmente diferenciado” (MANNHEIM, 1982). E provavel que a partir deste método,
relacionar um modo de pensamento ou configuracdo social decorrente deste através da
situacdo historico-social de um pais independente, uma cultura especifica ou grupo social
também proprio, seu levantamento para pesquisa sera consideravelmente reduzido. Porém,
como afirma Mannheim,

A emergéncia do problema da multiplicidade de estilos de pensamento
surgida no decorrer do desenvolvimento Cientifico e a perceptibilidade de
motivagdes do inconsciente coletivo,, anteriormente veladas, é apenas um
dos aspectos da preponderancia da inquietacdo intelectual que caracteriza
nossa época (MANNHEIM,1982).

Esta proposicdo nos direciona para a questio de que, ao analisarmos
retrospectivamente o processo histérico que determinou as condicGes histdricas sociais atuais,
devemos partir de uma busca possivel de todas as situacdes, modos de pensamento, suas
contradicGes, ou seja, relacdes sociais que enquadram e delineiam a realidade social vigente.

Assim, torna-se a tarefa da historia sociolégica do pensamento analisar, sem
considerar tendéncias partidarias, todos os fatores da situacdo social
efetivamente existente que possam influenciar o pensamento. Esta histdria
das ideias sociologicamente orientada destina-se a dotar os homens
modernos de uma visdo retrospectiva de todo o processo historico
(MANNHEIM, 1982).

Outro principio que se deve seguir é o da complexa dinamica social, efetivada entre a
diferenca entre culturas, ideologias e principios de conduta. Entao, “chegamos atualmente ao
ponto em que podemos observar com clareza que existem diferengas nos modos de
pensamento ndo apenas em periodos historicos diferentes, mas também em culturas
diferentes” (MANNHEIM, 1982). Assim, ao realizarmos a tarefa de analisar quais condi¢des
socio-histdricas determinam o pensamento, devemos analisa-la ndo somente do ponto de vista
da homogeneidade, neutralidade e uniformidade que tecem e forjam a histéria.. Segundo
Mannheim (1982)

S6 muito recentemente tornou-se possivel investigar a hipétese de que, no
passado assim como no presente, os modos de pensamento dominantes
fossem suplantados por novas categorias, quando a base social do grupo, de
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que certas formas de pensamento sdo caracteristicas, se desintegra ou se
transforma, sob o impacto da mudanca social (MANNHEIM, 1982).

Estes discursos, ou modos de pensamento dominantes sdo as ldeologias. O autor
realiza uma detalhada analise quanto a relacdo entre pensamento e existéncia, e a maneira
como as condigdes socio-histdricas de grupos sociais, ou partidos politicos sdo capazes de
desencadear perspectivas de mudanga ou conservacao.

O conceito de “ideologia” reflete a uma das descobertas emergentes do
conflito politico, que é a de que os grupos dominantes podem, em seu
pensar, tornar-se tdo intensamente ligados por interesse a uma situacao que
simplesmente ndo sdo capazes de ver certos fatos que iriam solapar seu
senso de dominagdo. Esta implicita na palavra “ideologia” a nogdo de que,
em certas situagdes, o inconsciente coletivo de certos grupos obscurece a
condicdo real da sociedade, tanto para si como para os demais, estabilizando-
a, portanto (MANNHEIM,1982).

O conceito de Ideologia elaborado por Mannheim é capaz de fazer compreender a
maneira como estes modos de pensar, propostos por agentes politicos e discursos pedagdgicos
dominantes sdo determinantes nos processos do decurso historico, uma vez que sdo capazes
de direcionar estruturas de pensamento social, modelos e projetos sociais especificos, de
acordo com relagdes de poder, lutas e conflitos simbodlicos, de hegemonia politica e
ideoldgica. Este pressuposto pode ser verificado através das consideracbes de Silva (2007),
cujos estudos puderam delimitar e compreender de que maneira a formagdo dos cientistas
sociais fora determinada, planejada, de acordo com discursos hegemdnicos reinantes, no
Estado do Parana. Para a autora, que analisou as grades curriculares das duas universidades de
maior expressdo na area de Ciéncias Sociais no Estado do Parana, UFPR e Universidade
Estadual de Londrina, os curriculos e propostas de formacdo estavam de acordo com as
formas dos discursos pedagogicos hegemonicos de cada época. De acordo com Silva (2007),

Podemos identificar quatro” “modelos” de curriculos que vem se mesclando
ou se sucedendo nas reformas educacionais do pais: curriculo cléssico-
cientifico, curriculo tecnicista (regionalizado), curriculo das competéncias
(regionalizado) e o curriculo cientifico (SILVA, 2007).

A estrutura do modelo curricular classico, que vigorou até o ano de 1971, era centrada,
basicamente, ou na formacgdo humanistica, referida a preparacéo das elites para os cursos de
forte poder simbdlico vinculado aos cursos nobres, ou simplesmente voltado para o mercado
de trabalho.

O modelo de curriculo predominante para o ensino médio era o Classico-
Cientifico, calcado num modelo de escola dual, uma destinada a elite e outra
a formacdo da mao de obra para as classes trabalhadoras. Os curriculos eram
organizados em torno das disciplinas, por isso 0 denominamos de cientifico
e cléssico porque tinham ainda um componente forte da tradicdo jesuitica,
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com o ensino das letras, linguas latinas, didatica livresca e de memorizag&o,
ou seja, um ensino conteudista (SILVA, 2007).

Assim, ainda que as ciéncias sociais estivessem, desde o inicio do século no pais,
vinculadas a um discurso por certas vezes positivista, ou reproduzidas por agentes sociais das
mais diversas formacoes, tanto do ramo do direito, economia, teologia, conforme Meucci
(2002), ela buscava garantir um esforco de producdo cientifica do pensamento, e das
estruturas de analise da modernizacdo do pais. Estas propostas se baseavam em pesquisas de
campo, relatérios de observacdes, modelos de ensaios sobre o pais e seus problemas, etc.
Assim,

As identidades pedagdgicas eram desenvolvidas a partir de um sentido de
nacdo e modernizacdo, que dependia das ciéncias de referéncia, ainda néo
plenamente constituidas no pais, mas que simbolicamente direcionavam as
praticas de ensino e a definicdo dos curriculos. As identidades dos
professores iam se formando pelas disciplinas, mesmo que ndo tivessem
formac&o especifica voltada para cada uma delas (SILVA, 2007).

A formatacdo do discurso ideoldgico foi atribuida de outro sentido a partir dos
governos militares. Apés a década de 1960, as tendéncias produtivas baseadas em
interpretagcdes da teoria do capital humano subordinaram o campo educacional ao sistema
capitalista. A necessidade da qualificacdo da forca de trabalho do pais era emergente. Sobre
este periodo, Saviani (2005) comenta:

A partir da reforma instituida pela lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971, essa
concepcao produtivista pretendeu moldar todo o ensino brasileiro por meio
da pedagogia tecnicista que, convertida em pedagogia oficial, foi encampada
pelo aparelho de Estado que procurou difundi-la e implementa-la em todas
as escolas do pais (SAVIANI, 2005).

Esta forma de discurso alterava todo um habitus, uma forma de internalizar os
conhecimentos, as aplicabilidades destes. A formacdo docente perde suas ciéncias de
referéncia, ndo sendo abordadas em seus contextos especificos e histdricos, mas em contextos
de aplicabilidade produtiva. Silva (2007) relata:

[...] A formacdo de professores nessa perspectiva pode ser aligeirada, ser
simplificada, porque os professores devem dominar apenas as técnicas de
reproducdo dos madulos e exercicios previamente determinados. O professor
seria técnico e ndo o intelectual que dominaria suas ferramentas (SILVA,
2007).

Durante a década de 1980, no decurso da democratizagdo brasileira, varias abordagens
foram utilizadas na tentativa de estabelecer uma identidade ou um discurso dominante
pedagdgico no pais. Assim, as abordagens permaneciam em contextos locais, regionais, ou no

maximo, estaduais. Conforme analisa Silva:



19

as experiéncias de formulagdes de curriculos permitiram a emergéncia de
inlmeras propostas educacionais que, mesmo que divergissem em alguns
sentidos, buscavam a superacdo de uma educacdo esvaziada de conteldos e
de sentido para os jovens (SILVA, 2007).

Podemos nos direcionar para o contexto sociopolitico que comeca a ser construido a
partir da década de 1990. Até este momento, a disciplina de Sociologia figurava entre debates
locais e regionalizados de implementagdo nos curriculos e grades da educacao basica. Porém,
com a promulgacdo da LDB de 1996, que dispunha a necessidade do aluno possuir 0s
conhecimentos de Filosofia e Sociologia, reabriu o debate para um ambito nacional. Assim,
alguns documentos oficiais comecaram a ser produzidos na tentativa de consolidar a
disciplina, exemplos dos Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, de 1999.

Ileizi Silva analisa que esta abertura de possivel interpretacdo da obrigatoriedade das
disciplinas, o que a LDB néo especifica claramente, foi logo postergada pela elaboracdo de
um novo discurso pedagogico dominante para toda a educacao brasileira.

Esse processo foi atropelado pelo crescimento de uma concepgéo de curriculo
baseado no desenvolvimento das competéncias e que retoma a ideia de
curriculos regionalizados, ou seja, baseados, em conhecimentos aplicados a
realidade imediata. Interrompe-se, na maioria dos Estados o sentido de
elaboracdo de curriculos cientificos..Grifos do autor (SILVA, 2007).

Sob os fundamentos “psicologizantes” dos processos de ensino ¢ aprendizagem, na
possibilidade da aprendizagem total, de todos e para todos, e, sobretudo na abordagem que a
ciéncias de referencia sdo tomadas, a nova configuracdo pedagogica da educacdo era entdo
baseada novamente na aplicabilidade imediata dos contetidos, desta vez sustentada por
“pacotes” financeiros elaborados por um projeto de globalizagdo de relagdes diretas com o
capital internacional. Neste sentido, ndo sé a Sociologia, mas também as disciplinas que nédo
figuravam como necessarias a uma nova reestruturacdo produtiva eram ou banidas dos
curriculos ou entdo abordadas nos temas transversais dos curriculos. E o caso das disciplinas
de Artes e Educacdo Fisica, por exemplo. Em relacdo a Sociologia:

No curriculo das competéncias a sociologia e as ciéncias sociais ndo entram
como disciplina do nicleo comum, mas podem estar na parte diversificada,
como disciplina escolhidas pelas escolas, por isso, a sociologia continua
instavel, e com dificuldades de se firmar como disciplina escolar. 1sso
interfere na formacdo de professores, uma vez em que a sociologia apareceu
dessa forma, 0 seu ensino foi ministrado predominantemente por professores
com formacdo em é&reas tais como a pedagogia, historia, geografia, entre
outras (SILVA, 2007).

E importante conceber estes processos de abordagens de disciplinas de forma que n&o
privilegiem a formacdo especifica para tal realizagdo como um novo aspecto da educagdo da época

vigente. Eram as primeiras demonstracoes reais de como a formagdo por competéncias permitia que 0s
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saberes escolares, organizados em areas de conhecimento, fossem ensinados por profissionais com
formagdes diversas.

Dias e Lopes (2003) comentam esta relagdo entre o discurso pedagogico hegemdnico e
a formacéo docente no Brasil. Baseados na teoria de Bernstein, as autoras comentam:

Um dos mecanismos apontados pelos documentos oficiais para o controle da
formagdo de professores é o processo de avaliagdo de competéncias. A
formacg&o por competéncias tem sido elemento fundamental em um ndmero
significativo de reformas curriculares, nos mais variados niveis e
modalidades de ensino em diversos paises. Por esse mecanismo, busca-se a
redefinicdo do processo de formacao continua dos professores em torno de
sua profissionalizacdo, pautada na concepcdo de competéncia profissional
(DIAS e LOPES, 2003).

As teorias de Bernstein nos oferecem uma extensa producdo e instrumentalizacdo
tedrica na compreensao da elaboracdo de curriculos, nos processos de institucionalizacdo da
producdo e distribuicdo do conhecimento. O curriculo compreendido como uma construcao
social e politica, um conjunto de conhecimentos nos quais figura a constituicdo de praticas,
codigos e rituais, nos permite compreender de que maneira a organizacdo politica dominante é
capaz de elaborar documentos e propostas oficiais que possam estruturar e sistematizar
principios de regulacéo social.

Para Bernstein, o discurso pedagdgico € o modo em que esta forma de producdo de
conhecimento € realizada. Para Bernstein, “0 discurso pedagdgico consiste nas regras de
comunicacdo especializada através dos quais os sujeitos pedagogicos sdo seletivamente
criados” (BERNSTEIN, 1996). Sdo entdo, formas e preceitos nas quais a formacdo,
transmissao, elaboracdo de regras e prescri¢fes sdo socialmente materializados e constituidos
em um determinado contexto.

Compreende-se que o discurso pedagdgico estd de acordo com os regulamentos e
sistemas hegemonicos, ideoldgicos e dominantes de uma sociedade em seu contexto
particular. Estes sdo organizados e elaborados a partir de outros discursos, de outras
producdes de conhecimento proprias. Sdo extraidos das diversas areas da producdo do
conhecimento, e realocados e dispostos sob uma nova organizagéo, interesses e objetivos.

Para Bernstein o discurso pedagdgico age num principio de recontextualizacdo, pois é
“um principio para apropriar outros discursos e coloca-los numa relacdo mutua especial,
com vistas a sua transmissdo e aquisicdo seletivas” (BERNSTEIN, 1996). Baseado no
conceito de campo de Bourdieu, que o compreende como um conjunto de relagdes de forca de
agentes sociais (sujeitos e institui¢cdes), em continua disputa pelo poder, seja ele simbdlico,

material ou ideolégico, em um contexto ou grupo social que compartilhe este mesmo universo
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de preceitos e ideais prdprios, Bernstein propbe a existéncia de dois grandes campos
recontextualizadores pedagoOgicos: o campo de recontextualizacdo pedagogica oficial e o
campo de recontextualizacdo pedagdgica nédo oficial. O campo oficial é aquele que produz o
denominado discurso pedagdgico oficial, composto por:

Regras sociais que regulam a producdo, distribuicdo reproducéo, inter-
relacdo e mudanca dos textos pedagdgicos legitimos (discursos), suas
relacBes sociais de transmissdo e aquisicdo (pratica) e a organizagdo de seus
contextos (organizacdo) (BERNSTEIN, 1996).

Este campo é constituido pelos 6rgaos oficiais do Estado, como o0 MEC, Secretarias,
Ministérios da Educacdo. Sdo elaboradores de curriculos, disposi¢cdes legais e institucionais
que configuram o sistema educacional. O campo da recontextualizacdo oficial também ¢é
influenciado por outros campos sociais especificos, como o campo académico, 0 campo
econémico internacional, da producéo cultural e simbolica do conhecimento.

O campo ndo oficial de recontextualizacdo € aquele constituido por campos de
producdes de teorias e investigacdes pedagogicas. As universidades, revistas, pesquisas e
estudos sdo agentes recontextualizadores no sentido de se apropriarem de discursos cientificos
e deslocarem algumas abordagens e resultados para o contexto educacional. A
recontextualizagdo do campo néo oficial exerce influencia no campo oficial no sentido destes
se relacionarem mutuamente para a producdo de um discurso pedagdgico proprio. Deste
modo, estes dois campos de recontextualizacdo operam em atividades de apropriacao,
deslocamento, de novas interpretacdes e perspectivas sobre 0s mais variados discursos, a fim
de elaborar, controlar e selecionar as maneiras, 0s modos e 0s conteudos de transmissao dos
saberes escolares.

E sob este contexto social de elaboracdo de discursos pedagdgicos que se estruturam
os dispositivos legais sobre a formacao docente no Brasil apos a LDB de 1996. Dias e Lopes
comentam que “uma série de regulamentacBes no ambito legislativo, intensificadas no
periodo de 1999 a 2001, vincula toda e qualquer mudanca na qualidade da educacéo a uma
mudanga na formagdo de professores” (DIAS e LOPES,2003). Em consisténcia com as
caracteristicas do discurso pedagogico, de selecdo, controle e modos de operagdo do saber

curricular, as autoras comentam que:

[...] um dos mecanismos apontados pelos documentos oficiais da formacao
de professores é o processo de avaliacdo de competéncias. A formacdo por
competéncias tem sido elemento fundamental em um nimero significativo
de reformas curriculares, nos mais variados niveis e modalidades de ensino
em diversos paises (DIAS e LOPES, 2003).
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Entre as orientagcBes existentes, elaboradas através de uma leitura de uma nova
realidade social em desenvolvimento, ha entdo a necessidade da escola se alterar para estar em
sintonia com as mudancas em curso da sociedade, vinculada ao mundo do trabalho e da
eficiéncia produtiva. Novamente, como lleizi Silva propde, as disciplinas perdem sua
centralidade no contexto da educacdo, da formagao dos professores e dos proprios conteddos
a serem ministrados na educacéo basica brasileira. Dias e Lopes explanam:

No discurso dos documentos, adota-se a perspectiva de secundarizacao das
tradicionais disciplinas escolares como modelo de organizacdo curricular,
pelas competéncias que mobilizariam os contetidos escolares, a partir de
situagBes-problema em modulos de aprendizagem voltados a atuacdo
profissional do professor (DIAS e LOPES, 2003).

Esta realidade pode ser verificada atraves de disposicoes legais, em que um campo de
recontextualizagdo oficial elabora documentos respectivos ao sistema educacional. Assim, a
Secretaria de Estado da Educacdo — SEED, do Parand, sob a resolu¢do de n° 5590/2010,
estabelece e Regulamenta a distribuicdo de aulas nos Estabelecimentos Estaduais de Ensino.
Assim, o Art. 6° que retrata a ordem de prioridade de distribuicdo das aulas, propde, no

parégrafo:

§ 1.° O professor efetivo excedente no municipio podera assumir aulas das
disciplinas para as quais estiver habilitado e, se académico de outro Curso de
Licenciatura, as disciplinas das quais tenha cursado o minimo de 120 (cento
e vinte) horas. (PARANA,2010)

O paragrafo 4° também dispde:

§ 4.° Ndo sendo suficientes as aulas disponiveis no estabelecimento de
ensino de lotacdo, na disciplina de concurso, o professor efetivo devera
completar sua Carga-Horaria, havendo disponibilidade de aulas, com outra
disciplina na qual possua habilitagdo ou em outro estabelecimento do
municipio. (PARANA,2010)

O Art. 10°, que trata das aulas remanescentes das redes de ensino paraense novamente retoma

a mesma disposicao:

§ 3. Havendo, ainda, aulas remanescentes nos estabelecimentos de ensino, a
distribuicdo sera feita observando-se a seguinte ordem de prioridade: a)
professor efetivo do Quadro Préprio do Magistério ou do Quadro Unico de
Pessoal do Poder Executivo, em forma de Aulas Extraordinérias, académico
de Curso Superior de Licenciatura, em cujo curriculo conste a disciplina
pretendida, desde que a tenha cursado com Carga-Horéaria minima de 120
(cento e vinte) horas. (PARANA,2010)
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Assim, a organizagdo burocrética paranaense possibilita que uma formacao diversa de
profissionais se apropriem das disciplinas cujos historicos possuam em seus enunciados as
matérias cursadas. N&o se questiona de que forma estas disciplinas foram apreendidas, ou ha
qguanto tempo. Ou se relacionavam de alguma maneira com 0 contexto pedagogico,
educacional da disciplina requerida.

Enfim, este trabalho esta estruturado através dos pressupostos de recontextualizagdo,
discursos pedagagicos, ideologias e produc¢des de conhecimento. A revisdo historica relativa a
implementacdo da disciplina de Sociologia buscard demonstrar 0s principios de
recontextualizagdo dos discursos dos variados agentes e instituicdes, quanto aos usos sociais
das Ciéncias Sociais/Sociologia. O quadro de profissionais para a disciplina de Sociologia
buscara refletir a constituicdo do campo de ensino de Sociologia, analisando os dados sobre a
formacdo dos professores, que atualmente ministram a disciplina. A partir das disposicdes
legais respectivas a distribuicdo das aulas no ensino médio, pondera-se a hipotese inicial de
que uma formacdo variada de profissionais que podem ministrar a disciplina. A partir da
hiptese da capacidade que o professor socidélogo possui para compreender o ambiente
educacional como uma totalidade, e provido de um embasamento tedrico-metodologico e
didatico préprio, oriundo de sua formacgdo destinada ao ensino de Sociologia no Ensino
Médio, buscara comprovar-se a disparidade entre uma formacéo sélida e fundamentada nas
Ciéncias Sociais, e uma formacdo interdisciplinar e variada, que também ndo é estruturada

para 0 ensino na educacao basica.
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2 CONTEXTO HISTORICO

Todas as discussdes abordadas até o momento parecem contemplar situacbes e
relacBes sociais especificas, e esta trajetoria se materializa em sala de aula, nas inimeras
escolas de nosso Estado. Assim, o ensino de Sociologia estid entdo contiguo de inimeras
caracteristicas relevantes. Compreendemos entdo que este trabalho se direciona a analisar
questdes pertinentes ao ensino de Sociologia no Ensino Médio, a formacdo destes
profissionais que estdo inseridos no ambiente escolar. Nesta esfera de investigacdo, podemos
buscar compreender, entre outras: a trajetdria da disciplina de Sociologia nas escolas médias
no Brasil; as leis que regulamentam e delineiam a disciplina de Sociologia no Pais, e
principalmente no Parana. Assim, compreender estas relagdes com o ambito da politica, do
sistema educacional, e com o proprio desenvolvimento das Ciéncias Sociais no Brasil é o
objetivo deste capitulo.

Ao expor discussdes sobre o ensino de Sociologia no Ensino Médio, devemos
primeiramente compreende-lo como um processo histérico. Sob 0s pressupostos de
Mannheim, o pensamento, a producdo do conhecimento e seus objetivos estdo edificados sob
uma condicdo socio-histérica especifica. Estas apresentam suas limitagcdes, suas
caracteristicas, suas contradigdes e expectativas. Assim, compreender esta trajetdria é de suma
importancia, pois explana sobre quais bases esta sustentado, através da tradi¢do histérica, o
ensino de Sociologia no Ensino Médio no Brasil.

A partir dos conceitos de recontextualizacdo de Bernstein, busca-se verificar a
apropriacdo dos discursos pedagdgicos, intencionalidades e finalidades da Sociologia, e
também de todo o universo educacional, que se figura como um aparato de controle e
regulacado social, visando criar agentes e instituicdes pretendidas.

A falta de pesquisas sobre o ensino de Sociologia no Brasil, em relacdo as outras
producdes das Ciéncias Sociais é uma dificuldade ja apontada, quando se busca conhecer este
campo de investigacdo. Em relacdo a esta producéo:

Boa parte trata do processo de institucionalizagdo da disciplina no Ensino
Médio, o que demonstra que por um lado sdo pesquisas que buscam um
enfoque socioldgico sobre esses processos, e algumas poucas tentam discutir
mais 0s contetdos, as metodologias e os recursos do ensino, aproximando-se
um tanto mais de questdes educativas e curriculares ou relacionadas a
histdria da disciplina (MORAES, GUIMARAES e TOMAZI, 2004).

A trajetdria do ensino de Sociologia é abordada em algumas obras. A mais sintética e

explanatoria se encontra nas Orientacfes Curriculares Nacionais para 0 ensino medio,
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publicada pelo MEC (Ministério da Educacéo e Cultura) em 2004 (MORAES, GUIMARAES e
TOMAZI, 2004).

Outra publicacdo que aborda esta trajetoria sdo as Diretrizes Curriculares de
Sociologia para o Ensino Médio (PARANA, 2008). Além de tratar da questdo nacional,
apresenta também um panorama sobre a institucionalizacdo da disciplina no Parana que, como
veremos, se difere de maneira breve do contexto nacional. Outros dois trabalhos apresentam
uma definicdo mais detalhada deste processo: as publicaces de Simone Meucci (2000,2007),

e de Machado (1987). O que se segue a seguir € uma breve sintese destes trabalhos.

2.1 A DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA NO BRASIL

De acordo com Celso Machado, a disciplina de Sociologia foi introduzida legalmente
no sistema de ensino brasileiro em 1890 por Benjamin Constant, mesmo que tenha aparecido
em um erudito parecer de Rui Barbosa como proposta de substituicdo de algumas disciplinas
nas escolas normais e cursos de direito. Porém, este parecer sequer foi votado (MACHADO,
1987).

A reforma Benjamin Constant, que atingiu toda a instrugdo publica, insere a disciplina
de Sociologia e Moral para as escolas, e também disciplinas relacionadas no ensino superior,
em algumas faculdades do Brasil. Este periodo se estendeu de 1890 até 1897, mas nenhuma
disciplina foi posta em préatica, ou se foi, ndo teve nenhuma significacdo pedagdgica.
(MACHADO, 1987).

Somente a partir de 1925 é que a disciplina de Sociologia se consolida na escola
secundaria brasileira, através da reforma Rocha Vaz. Meucci apresenta uma vasta pesquisa
sobre a rotinizacdo da sociologia neste periodo. Para a autora, este reaparecimento da
sociologia se deu em duas circunstancias:

Na primeira delas, em 1925, a partir da Reforma Rocha Vaz, surgiu a
exigéncia de que candidatos as vagas nas faculdades brasileiras dominassem
0 conteudo da matéria socioldgica: a sociologia passou a ser, pois,
conhecimento avaliado nas provas vestibulares.Em 1931, com a
centralizacdo do sistema educacional brasileiro e a reforma de ensino
nacional, a sociologia passou finalmente a compor o quadro de matérias dos
chamados cursos complementares, que constituiam um periodo adicional de
preparagdo dos estudantes para o ingresso nas faculdades e universidades
(MEUCCI, 2007).

Conforme a autora, também, ao decorrer da década de 20, dois estados brasileiros, Rio

de Janeiro e Pernambuco, suscitaram a importancia e a necessidade da disciplina na formacao
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de professores primarios e secundarios. Este periodo exposto obteve uma producdo notavel de

livros relacionados a Sociologia no Brasil.

No periodo compreendido entre os anos de 1931 e 1945 surgiram mais de
duas dezenas de livros dedicados ao ensino da disciplina, ao passo que nas
décadas anteriores foram publicados apenas alguns compéndios de
sociologia criminal e o conhecido Introducdo a Sociologia, de 1926 de
Pontes de Miranda (MEUCCI, 2007).

Outro importante passo para a consolidacdo da disciplina de Sociologia no Pais refere-

se justamente a formacdo destes profissionais em nivel académico. A sociologia/Ciéncias

Sociais é entdo reconhecida como disciplina académica. Desta forma,

A inauguracéo dos cursos de graduagdo em Ciéncias Sociais na Escola Livre
de Sociologia e Politica (1933), na Universidade de Sdo Paulo (1934), na
Universidade do Distrito Federal (1935) e na Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras do Parana (1938) é manifestacdo cabal do status ocupado
pela matéria sociol6gica em nosso meio intelectual (MEUCCI, 2007).

Neste momento percebe-se que a disciplina cria seus primeiros passos em direcdo a

uma tradicdo cientifica especifica para analisar a realidade social brasileira. Conforme

Meucci, este foi um periodo em que a falta de tradi¢do cientifica justamente inibia o incentivo

a pesquisa e a formacdo destes futuros cientistas sociais, entre outros obstaculos, como a

necessidade de: “fundar uma nova perspectiva acerca do trabalho intelectual, ocupar-se

entdo com a reunido e o tratamento de dados, com a estruturacéo de laboratdrios, museus e

bibliotecas, com a formacéo de pesquisadores”. (MEUCCI, 2007). Todavia, mesmo com esta

limitagdo, a proposta de formagdo curricular dos futuros cientistas justamente produziu a

mobilizacdo necessaria a producdo literaria acima citada.

Em relacdo a este periodo de extensa producdo e valorizacdo da Sociologia no pais,

Meucci conclui:

Em termos gerais, estas foram as condi¢fes do meio intelectual que, de um
lado, beneficiaram a ampla repercussédo da sociologia e, de outro, ofereceram
limites para o seu pleno desenvolvimento. A sociologia apareceu como
disciplina escolar num momento em que se queria reconhecer a realidade
social e constituir a nacdo; em que se formava uma nova percepcdo da
sociedade, do conhecimento e do papel dos intelectuais. A rotinizacdo do
conhecimento socioldgico no meio escolar encerra estas expectativas e, ao
mesmo tempo, revela as dificuldades para realiza-las (MEUCCI, 2007).

Em contraste com esta valorizacdo da disciplina no Pais, a reforma Gustavo

Capanema, de 1942, que realizou a reorganizacao no ensino secundario, dividindo-os em dois

ciclos (quatro anos o primeiro e trés anos o segundo), fez com que a disciplina de Sociologia

também fosse afetada. Segundo Machado (1987), “No curriculo que essa reforma estabeleceu
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para o primeiro e segundo ciclos, ndo constava a disciplina de Sociologia, que ficou assim,
excluida do ensino secundario” (MACHADO, 1987). Machado expde que para as escolas
normais, somente em 1946, quatro anos apos a reforma, um Decreto-Lei “estabeleceu um
curriculo contendo a disciplina Sociologia Educacional.” (MACHADO, 1987).

Este obstaculo em que a Sociologia se encontrava pode ser percebido nas palavras de
Moraes, Guimarées e Tomazi (2004), onde

A partir de 1942, a presenca da Sociologia no ensino secundario — agora
denominado especificamente colegial — comeca a se tornar intermitente.
Permanece no curso normal, as vezes como Sociologia Geral e quase sempre
como Sociologia Educacional, mas no curso “classico” ou no “cientifico”
praticamente desaparece, visto que ai predominam disciplinas mais voltadas
para a natureza dos cursos: Letras ou Ciéncias Naturais (MORAES,
GUIMARAES e TOMAZI, 2004).

A reforma Capanema vigorou até o ano de 1961. Ao final deste mesmo ano, com a Lei
Federal 4.024, o governo fixa as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional.

Esta nova formulacdo do sistema educacional nacional manteve o sistema de dois
ciclos, nomeados ginasial e colegial, e propbs as seguintes modalidades de ensino: normal,
comercial, agricola, industrial e secundario. Entre as variacdes do sistema e a implementacéao
de disciplinas obrigatérias complementares e disciplinas optativas, Machado explica que entre
estas:

Nao constava a disciplina “Sociologia”. Constavam, entre outras, as
disciplinas “Organizacdo Social e Politica Brasileira” (entre as opcoes
oferecidas para as obrigatorias complementares) e “Estudos Sociais” e
“Elementos de Economia” (entre as optativas para o colegial). Para os
sistemas estaduais de ensino médio, os respectivos conselhos de educagédo
indicariam as disciplinas obrigatérias complementares e a lista das
disciplinas optativas (MACHADO, 1987).

Curioso notar que entre as disciplinas optativas, em que a disciplina “Sociologia”
poderia ser escolhida, a mesma permanece em um rol de nada mais nada menos que cento e
cinquenta disciplinas, que abrangiam as mais diversas areas, como humanisticas, técnicas,
profissionalizantes, etc. E é sob esta configuracdo que mais uma década na trajetdria da
disciplina se desdobra.

Apds uma década entdo, em 1971, é promulgada uma nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo - LDB (Lei n°5.692/71). Segundo Machado, esta nova lei “reorganizou o ensino
de 1°e 2° graus”, que, segundo o artigo 4: “Os curriculos de ensino de 1° e 2° graus terdo um
nacleo comum, obrigatério em ambito nacional, e uma parte diversificada” (MACHADO,
1987). Este nucleo comum néo cita a disciplina de Sociologia. Para a situagdo da disciplina

em relagéo a esta nova lei, Moraes, Guimarées e Tomazi comentam:
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A LDB seguinte [...] mantém este carater optativo, raramente aparecendo a
Sociologia sendo quando vinculada ao curso que, obrigatoriamente, deveria
ser profissionalizante. Assim, quando aparece, a Sociologia esta também
marcada por uma expectativa técnica. Nos cursos de magistério — nova
nomenclatura com que aparece o curso normal -, a Sociologia da Educagdo
cumpre aquele objetivo original — dar um sentido cientifico as discussdes
sobre a formacdo social e os fundamentos socioldgicos da educacdo
(MORAES, GUIMARAES e TOMAZI, 2004).

Este carater profissionalizante apontado neste periodo da escola média brasileira é
novamente transformado com alteracdes legais da LDB de 1971. Esta nova lei, de nimero
7.044, alterava profundamente a configuracdo do proprio objetivo educacional brasileiro, a
profissionalizagdo. Como afirma Machado (1987):

No parecer CEE n° 2.159/82, o Conselho Estadual de Educacdo de Séo

Paulo declarava: “Dentre as inovagdes introduzidas pela nova lei ressalta a
abolicdo da profissionalizag&o universal e compulséria no ensino de 2° Grau,
firmada pela Lei n° 5.692/71 (MACHADO, 2007).

Ha partir de entdo, ha uma flexibilizacdo curricular nas grades de ensino, o que abriu a
possibilidade da existéncia de um curriculo diversificado. Assim, Machado (1987) aponta que
“Com essa “reorganiza¢do”, diversas escolas da rede estadual de Sao Paulo incluiram em
1984 a Sociologia como “parte diversificada do curriculo de 2° grau” (MACHADO. 1987).
Esta é enfim uma primeira mudanca na trajetoria da disciplina no Brasil. Assim, Moraes
(2003) comentam que:

Em 1985, cerca de 25% das escolas de segundo grau tinham-na
incluido; em 1986, a Secretaria de Educacdo do Estado de Sao Paulo
(SEESP) realizou um concurso publico para provimento de cargo de
professor de sociologia (MORAES,2003).

O avan¢o em direcdo a uma consolidacdo da disciplina continua, pois “Em 1992, a
Cenp apresentou uma outra “Proposta Curricular para o Ensino de Sociologia — 2° grau”,
seguida nos anos de 1993 e 1994 por Novo concurso e posse dos aprovados” (MORAES,
2003).

Somente em 1996 é que o Governo Federal aprova uma nova LDB. A lei 9.394/96, em
seu artigo 36, propde que “ao final do ensino médio o educando demonstre: dominio de
conhecimentos de filosofia e sociologia necessarios ao exercicio da cidadania.” (BRASIL,
1996). Com esta disposicdo no principal dispositivo legal, regulamentador da educacéo
brasileira, tem-se a impresséo de que finalmente a disciplina de Sociologia finalmente entraria
em vigor nos curriculos e espacos sociais de disseminacdo de conhecimento. Porém, outra

realidade € apresentada: apenas dois anos ap6s a promulgacdo da nova LDB, um Parecer e
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uma Resolucdo do Conselho Nacional de Educacéo alteram novas as disposi¢des contidas na
LDB.

Assim como foi apresentada em leis e dispositivos legais da educacdo, a necessidade
da diversificacdo e da interdisciplinaridade retoma suas forcas, e neste contexto da busca da
autonomia curricular, que poderia entdo decidir quais conteldos, em seus contextos
especificos, poderiam ser ensinados em sala de aula. E neste momento em que a disciplina de
Sociologia se legitima legalmente como uma disciplina a ser abordada de maneira
interdisciplinar com outras disciplinas do curriculo oficial. Esta interpretacdo e proposta de
emprego da disciplina na educacdo béasica causou algumas reacdes adversas. Como afirmam:

Em alguns estados essa interpretacdo é rechagada, e a obrigatoriedade da
Sociologia nos curriculos de ensino médio é implementada. No entanto, a
institucionalizagdo dessa conquista em &mbito nacional vem sofrendo
reveses como o veto do presidente da Republica a emenda a LDB aprovada
pelo Congresso Nacional; o veto do governador de Sdo Paulo ao projeto
aprovado na Assembleia Legislativa; e pareceres do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) contra a obrigatoriedade da disciplina (MORAES,
GUIMARAES e TOMAZI, 2004).

Este embate de inclusdo, permanéncia e status da disciplina de Sociologia alcanca
algumas particularidades no pais: alguns Estados conseguem torna-la obrigatoria por certo
periodo. Em outros casos, esta s6 acontece em algumas cidades, ou regides dos Estados.

O fato é que apenas recentemente, no ano de 2006, uma nova realidade se desdobra,
em nivel nacional, em relagdo a disciplina no ensino médio. De acordo com Nise Jinkings:

Em nivel nacional, a reintroducéo da disciplina ocorre com a homologagéo
do Parecer 38/2006 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), de 11 de
agosto de 2006, que torna obrigatério o ensino de Filosofia e Sociologia no
Ensino Médio de todas as escolas publicas e privadas do pais (JINKINGS,
2007).

Através de toda esta ardua trajetéria, de intermiténcias e percursos mal caminhados,
somente em 2008 que uma nova Lei, de nimero 11.684, altera a disposicéo presente na LDB
de 1996, e apresenta a obrigatoriedade da disciplina de Sociologia no Ensino Médio. Assim,
segundo o “Art. 36. Inciso IV — serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas
obrigatdrias em todas as séries do ensino médio” (BRASIL,1996).

Ha também a Resolucdo da CNE/CEB sobre como esta regulamentacdo se dara ao
longo dos anos. O quesito mais importante diz respeito a obrigatoriedade da Disciplina nos
trés anos do Ensino Médio até o fim deste presente ano, 2011, e também a inclusdo nos
programas de ensino Médio onde o quarto ano é integrado a grade curricular, ou seja, a

disciplina torna-se obrigatoria em todos os anos do ensino médio, seja este na modalidade de
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trés anos ou quatro. H& de se reconhecer que a luta para a incluséo desta disciplina faz parte
de uma linearidade histdrica por demais extensa, e devido a sua especificidade, a mesma
carece de uma tradicdo curricular especifica. H4 também de se convir que esta mesma
intermiténcia, na maioria das vezes utilizada como projetos de governo, foi capaz de
confundir o préprio sentido e objetividade da disciplina, ou 0s principais pressupostos
metodologicos desta ciéncia. Assim, esta descontinuidade, auséncia de uma historicidade
legitimada, falta de status cientifico reconhecido pelos agentes educacionais e
governamentais, e, sobretudo, a auséncia de uma tradicdo curricular para a educacdo basica,
ou seja, todas estas especificidades historicas delineiam a realidade social na qual a disciplina
de Sociologia esta inserida atualmente na educacdo basica no pais.

2.2 A DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA NO PARANA

A disciplina de Sociologia no Parana também se desenvolve historicamente em
contextos diversos: ora semelhante ao contexto nacional, legitimado por leis e diretrizes, e ora
por mobilizacdes regionais, fruto do esforco de agentes sociais diretamente vinculados as
universidades, porém inquietos e preocupados em relacdo ao ensino da sociologia na
educacao basica.

Na tentativa de uma reconstrucdo histdrica da disciplina de Sociologia na educacao
basica, um documento oficial da Secretaria de Educacdo do Estado do Parana faz este trabalho
apenas a partir da década de 1980. As pesquisas que delineiam a trajetoria das ciéncias
sociais, porém em ambito académico, ja datam desde a década de 1930, que serdo abordadas a
seguir. Assim, em relacdo a educacao basica no Parana:

Os anos 1980 marcaram um longo ciclo de reformas do sistema de ensino da
Educacdo Bésica e os debates e encontros realizados em Londrina e Curitiba,
que visavam o retorno do ensino de Sociologia e Filosofia no novo curriculo
do Ensino Médio, como defendido no 1° Seminario Estadual de
Reorganizacdo do Ensino nos niveis Fundamental e Médio (PARANA,
2008).

A relacdo direta que se pode evidenciar em relacdo a disciplina no ensino médio se da
pelo fato de , segundo Oliveira (2006) e Tomazi (2006), ndo haver uma identidade académica
solidificada em relagdo as ciéncias sociais no Estado. Assim, aponta como dificuldades
verificadas sobre as ciéncias sociais no Parana:

[...] a descontinuidade na trajetoria de consolida¢do dos cursos de ciéncias
sociais; a presenca timida da sociologia no contexto das relagdes
académicas; a falta de interacdo entre os soci6logos ligados as instituicdes de
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ensino superior (IES) publicas paraenses, gerando ilhas em cada escola e
poucos grupos de pesquisa (TOMAZI, 2006).

E necesséario evidenciar que, de acordo com Nelson Tomazi, a Universidade Federal
do Parand, criada em 1938, foi a Unica instituicdo de ensino superior, até 1957, a oferecer o
curso de Ciéncias Sociais no Estado. Entre as outras universidades, particulares e pablicas que
foram fundadas e/ou ofertaram o curso, a Universidade Estadual de Londrina, fundada em
1971, é a segunda de maior expressao, no tocante as relagdes entre ensino superior e basico.

Em relacdo a trajetoria da disciplina na educacdo bésica, pode-se perceber que, a partir
da década de 1980, esta comeca a ganhar maior expressao em relacdo a sua implementacéo.
Com a Proposta de Reestruturagdo do 2° grau no Parana, em 1988, a disciplina deixa seu
carater obrigatorio e as escolas é dada a opcdo de adota-la ou ndo a grade curricular. Um fato
relevante, em direcdo a mudanca e a consolidacdo da disciplina, foi a realizagdo de um
concurso publico para o ensino de Sociologia, em 1991. Qutras acdes, como “diversos
seminarios e foruns de discussao foram realizados em conjunto, professores de escolas de 2°
grau da rede publica e privada estadual e professores universitarios da area de ciéncias
sociais” (PARANA, 2008), foram realizadas na tentativa de consolidar a mesma.

Em 1998, logo ap6s a promulgacdo da LDB, de 1996, poucas escolas do Parana
ofertavam a disciplina de Sociologia, devido a sua dupla interpretacdo em relacdo a
obrigatoriedade ou a abordagem dos contetdos da disciplina no ensino médio.

Nesse contexto foi criado, em 1998, na Universidade Estadual de Londrina,
um projeto de extensdo denominado “A Sociologia no Ensino Médio”, que
resultou na implementacdo da disciplina em todas as escolas do Nucleo
Regional da Educagdo de Londrina no ano de 1999. A experiéncia,
entretanto, nao se estendeu as escolas do restante do estado e a presenca da
Sociologia nos curriculos continuou instavel (PARANA, 2008).

A descontinuidade relacionada a disciplina, constante tanto no cenario nacional quanto
estadual, prossegue em relacdo a um namero de aulas minimo para a disciplina, quais anos ela
poderia ser ofertada entre os alunos do ensino médio, ou até mesmo a retirada completa em
alguns colégios. Em 2001, o quadro se agrava, pois no ano referido, “a Sociologia foi retirada
da base nacional comum e voltou a compor a parte diversificada do curriculo escolar,
reduzindo em cerca de 30 a 40% o numero de escolas que ofertavam a disciplina”
(PARANA, 2008).

Durante os anos de 2002 e 2003, mesmo sem uma lei nacional que garantisse a
obrigatoriedade do ensino da disciplina na rede de educagéo basica, para o0 ensino médio, a
disciplina continua a ser trabalhada no ensino médio. Segundo a Secretaria de Educacao, ela

se manteve em 50% das escolas de todo o Estado. Outro fator de grande relevancia é a
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realizacdo de um concurso publico, no ano de 2004, realizado para o provimento de vagas de
professores de Sociologia para a rede de Educacdo. Estes professores, que comecaram a
lecionar em 2005, auxiliaram na disseminacdo dos conhecimentos da disciplina pelo Estado.
Sobre esta passagem, “houve um aumento gradativo do nimero de escolas que ofertavam a
Sociologia, situacdo reforcada pela entrada de sociélogos no quadro préprio do magistério
da Rede Estadual de Ensino.” (PARANA, 2008).

Finalmente o percurso histérico estadual da disciplina se equipara ao nacional, pois a
obrigatoriedade do ensino da disciplina, a partir de 2007, pode levar a disciplina a todas as
escolas do Estado.

Uma vez estabelecido esta obrigatoriedade, que ndo garante sua permanéncia na rede
de educacdo basica, podemos compreender novamente, também em cenario estadual, que a
disciplina de Sociologia esta edificada, atualmente, sob um contexto historico inconsistente,
no que diz respeito a uma tradicdo pedagdgica vinculada ao ensino e a reproducdo da
producdo cultural e cientifica da &rea das ciéncias sociais para a educacdo basica. Porém,
como analisam Tomazi (2006) e Oliveira (2006), a consolidacdo das ciéncias sociais no
préprio Estado do Parana pode indicar que algumas inconsisténcias sdo decorrentes das
relacfes de poder que existem no campo académico, no que dizem respeito a dicotomia entre
pesquisa e ensino, e as suas relacdes de poder hierdrquicas dentro desta mesma esfera social
especifica.

As inimeras apropriacdes e finalidades sociais da Sociologia demonstram como esta
foi recontextualizada, modificada por variados discursos. As relacdes de poder, almejando
uma disposicao hegemonica de discursos e disseminagdo do conhecimento, resultam em uma
trajetoria da disciplina que por vezes é contraditéria, tanto nas propostas de contedos, nas

fundamentac6es tedricas, e nas mediacbes pedagdgicas existentes.
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3 ANALISE QUANTITATIVA

A partir do momento em que podemos compreender sob quais condi¢des o ensino de
Sociologia foi fundamentado e estabelecido, seja ele através de leis e disposicOes legais
nacionais, estaduais, ou ainda, sob a articulagdo independente de certos agentes educacionais
e a interagdo entre a educagdo superior e a basica, tem-se um panorama de aspectos historicos,
institucionais e sociais que contribuiram tanto para a inser¢do quanto a retirada da disciplina
das grades curriculares da educacao basica.

Assim, a partir da disposicao legal que regulamenta a obrigatoriedade da disciplina de
Sociologia no ensino médio, pode-se indagar qual é entdo a atual situacdo da formacéo
docente que estrutura o quadro profissional referente a disciplina. Como ndo ha a
possibilidade de realizar uma pesquisa qualitativa de aspectos relativos ao ensino da
disciplina, tais como, programa de contetdos, compreensdes e sentidos sobre a disciplina,
atividades em sala, rendimento ou apropriacdo dos conteldos por parte dos alunos, me
aproprio das informacgbes fornecidas pelo Censo Escolar — INEP (Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), para tentar tracar um diagnostico da

disciplina, em relacéo a formacao docente de todo o Estado do Parana.

3.1 SoBRE 0 CENSO ESCOLAR

O Censo Escolar é a principal fonte de dados que tratam diretamente da Educacédo
Brasileira. O levantamento de dados é coordenado pelo INEP, e realizado todos os anos, em
todas as escolas e unidades administrativas do pais, sejam elas publicas ou privadas.

Trata-se do principal instrumento de coleta de informagdes da educagdo
basica, que abrange as suas diferentes etapas e modalidades: ensino regular
(educacdo Infantil e ensinos fundamental e médio), educacdo especial e
educacdo de jovens e adultos (EJA). O Censo Escolar coleta dados sobre
estabelecimentos, matriculas, fungdes docentes, movimento e rendimento
escolar (INEP, 2011).

Segundo o INEP, estas informacdes anuais sdo indispensaveis para tracar novas
politicas educacionais, ampliar ou criar planos e atividades escolares. Sdo utilizadas também
para compreender e situar, no panorama educacional moderno, as relagcdes entre as estruturas
administrativas, materiais e econdmicas, as relagdes entre o quadro de profissionais e planos

educacionais executados.E importante ressaltar que todas as a¢des de pesquisas, levantamento
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de dados e obrigatoriedade do preenchimento sdo todas justificadas e legitimadas por leis
especificas:

As responsabilidades inerentes a cada uma das esferas administrativas
encontram-se definidas em legislagéo especifica, quais sejam: Constituicdo
Federal do Brasil de 1988: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(Lei n° 9.394/96); Lei n° 9.448, de 14 de marco de 1997, que transforma o
INEP em autarquia federal, Decreto 6.317/2007, que aprova a estrutura
regimental do INEP, o Decreto n° 6.425, de 4 de abril de 2008, que dispde
sobre o censo anual da educacdo, e a Portaria Ministerial n°® 316, de
04/04/2007(INEP, 2011).

De acordo com o INEP, a disposicao destas informacdes em seu site, que estdo abertas
ao publico em geral (desde que possuam 0s conhecimentos necessarios para operacionalizar e
quantificar os dados), podem viabilizar a democratizagdo das informacdes governamentais, as
alteracdes e objetivos das politicas educacionais do pais, sobretudo ao desenvolvimento da
educacdo no pais.

Para esta pesquisa, utilizarei os dados disponiveis do Censo Escolar do ano de 2010.
Além de este ser 0 mais recente Censo no site, é o primeiro censo do ano ap6s a promulgacao
da lei definitiva de obrigatoriedade do ensino da disciplina nas séries do Ensino Médio. A
coleta de dados é realizada através de varios questionarios, elaborados para cada esfera que
organiza ou estrutura o sistema educacional: alunos, escolas, turmas, docentes.

Assim, para as escolas, questdes pertinentes a estrutura escolar, como numero de salas,
guantas destas sdo usadas como salas de aula, numero de computadores, laboratérios de
informatica, bibliotecas, aparelhos de televisdo. Questbes sobre a organizacdo material e
administrativa da escola, como: organizacdo da biblioteca, 0 numero de funcionarios de cada
setor (bibliotecarios, administrativos, organizacao e limpeza da escola), entre inimeras outras
questdes pertinentes a organizacao fisica, material, administrativa e burocréatica das escolas.

O questionario para os docentes do Censo Escolar é composto de 26 questdes diversas,
que englobam, entre outras descri¢des: dados pessoais, (nome, nascimento, local de origem,
cor/raca, nacionalidade), escolaridade (niveis de escolaridade, quais cursos de graduacgéo
possui, licenciatura ou bacharelado, técnico), pos-graduagdo (especializacdo, mestrado,
doutorado), outros cursos de formacg&o continuada, em quantas turmas leciona, e quais matéria
os professores lecionam. (ANEXO A)

Estes dados séo agrupados em uma tabela unica, chamados microdados, e organizados
para sejam trabalhados em programas de estatisticas especificos, como o SPSS
(Statistical Package for the Social Sciences - Pacote Estatistico para as Ciéncias Sociais), um

programa desenvolvido especificamente para a area de ciéncias sociais e utilizado em todo o


http://pt.wikipedia.org/wiki/Ci%C3%AAncias_sociais
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mundo, desde a década de 1960. A utilizacdo deste programa é necessaria quando um
universo muito grande de pesquisa é abordado.

Através deste programa é possivel analisar, entre todas as outras ferramentas
estatisticas, as chamadas tabelas de contingéncia, ou seja, 0 cruzamento de variaveis
selecionadas, a fim de verificar a frequéncia ou quantidade de variaveis selecionadas. Como
exemplo, pode-se propor “Saber qual a porcentagem de professores nascidos no Parana,
formados em ciéncias sociais, que dao aula no ensino médio, na cidade X”. Enfim, através das
inimeras variaveis (questdes), € possivel cruzar estas e chegar a inimeros resultados. Mesmo
que os dados estejam disponiveis para a utilizacdo no SPSS, os dados também podem ser
convertidos e trabalhados com o programa Microsoft Office Excel. Neste caso, faco uso deste
programa para o cruzamento de variaveis a para a elaboracdo de tabelas necessarias. Como
esta pesquisa esta relacionada a formacdo docente e ensino de Sociologia, 0 cruzamento das
variaveis tenta demonstrar as relacdes profissionais, a disposicdo dos professores e suas
respectivas areas de formacdo na educacdo basica, e a relacdo destes com o ensino da
disciplina de Sociologia.

Uma primeira dificuldade encontrada para a realizacdo desta analise foi a extensa e
confusa lista de nomes de Cursos de Formagéo Superior que o INEP disponibiliza para que os
professores localizem seus cursos principais de formacao, e 0s descreva, através de seu codigo
especifico, no formulério do censo. Para o Censo deste ano vigente, de 2011, a lista dispds
251 cursos de formacdo superior/tecnoldgica. Para o censo de 2010, cujos dados estdo aqui
apresentado, 254 estavam listados. Outro problema verificado é que de um Censo para o do
ano seguinte ou anterior, alguns codigos e cursos ou desaparecem, ou se integram a algum
curso semelhante demais. Entre as areas de formacdo da Classe Educacédo, ou seja, a maioria
dos cursos de licenciatura, este problema néo foi tdo evidente, ao contrario das outras areas,

como Engenharia, Producdo, Agricultura, Saude, Servicos.

3.2 RESULTADO DAS TABELAS

O primeiro passo é saber, de maneira geral e exploratoria, a quantidade de professores
que lecionam, independentemente da disciplina, para as quatro séries do ensino médio. Os
dados nos levam ao numero de 156.867 professores que lecionam suas disciplinas nas quatro
séries do ensino médio, nas escolas publicas, federais e particulares, ndo levando em

consideracao que sua formagao seja com cursos de licenciatura, bacharelado ou tecnoldgico.
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O segundo passo foi separar este grande conjunto em dois grupos bésicos: os
professores licenciados dos néo licenciados. Esta ciséo foi necessaria no sentido de que existe
a fronteira entre ensino e pesquisa no campo académico. E acima de tudo, pressupde-se que a
formacdo dos licenciados € destinada para a area de ensino na rede de educacdo basica,
orientada pela lei nacional da LDB, de 1996, ao passo que os cursos de bacharelado destinam-
se ao trabalho de pesquisa ou na area profissional das mais diversas areas, como acima foram
citadas.

O censo orienta, em seu caderno de instrucdes para o preenchimento do censo, que
todos os professores que possuam mais de uma graduacgdo, ou possuam uma graduagao com
duas habilitagdes, bacharel e licenciatura, identifiguem e preencham como a principal
formacdo aquela com habilitacdo de licenciatura, preenchendo por conseguinte, as demais
habilitacdes e/ou graduacdes. Esta orientacdo busca preencher e identificar o nUmero maximo
de professores que possuem habilitagdo em licenciatura, haja visto a necessidade legal da
docéncia garantida através desta formacé&o.

A primeira informacdo a ser revelada pelos microdados é a de que, dos 156.867
mencionados, apenas 47.778 possuem como alguma de suas formacgdes, ou a formacéo
principal, a habilitacdo de licenciatura. Ou seja, de todos os professores que atuam nas quatro
series do ensino médio (trés séries normais, ou com curso técnico integrado que acresce em
um ano o ensino médio), apenas 30,45% destes possuem algum curso de licenciatura como
formacdo superior. Os outros 109.089 professores, que correspondem a 69,55% dos
professores que lecionam no ensino médio possuem como formacao superior qualquer outro
curso que nédo possua a habilitacdo de licenciatura.

Como a proposta é mostrar a disposi¢do dos professores na educacdo basica, volto a
atencdo para a quantidade dos professores que possuem como formacdo principal algum curso
de licenciatura.

Estes dados sé@o interessantes para mostrar como é variada a formacéo de professores
que atuam nas séries do Ensino Médio. Ou ainda, como a variada disposicdo de cursos, de
formacdo especifica, estdo presentes nos quadros de professores do Estado. Mesmo que a
preponderancia absoluta esteja disposta nas disciplinas tradicionais da educacdo escolar
bésica Brasileira, como Portugués, Matematica, Histdria, Ciéncias, Geografia, entre outras, ha
uma disposicdo de cursos muito semelhantes para formagéo inicial da educacao basica, ou das
primeiras séries do ensino Fundamental. Importante verificar também a formacgdo de

professores no curso de Estudos Sociais, habilitacdo que ndo privilegia as ciéncias de
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referéncia da Sociologia, mas que se encontra em grande quantidade nos cursos de formacéo

dos professores.

TABELA 1- QUANTIDADE DE PROFESSORES LICENCIADOS POR CURSO ENSINO MEDIO -

PARANA - 2010

Curso Quantidade %
Ciéncias da Educacéo 6008 12,57%
Portugués 5332 11,16%
Matematica 5182 10,85%
Historia 3956 8,28%
Ciéncias 3362 7,04%
Geografia 3327 6,96%
Portugués e Lingua Estrangeira 3315 6,94%
Filosofia 2043 4,28%
Biologia 2041 4,27%
Quimica 1947 4,08%
Profissional - Producdo Cultural e Design 1415 2,96%
Normal Superior 1268 2,65%
Estudos Sociais 1246 2,61%
Fisica 1226 2,57%
Profissional - Ambiente, Salde e Seguranca 958 2,01%
Lingua Estrangeira 865 1,81%
Ciéncias Sociais 735 1,54%
Formac&o de Professor para a Educacdo Basica 688 1,44%
Formacdo de professor das séries iniciais do Ensino Fundamental 493 1,03%
Formac&o de Prof. de Ed. Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fund. 442 0,93%
Formac&o de Professor de Ensino Médio 425 0,89%
Profissional - Apoio Educacional 380 0,80%
Sociologia 336 0,70%
Formacdo de professor das séries finais do Ensino Fundamental 290 0,61%
Formacdo de Professor de Ensino Fundamental 112 0,23%
Profissional - Gestdo e Negocios 90 0,19%
Educacéao Religiosa 85 0,18%
Formacdo de Professor de Jovens e Adultos 58 0,12%
Profissional - Informacdo e Comunicagéo 38 0,08%
Formacdo de Professor de Educacao Especial 36 0,08%
Formacdo de professor de Creche 35 0,07%
Formacao de Professor de Alfabetizagéo 13 0,03%
Profissional - Recursos Naturais 12 0,03%
Formacdo de professor de Pré-Escola 8 0,02%
Profissional - Infra-Estrutura 8 0,02%
Nulo 3 0,01%
Total geral 47778 100,00%

Fonte: Inep. Censo Escolar 2010
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Assim, é apresentada a tabela da quantidade de professores com cursos da formagao
superior e habilitagdo em licenciatura, conforme a lista de cursos que o Censo e INEP
dispdem. Para elabora-la, as opcdes da tabela foram: quantos professores, cuja formacéo
principal seja qualquer graduacdo com habilitacdo em licenciatura, leciona em qualquer
disciplina, em uma das quatro séries do ensino medio no estado do Parana

Portanto, segue-se a nossa analise para a principal questdo: os professores de
Sociologia. E importante ressaltar que para estes dados que serdo apresentados, o filtro (a
selecdo a partir de qual variavel os dados serdo trabalhados) principal foi para os professores
que marcaram a disciplina de Sociologia como uma das disciplinas que leciona em qualquer
escola na qual estejam vinculados. dessa forma podemos compreender quais Sdo 0s
professores de outras disciplinas, de outras formagdes nos cursos superiores que lecionam a
disciplina.

A primeira sele¢do que podemos fazer é em relacdo novamente a cisdo licenciatura e
bacharelado. Assim, 0 que se atentou para esta tabela foi o critério: professores de sociologia,

com formacéo em licenciatura ou em bacharelado.

TABELA 2 — FORMACAO DOS PROFESSORES, HABILITADOS EM LICENCIATURA E
BACHARELADO, DOCENTES DA DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA — PARANA, 2010

Habilitacdo de formacéo Quantidade
LICENCIATURA 4581
BACHARELADO 6448
TOTAL 11029

Fonte: INEP. Censo Escolar 2010

Como podemos perceber, novamente existe uma maior preponderancia entre a
formacdo de bacharéis que ensinam a disciplina de sociologia em relacdo aos licenciados.
Assim, 58,46 % dos professores que lecionam sociologia possuem a formagdo com
habilitacdo em bacharelado, e o restante, 41,54% dos professores possui a formagdo com
habilitacdo em licenciatura.

Uma proxima informacdo em relacdo ao quadro de professores que lecionam a
sociologia pode ser feita em uma descricdo mais detalhada das &reas de estudo em que estes
professores sdo formados. Segundo o INEP, é possivel enquadrar os cursos de
graduacao/tecnologico, em “grandes areas” de formacdo superior. Estas areas estdo
organizadas com um dos eixos organizadores dos cursos de formagdo superior necessarios

para o preenchimento do questionario do docente. Para o Censo Escolar 2010, nove areas
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eram dispostas. O quadro a seguir dispde qual a preponderéncia na concentracdo de

professores que lecionam a disciplina.

TABELA 3 — PROFESSORES QUE LECIONAM A DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA, POR AREAS DE
CURSOS DE FORMAGCAO SUPERIOR — PARANA, 2010

Area de Curso Qtde %.

Educacéo 4581  41,54%
Humanidades e Artes 2814  25,51%
Ciéncias Sociais, Negdcios e Direito 1581 14,33%
Ciéncias, Matematica e Computacéo 702 6,37%
Engenharia, producdo e construcao 3 0,03%
Agricultura e Veterinéria 67 0,61%
Servicos 3 0,03%
Outros 701 6,36%
Nenhum 577 5,23%
Total geral 11029 100,00%

Fonte: INEP. Censo Escolar 2010

O que podemos considerar € que entre estas grandes areas, a formacdo destes
professores estd no minimo, proxima a suas areas de referencia da disciplina de Sociologia: a
area da Educacdo, das Humanidades e Artes, e das Ciéncias Sociais, Negdcios e Direito.

Porém, todos os cursos de licenciatura estdo localizados na area de Educacao, ou seja,
ainda assim, ndo atinge um minimo de 50% de professores que sejam licenciados, qualquer
que seja o curso, para lecionar a disciplina de sociologia nas escolas.

Outro dado revelado ¢ quantidade de professores que se encontram em ‘“Outras” ou
“Nenhuma” das é4reas fornecidas pelo INEP para o preenchimento do Censo. Neste caso, ha a
possibilidade de existir erros de preenchimento, ou ainda, que realmente estes profissionais
ndo se encontrem em nenhuma destas areas. Esta informacdo pode ser justificada pela extensa
lista de cursos e formaces especificas, tanto das que ja existiram e foram retiradas das listas
de cursos, ou que ja ndo existem mais, mas seus formados continuam a atuar nas redes e
nacleos de educacdo do Estado.

Assim, para uma visdo ainda mais detalhada destes profissionais que atuam, foi
possivel saber quais eram estes cursos que cada professor possui como formacao principal. Ha
uma divisdo dos cursos da area de educacdo (licenciatura), e dos outras areas. Vejamos

primeiro as habilitagdes e cursos dos ndo licenciados.
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TABELA 4 - PROFESSORES COM CURSOS DE BACHARELADO QUE ENSINAM
SOCIOLOGIA - PARANA 2010

Curso Quantidade %
Historia 1811 28,09%
Sociologia e Estudos Culturais 1229 19,06%
Filosofia e Etica 766 11,88%
Outros 701 10,87%
Nenhum 577 8,95%
Geografia 413 6,41%
Ciéncias 241 3,74%
Ciéncia Politica e Educacao Civica 174 2,70%
Letras 84 1,30%
Direito 76 1,18%
Religido e Teologia 62 0,96%
Servico Social 57 0,88%
Psicologia 46 0,71%
Letras - Portugués e Linguas Estrangeiras 39 0,60%
Economia 25 0,39%
Artes 21 0,33%
Letras — Portugués 20 0,31%
Biologia 16 0,25%
Matemaética 11 0,17%
Contabilidade e Tributacédo 10 0,16%
Jornalismo e Reportagem 9 0,14%
Quimica 8 0,12%
Ciéncia da Computacao 6 0,09%
Educacdo Fisica 6 0,09%
Mdsica e Artes Cénicas 5 0,08%
Letras Linguas Estrangeiras 5 0,08%
Marketing e Publicidade 5 0,08%
Gerenciamento e Administracao 5 0,08%
Palenteologia 4 0,06%
Fisioterapia 4 0,06%
Fisica 3 0,05%
Processamento de Alimentos e Bebidas 3 0,05%
Saude e Seguranga no Trabalho 3 0,05%
Secretariado e Trabalhos de Escritorio 2 0,03%
Humanidades 1 0,02%

Total geral 6448 100,00%
Fonte: Inep. Censo Escolar 2010
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Os dados mostram a disposi¢cdo dos profissionais que lecionam a disciplina de
Sociologia. Como se percebe, a formacdo destes profissionais € a mais variada possivel.
Assim, os dados das areas de formacgdo que nos indicavam a formacdo dos professores das
disciplinas, quando melhor detalhados, evidenciam uma alocacéo de profissionais perplexa.

Ao somarmos os dois cursos das ciéncias de referencias da Sociologia, Sociologia e
Estudos Culturais e Ciéncia Politica e Educagdo Civica, estes somam apenas 21,76% dos
professores, entre os ndo licenciados, que possuem como formacao, ainda que sem métodos
de pesquisa e ensino das disciplinas, ou estagios, a formagcdo minima, de suas ciéncias de
referencia, para lecionar. Porém, cabe ainda problematizar a nomenclatura destes dois cursos
de formac&o superior, pois Estudos Culturais e Educacéo Civica foram ao longo da histdria da
Educacao, recontextualizados e ideologizados atraves de discursos pedagogicos proprios, em
cada contexto e periodo histérico da Educacdo Brasileira. Assim, mesmo que conste em
quantidade a formacdo destes profissionais, € questionavel a qualidade, ou sob quais sentidos
e representacOes se deram estas formagdes, e em que periodos histéricos. Porém, para esta
pesquisa, estes dados ndo puderam ser quantificados e abordados.

Assim, a quantidade remanescente de profissionais ndo licenciados que lecionam a
disciplina de Sociologia, num total de 78,24% de professores, se encontram nas mais diversas
areas de formacgdo. Com predominio na formacdo de Histdria e Filosofia, hd também a
peculiar informacao de 1278 (19,82%) profissionais nao identificarem “Nenhum”, ou ainda
“Outros” cursos como formagdo superior. Estes somam mais do que a quantidade de
formados em Sociologia e Estudos Culturais. Ou ainda uma expressiva quantidade de
profissionais dos cursos de Geografia, Ciéncias Letras, Direito. Ha também, em menor
expressdo, profissionais formados em Economia, Servigo Social, Biologia, Artes, e outros
cursos além.

Como proximo passo, uma nova tabela é elaborada, demonstrando como se da a
disposicao dos professores licenciados que lecionam a disciplina de Sociologia. A tabela a
seguir mostra a alocacédo destes profissionais, que possuem formacéo voltada diretamente para
a docéncia, o ensino na Educagdo Bésica, porém, em qualquer curso de formacdo superior

com habilitagdo em licenciatura, ndo apenas em Sociologia ou Ciéncias Sociais.
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TABELA 5 — PROFISSIONAIS COM CURSO SUPERIOR, HABILITACAO EM LICENCIATURA, QUE
LECIONAM A DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA — PARANA- 2010

Curso Qtde %

Ciéncias da Educagéo 1355  29,58%
Historia 692 15,11%
Ciéncias Sociais 582 12,70%
Filosofia 304 6,64%
Sociologia 295  6,44%
Estudos Sociais 215  4,69%
Formac&o de Professor para a Educacgdo Basica 211 4,61%
Geografia 175 3,82%
Formacdo de Professor de Educacdo Especial 146 3,19%
Normal Superior 141 3,08%
Formacdo de professor das séries finais do Ensino Fund.l 98 2,14%
Profissional - Apoio Educacional 89 1,94%
Formacdo de Prof. de Ed. Inf. e Séries Iniciais do Ensino Fund. 81 1,77%
Formacdo de Professor de Ensino Médio 64 1,40%
Portugués 36 0,79%
Educacao Religiosa 20 0,44%
Formacdo de Professor de Ensino Fundamental 17 0,37%
Portugués e Lingua Estrangeira 16 0,35%
Formacdo do Professor Infantil 11 0,24%
Quimica 8 0,17%
Matematica 6 0,13%
Profissional - Informacdo e Comunicacgéo 6 0,13%
Profissional - Gestdo e Negocios 6 0,13%
Profissional - Recursos Naturais 3 0,07%
Formacdo de Professor de Educacdo Especial 2 0,04%
Biologia 2 0,04%
Total geral 4581 100,00%

Fonte: INEP. Censo Escolar 2010

Estes novos dados nos revelam novamente uma alocagdo de profissionais das mais
variadas formagdes e areas de conhecimento distintas. E novamente uma perplexa realidade:
dos 4581 profissionais, ainda que com habilitacdo em licenciatura, somente 877 possuem
como formag&o principal o curso de licenciatura em ciéncias sociais. Somado aos licenciados
do curso de Estudos Sociais, cuja formacdo em relacdo as ciéncias de referencia das ciéncias
sociais ou sociologia pode nao ser absolutamente comprovada, chegamos ao numero de 1092
professores que possuem a graduacdo propria, e com formacdo sélida das ciéncias de
referencia das Ciéncias Sociais e Sociologia. Estes representam apenas 23,83% de professores
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com habilitagdo em licenciatura propria das ciéncias de referencia, com uma formacéo
especifica e destinada para o ensino da disciplina de Sociologia na Educacdo Bésica. Se
considerarmos apenas o curso de Ciéncias Sociais e Sociologia, a porcentagem cai para
19,14%.

H& também um novo quadro, uma nova realidade: a preponderancia de profissionais
formados em Ciéncias da Educacdo (Pedagogia), com 29,52% de representacdo. Em maior
grau, a formacdo em pedagogia esta destinada a docéncia das primeiras séries da educacao
basica. Em um segundo momento, esta formacdo esta geralmente destinada a organizacao,
administracdo e orientacdo da estrutura e regularidades educacionais, tanto na esfera
burocrética quando de organizacgdo pessoal e de recursos humanos dos sistemas educacionais,
ocupa a maior quantidade entre os professores que lecionam a disciplina.

Novamente, ha também maior preponderancia entre licenciados dos cursos de Historia
e Filosofia. Porém, deve-se atentar para a diversa nomenclatura dos profissionais com
formacdo especifica, que sdo muito semelhantes: como Formacdo de Professor para a
Educacdo Baésica, Normal Superior, Formacdo de professor das séries finais do Ensino
Fundamental, Formacdo de Professor de Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, Formacdo de Professor de Ensino Médio, Formacdo de Professor de Ensino
Fundamental. Mesmo que se possa cogitar a dificuldade da identificacdo dos cursos ou o
preenchimento incorreto, deve-se verificar que estas formacdes especificas ndo preenchem o
requisito minimo de uma formacdo solida necessaria para a docéncia de uma disciplina com
sua ciéncia consolidada.

Uma ultima analise se da em relacdo aos licenciados que possuem a formacgdo em
Ciéncias Sociais ou Sociologia. E ela é pertinente ao quesito da formacgdo continuada, ou
cursos de pds-graduacdo dos docentes. Assim, para a elaboracdo destes Ultimos quadros e
dados, os critérios utilizados foram: quais sdo, ou quantos sdo os licenciados, com formacao
em Ciéncias Sociais ou Sociologia, que possuem algum curso de formacdo continuada ou
cursos de pos-graduacdo. Dentre os cursos de pos-graduacdo, eram disponiveis os campos de

Especializagdo, Mestrado e Doutorado.



44

TABELA 6 — QUANTIDADE DE LICENCIADOS, POR CURSO DE FORMAGAO SUPERIOR —
PARANA, 2010

Curso Qtde %

Licenciatura — Sociologia 295 33,64%
Licenciatura - Ciéncias Sociais 582 66,36%
Total geral 877 100,00%

Fonte: INEP. Censo Escolar 2010

Assim, a disposicao total de licenciados é descrita acima. Passemos entdo para 0s

quadros de pds graduacao.

TABELA 7 — CURSO DE POS-GRADUACAO — ESPECIALIZACAO

Curso Qtde %. Especializagao %
Licenciatura - Sociologia 295 33,64% 171 58%
Licenciatura - Ciéncias

Sociais 582 66,36% 313 54%
Total geral 877 100,00% 484 55%

Fonte: INEP. Censo Escolar 2010

TABELA 8 - CURSO DE POS-GRADUACAO — MESTRADO

Curso Qtde %. Mestrado %
Licenciatura - Sociologia 295 33,64% 17 6%
Licenciatura - Ciéncias Sociais 582 66,36% 29 5%
Total geral 877 100,00% 46 5%

Fonte: INEP. Censo Escolar 2010

TABELA 9 — CURSO DE POS-GRADUAGCAO — DOUTORADO

Curso Qtde %. Doutorado %

Licenciatura - Sociologia 295 33,64% 3 1,0%
Licenciatura - Ciéncias Sociais 582 66,36% 0,0%
Total geral 877 100,00% 3 0,3%

Fonte: INEP. Censo Escolar 2010

Ainda que os quadros de pos-graduacdo strictu senso ndo possuam tanta

preponderdncia nos quadros de docéncia, a especializagdo, latu senso, geralmente esta
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veiculada a configuracdo de curriculos e abordagens de treinamento, experimentagdo e
metodologias vinculadas a préaticas de ensino, didatica e interagcdes escolares, quando séo
destinadas a formacdo docente.

Conclusivamente, os dados puderam demonstrar um quadro de profissionais que
possuem a mais diversificada formacdo superior possivel para lecionar disciplinas que nédo
possuem um vinculo estreito, ou uma formacdo interdisciplinar entre as ciéncias de referéncia.
Ainda que a frequéncia descrita apresente uma concentracao de professores com formacao nas
areas humanas, como historia, filosofia, pedagogia, ha neste caso a problematizacdo da
formagéo destes agentes.Assim, profissionais e professores assumem a docéncia da disciplina
de Sociologia com uma formacéao especifica de contetdos especificos no minimo duvidosos.
Em relacdo a didatica, ainda que os professores licenciados em outros cursos areas possuam
um preparo no que diz respeito a didatica, novamente a questdo da relacdo entre a
metodologia de ensino de uma ciéncia propria e seus contetdos e contextos cientificos
proprios faz também com que a docéncia destes profissionais possa ser iniciada de forma
improvisada aprendendo sobre 0s processos de ensino e aprendizagem no calor da iniciacédo
profissional como professor.

A continuidade do trabalho demonstrara um exemplo de como se da a formacédo de
licenciados em Ciéncias Sociais, como é este preparo para a docéncia, se este trabalho de
formagé@o possui alguma importancia nas relagdes entre formacdo e ensino. Compreender
também porque o quadro de profissionais esta estruturado e disposto da maneira demonstrada
nos levara a compreender a aplicabilidade do discurso institucionalizado da formacao sob os

moldes dos curriculos das competéncias.
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4 A FORMACAO DOCENTE EM CIENCIAS SOCIAIS

A partir do quadro apresentando a realidade docente para a disciplina de sociologia no
Ensino Médio do Parana, podemos indagar, neste caso, se ha alguma diferenca entre a
formagéo em licenciatura de Ciéncias Sociais/Sociologia, da habilitacdo em bacharel, para o
mesmo curso, ou ainda de todos os outros cursos de formagdo superior que lecionam a
disciplina de Sociologia.

E possivel compreender que os cursos que ndo estdo localizados na area de
“Educacao” das listas do INEP, ndo estdo voltados para o ensino da educagdo basica. Assim,
mesmo que 0S cursos organizem seus curriculos e nestes se verifique a presenca de disciplinas
das Ciéncias Sociais ou Sociologia, estes estdo organizados e sdo trabalhados nas suas
especificidades, ou em uma abordagem generalizada. Assim, sdo organizados nos formatos
“regionalizados” para a formacdo superior (como exemplo, disciplinas de “Sociologia do
Direito”, “Sociologia da Administragdo”, “Sociologia Economica”). Desta maneira, além da
falta de um profundo conhecimento das ciéncias e saberes de referencia da Sociologia, todas
as outras areas do conhecimento na qual estes docentes estdo formados ndo organizaram seus
curriculos numa proposta de ensino das ciéncias de referéncia necessarias a docéncia, nem
mesmo uma aproximacgdo com as Ciéncias Sociais. (Como demonstracdo desta variacdo
curricular, da interdisciplinaridade das disciplinas e ndo privilégio das abordagens préprias
das Ciéncias Sociais/Sociologia relativas a didatica, ver ANEXO B).

Deste modo, com maior preponderancia dos cursos de histéria, geografia, filosofia, ou
até mesmo ciéncias, tanto das habilitacbes de licenciatura quanto bacharelado, sem citar as
outras diversas formacgdes que foram mostradas nos quadros, estes professores ndo possuem,
sobretudo, nenhuma preparacdo didatica, no sentido de organizar sistematicamente e
pedagogicamente a estrutura dos conteudos especificos de Sociologia a serem ministrados em
sala de aula. A falta deste preparo didatico é resultado desta cisdo entre 0s cursos de
bacharelado, que ndo dispdem em seus curriculos de formacéo, disciplinas relacionadas as
metodologias de ensino de suas ciéncias, haja vista que para tal formacao, a habilitacdo em
licenciatura realiza esta demanda de formacéo.

Voltemos atencdo neste caso para a formacdo em Ciéncias Sociais/Sociologia, pois é
este 0 curso que € a ciéncia de referencia para o ensino da disciplina de Sociologia no ensino
médio. Como principal adendo a formagdo em licenciatura, ndo somente para o curso de
ciéncias sociais, existe a organizacdo curricular que gira em torno de disciplinas de

metodologias de ensino, didaticas, e 0 estagio obrigatdrio. Neste caso, pode-se questionar qual
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a participagéo, a contribuicdo destas disciplinas para a futura formacgdo de professores. Ou
ainda, se estas disciplinas sdo capazes de melhorar, preparar a pratica docente, ou se 0s alunos
de Ciéncias Sociais que sdo formados com a formacéo e vivéncia em seus futuros campos de
atuacdo podem ser melhores professores.

Para demonstrar como a formacdo em licenciatura é capaz de formar um professor que
seja capaz de articular sua ciéncia de referencia com praticas docentes de melhor qualidade,
ou como uma formacdo baseada num planejamento e organizacdo didatica, vinculada,
sobretudo a realidade social dos agentes da educacdo (escola, professores, alunos) € capaz de
fazer com que o futuro professor socidlogo seja capaz de analisar seu campo profissional com
afinco e dedicacdo cientifica e didatica, pretendo mostrar como é a organizacdo destes
conhecimentos e propostas de formacao através de trabalhos que demonstram como estes se
desenvolvem na formacéo superior.

O principal exemplo a ser demonstrado se d& através da descricdo de Lima, Ferreira e
Schevisbiski (2009), num artigo organizado no livro “O estagio na Licenciatura: a formacao
de professores e a experiéncia interdisciplinar na Universidade Estadual de Londrina”. Este
livro trata justamente de questdes relativas a formacéo de futuros professores, com habilitacéo
em licenciatura, e quais sdo os métodos, abordagens e relatos dos alunos de graduacédo e de
seus professores sobre a intervencdo direta dos alunos em suas futuras areas de atuacdo.
Assim, o trabalho das autoras relata um panorama de dois anos de trabalhos dos alunos de
Ciéncias Sociais da Universidade Estadual de Londrina, e como ocorreu essa passagem pelas
disciplinas de Estagio Supervisionado e Metodologia de Ensino.

Estas disciplinas estdo organizadas para auxiliar o futuro professor a ter consciéncia de
seu trabalho, situar-se e compreender o profissional que ele serd como ir4 atuar, onde ira
atuar, e como iré ensinar.

Nos propomos a discutir com eles, durante um semestre, a natureza do
trabalho docente, a formagdo do socidlogo-professor e as concepgdes de
metodologia de ensino, refletindo e desenvolver metodologias e materiais
didaticos adequados ao ensino das ciéncias sociais (LIMA, FERREIRA E
SCHEVISBISKI, 2009).

Percebe-se, neste caso, que a formacéo e direcionada para questdes relativas ao campo
das ciéncias sociais e da educacdo. Assim, as ciéncias de referéncia se mantém no contexto
educacional do graduando, auxiliado por uma referéncia que ja se aproxima da didatica e da
abordagem pedagogica.

Na unidade IlIl observamos a relevancia da reimplantacdo obrigatéria da
Sociologia no Ensino Médio, o sentido e os objetivos dessa ciéncia; as
especificidades da Sociologia, da Antropologia, e da Ciéncia Politica na
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formacédo dos adolescentes e jovens dos Ensino Médio, fazendo a analise do
processo de luta pela reimplantacdo da Sociologia no curriculo do Ensino
Médio (LIMA, FERREIRA E SCHEVISBISKI (2009).

Em um segundo momento, ja se percebe que ha uma aproximagdo, do ensino na
dimensdo pratica, mesmo que ainda em treinamento. Porém, ha uma organizacao didatica em
andamento, realizada pelo proprio aluno.

J& no trabalho com a disciplina 1SOC724 iniciamos com os alunos da
graduacdo, em equipes, a elaboragdo de planos de aula, que depois deveriam
ser demonstrados oralmente em sala de aula. Eram as chamadas microaulas,
ja usualmente utilizadas no curso como momentos de preparagdo dos alunos
para a pratica da docéncia, antes de iniciarem as intervencdes na escola. [...]
Nessas microaulas tinham que constar o tema da aula, um objetivo geral, os
passos da metodologia com estratégias de envolvimento dos alunos, os
recursos utilizados, a bibliografia utilizada, a recomendada e a avaliagdo
(LIMA, FERREIRA E SCHEVISBISKI (2009).

Assim, antes mesmo de ter contato com os alunos e com o ambiente escolar, 0
graduando da inicio a uma apropriacdo do conhecimento tradicional da qual ele recebeu, e ja
comeca a tracar novas leituras e abordagens de como estes conteidos podem ser ensinados
aos alunos. Sua postura, fala e linguagens aos poucos vdo se naturalizando na posicdo de
apresentador com o auxilio das microaulas.

O proximo passo da formacdo é inserir o futuro professor sociélogo no ambiente
escolar. A partir de entdo, tem-se contato direto com toda a organizacdo escolar. A dimenséo
do ensino comeca a ser tratada em sua totalidade: desde as micro intera¢6es entre os alunos,
0s outros agentes escolares (equipe pedagdgica, administrativa, segurancas), até as analises
mais institucionais, burocraticas.

Passando a ter contato direto com os alunos do ensino médio nas escolas, 0s
estudantes da licenciatura nessa disciplina passaram a demonstrar mais
interesse em planejar atividades diversificadas que possam ser
posteriormente utilizadas nas regéncias com os alunos do Ensino Médio, a
analisar e intervir sociologicamente no ambiente escolar, a problematizar as
tematicas socioldgicas voltadas ao Ensino Médio (LIMA, FERREIRA E
SCHEVISBISKI (2009).

A partir da interacdo com o ambiente escolar, o futuro professor depara-se com as
multiplas atividades que envolvem a docéncia e as interagdes com o ambiente escolar. Essas
maltiplas atividades contribuem para a consolidacdo de uma pratica docente melhor
estruturada, aulas ministradas com maiores critérios, com objetivos especificos. Esta realidade
sO é possivel a partir do momento em que se possui uma consciéncia da complexidade
educacional, seus mdaltiplos fatores, a sua organizacdo moderna, e Seus pressupostos e

designios éticos e politicos atuais.
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Na primeira unidade da disciplina 1EST174, nos propomos a realizar e
problematizar sociologicamente a observacao e analise socioldgica do micro
e macro ambiente educacional. E nesse item os alunos deveriam ter contato
com o projeto pedagogico da escola, com o regimento escolar, com 0s
principios norteadores do trabalho escolar, tracando, em dupla a
caracterizacdo socioldgica da escola. Objetivamos ainda que eles estudassem
teorias sobre o sistema educacional e a realidade da educacéo publica
brasileira no sistema capitalista, assim como a realidade dos jovens e
adolescentes hoje e seus intercAmbios com a escola. [...]JNa unidade dois,
solicitamos a problematizagdo e o desenvolvimento de tematicas
socioldgicas voltadas ao ensino médio. Para isso passamos a fazer leituras
sobre o trabalho como articulador na pratica de ensino e nos estagios, a
relacdo escola/trabalho, a pesquisa como principio articulador na pratica de
ensino e nos estagios, as especificidades e os problemas enfrentados pelos
professores no ensino de sociologia, a relagéo escola/sociedade, o estagio na
formagd@o de professores e as principais metodologias de ensino utilizadas
nas escolas no trato com a referida disciplina (LIMA, FERREIRA E
SCHEVISBISKI (2009).

Os relatos propiciam uma elucidacdo de como é realizada esta transposi¢cdo entre a
teoria, os conteldos académicos, ou seja, uma formacdo sélida entre os conteldos das
Ciéncias Sociais, e a organizacdo e profunda compreensdo das multiplas realidades que
circundam a dindmica escolar. Esta compreensdo estd relacionada ao entendimento da
abrangéncia da complexidade das condi¢cbes materiais de existéncia dos professores, das
condicdes sociais de acesso e permanéncia na escola dos alunos, das estruturas organizativas e
burocraticas escolares. A interacdo direta entre os futuros professores e seu campo de
trabalho, os alunos, outros professores, é outro fator que auxilia nesta compreensao do sistema

educativo como uma realidade constituida de inimeras leituras, espacos e contextos.

Acrescentou consideravelmente a todos estes estudos e analises feitas com
os alunos, os debates sobre a obrigatoriedade e a importancia da disciplina,
realizados durante as aulas, recebendo como convidados os professores e 0s
alunos do ensino médio na rede publica e privada. Os alunos da graduacao
puderam ouvir e questionar a posi¢do desses agentes a respeito de todas estas
questdes e sentir, na pratica, a atualidade dos conhecimentos que vinham
manipulados ate entdo por eles na academia e no campo de estagio. Ousamos
afirmar que estas atividades permitiram, em partes, que os alunos sentissem
realmente o estagio enquanto préxis pedagégica (LIMA, FERREIRA E
SCHEVISBISKI (2009).

Como um ultimo passo rumo a pratica docente efetiva, como professor formado, os alunos da
graduacdo precisam elaborar, nos quesitos do regimento de estagio obrigatdrio, um relatério final de
suas atividades, que fosse capaz de agregar, em forma de documento, todos 0s passos, mudangas,
observacOes e préticas realizadas durante todos os semestres, nas disciplinas de Metodologias de
Ensino e Estagio Obrigatorio. As autoras ressaltam a importancia de se desenvolver com os alunos a

concepcao de que o campo de estadgio pode ser compreendido e abordado como um universo de
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pesquisa rico em detalhes, nuances, interacfes da realidade dos jovens, de sua cultura, do universo
escolar e sua conexdo com um universo maior da realidade social.

Assim, segundo as autoras, o relatério final estd com a sugestdo da seguinte organizagdo e
disposicdo: Analise Contextual, que propde uma leitura do sistema educacional brasileiro; sobre a
Sociologia no Ensino Médio; Analise da Escola: estrutura fisica, material e filosofica da escola;
conhecimento dos documentos da escola; Andlise das Aulas: todo o contexto das salas de aula:
alunos, professor, suas relagdes, contetidos ministrados, metodologias observadas, etc; Anélise dos
Alunos: compreender as condi¢fes dos alunos, suas compreensdes sobre educacdo, escola, organizar
dados quantitativos da sala; Consideracdes Finais: Busca de uma organizacdo, uma sintese de todas
estas realidades observadas nas escolas, tanto quanto o preparo académico necessario para que toda
essa trajetoria pudesse ocorrer; Referencias e Anexos. (LIMA, FERREIRA E SCHEVISBISKI
(2009).

4.1 EXPERIENCIAS E VIVENCIAS NA FORMACAO DOCENTE EM CIENCIAS SOCIAIS

Como proposta e intencdo de demonstrar as multiplas possibilidades de se articular o campo
socioldgico (de investigagdo) com o campo educacional (de atuacdo) existentes na formagdo para a
docéncia em Ciéncias Sociais, faco uso do trabalho de Lima, Mariano e Ferreira (2009), que
descrevem algumas caracteristicas e experiéncias das semanas tematicas e do Encontro Regional de
Filosofia e de Sociologia com alunos do ensino médio. Estes eventos, que acontecem desde o ano de
2001, versam sobre as relagdes entre a Universidade e a formagdo superior, e suas interacbes em
conjuntura do ambiente educacional. Sobre as inten¢Ges destes projetos de interagdo:

Com a articulacdo entre universidade e professores do ensino médio
pretendemos, com essas atividades, facilitar a aproximagdo da Sociologia
com a realidade dos alunos e alunas. A articulacdo entre a prética e a teoria,
presente desde a formacdo da Sociologia, deve ser expressa no modo de
ensinar essa disciplina. Possibilitar o acesso a um tipo de conhecimento que
permita a reflexdo sobre o cotidiano e 0 mundo que nos cerca é um desafio
metodoldgico para o qual as Semanas de Sociologia podem contribuir.
Nessas ocasides, a Sociologia é apresentada de uma perspectiva que combina
diferentes abordagens tedricas, diferentes métodos de trabalho e diferentes
tematicas de pesquisa (LIMA, MARIANO E FERREIRA, 2009)

A participacdo dos futuros socidlogos é imprescindivel para a realizacdo destes
eventos. Como a organizacdo curricular do Curso de Ciéncias Sociais, descrita neste capitulo,
preveé a interacdo direta dos graduandos com seu campo de atuacdo profissional, oriundas dos
estagios supervisionados, é possivel considerar que esta interacdo é capaz de causar (ainda
que breves) transformacdes na formacdo pessoal de alguns alunos. O contato com uma

realidade do conhecimento académico, Socioldgico, muitas vezes ndo apresentada no Ensino
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Médio, pode ocasionar mudangas em projetos pessoais, assim como é capaz de propiciar a um

enorme grupo de alunos, as abordagens Socioldgicas de temas e contextos contemporaneos,

vivenciados pelos alunos.

Muitos licenciandos em Ciéncias Sociais, desde 2001, participam das
semanas tematicas nas escolas, como palestrantes ou como organizadores.
Suas intervengdes continuam sendo elogiadas pelos alunos do ensino médio,
nas avaliacOes realizadas ao final de cada evento, também porque os
professores das disciplinas de estagio supervisionado, desde o0s seus
primeiros contatos com o ensino de Sociologia no ensino médio, orientam-
nos a observar, com olhar sociolégico, o publico de suas futuras regéncias,
como um elemento didatico e metodoldgico importante para a formacéo do
professor [...] Ousamos destacar algo a mais nessas experiéncias, que pode
ser estendido para os alunos palestrantes dos cursos de Ciéncias Sociais e de
Filosofia da UEL. Os alunos que preparavam seriamente suas palestras e se
valiam de metodologias apropriadas para exp6-las eram beneficiados por
outro ingrediente pedagodgico consideravel: a linguagem do jovem dirigida a
outro jovem. Lembramo-nos de relatos de alunos do ensino médio, em 2004,
no Colégio Nilo Peganha, que retratavam seu entusiasmo ao ver palestrantes
muito jovens na escola e contavam serem influenciados, a partir daquele
momento, a prolongar seus estudos e a entrar na universidade também
(LIMA, MARIANO E FERREIRA, 2009).

Os propdsitos relacionados a vivencia e experiéncia nos estagios, da compreensao do

ambiente educacional e profissional como um campo a ser pesquisado por métodos de

pesquisa socioldgicos, também sdo referencias para a elaboracdo das Semanas Tematicas e

Encontros.

Os licenciandos do 3° ano de Ciéncias Sociais da UEL participaram da |
Semana de Filosofia e Sociologia no Colégio Estadual Olavo Bilac. Alguns
ministraram palestras, auxiliaram na organizacdo e grande parte deles
conversou formalmente com os alunos de ensino médio a respeito dos
espagos de atuacdo do cientista social na atualidade. [...]Portanto, essas
atividades possibilitam uma maior aproximagdo entre os conteldos
ministrados na disciplina e as possiveis pesquisas que deles podem derivar.
Ao termos contato direto com resultados de pesquisas especificas, abre-se-
nos um amplo leque de interpretacdes sobre a realidade. Entendemos que
essas experiéncias sdo uma alternativa de: inovar o ensino de Sociologia no
nivel médio em relacdo a método, recursos didaticos, temas e abordagens;
propiciar uma maior aproximacao entre a escola (alunos e professores) e a
universidade (alunos e professores, igualmente); produzir novo sentidos para
a escola e a educacdo e, finalmente, contribuir para romper com o0 mito de
que a Sociologia é tdo somente uma reflexdo tedrica que foge das realidades
praticas (LIMA, MARIANO E FERREIRA, 2009).

Por fim, estas demonstracdes foram apresentadas com o intuito de demonstrar como

uma formacdo sélida nas ciéncias de referéncia para o ensino de Sociologia, pode ser

compreendido ndo apenas como uma formacdo apenas, direcionada para o ensino da

disciplina de Sociologia no Ensino Médio. Estas demonstra¢cbes buscam objetivar de que

forma os futuros professores sociélogos, alem de possuirem a formacédo adequada, no tocante
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aos contetdos conceitos que estruturam a disciplina de Sociologia para a atualidade, mas
acima de tudo, possuem uma mediacdo pedagdgica propria, baseados sobretudo em bases
sociologicas, capazes de transformar o ambiente educacional em objeto de andlise, critica,
compreensdo e possiveis intervencdes. As experiéncias das Semanas e Encontros demonstram
de que forma as abordagens da Sociologia podem ser também extracurriculares, apreendendo
ndo somente o contexto formal e burocratico da educacdo, mas uma totalidade educacional,

capaz de intervir nos inimeros contextos da educacéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou abordar as questdes relativas ao ensino de Sociologia no Parana.
Através das condicBes e posices determinantes de variados agentes em interacdo deste
contexto educacional, algumas breves consideragdes podem ser elaboradas como uma
tentativa de sintese dos aspectos pesquisados.

Com o0s pressupostos teoricos de Mannheim e Bernstein, pdde-se perceber a
constituicdo das Ciéncias Sociais/Sociologia como disciplina no contexto educacional
brasileiro (educacdo basica e superior), como uma integracdo recontextualizada de inimeros
discursos. Estes, frutos da producdo do conhecimento e relagdo com seus pares, pode ser
posicionado como o conhecimento hegemoénico em disposicdo, através de curriculos, normas,
leis e projecdes sociais de ciéncia e sociedade.

Em relacéo a disposicdo de discursos pedagogicos, contextualiza-se a forma de como
estes discursos organizaram e organizam as demandas de reformas sociais. Assim, 0 campo
educacional é recontextualizado, como fruto de relagdes de poder, de ajuste e controle social,
onde a formacdo docente, no contexto brasileiro, possui um posicionamento estratégico para a
formagéo de geracdes reprodutoras de uma ordem social desejada. Assim, as concepg¢des néo
somente politicas, mas que contemplavam perspectivas proprias das funcdes da ciéncia na
sociedade se definem como agentes, empregadas e empregadores de discursos e
conhecimentos hegemonicos, que se articulam, se confrontam e delimitam seus espacos nas
relacbes de pode. Assim, as dificuldades, acertos e desencontros das lutas de
institucionalizacdo da Ciéncia e disciplina no pais podem ser frutos destas relagdes e conflitos
entre 0s Usos e objetivos das ciéncias na sociedade.

A partir da apropriacdo das teorias de Bernstein sobre o campo educacional, pode-se
compreender o modelo de formacéo curricular das chamadas “competéncias” pode ser
compreendido também como uma recontextualizacdo de discursos de diversos campos:
econémicos, filosoficos, psicologicos, socioldgicos. Os usos sociais deste discurso
pedagogicos estdo voltados para a formagdo dindmica dos profissionais da educagédo, que ndo
privilegia os contetdos e suas ciéncias de referéncia, sua producdo e desenvolvimento
cientificos proprios. Assim, as grandes areas do conhecimento sdo abordadas, contexto em
que as variadas disciplinas podem ser trabalhadas, em assuntos variados.

O quadro da formacgédo docente da disciplina de Sociologia do Parand, justificado por
leis e resolugdes burocréticas, demonstrou como o mais variado quadro de profissionais,

licenciados e ndo licenciados, pode estruturar uma realidade propria de ensino de uma
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disciplina, para milhares de alunos. O posicionamento destes milhares de profissionais
formados, resultados de uma formacdo dindmica, abrangente e que também aborda as mais
variadas disciplinas, dispés um quadro de professores que, em grande representatividade, ndo
compartilha ou ndo possui uma formacdo superior cujas habilitacGes e proprios objetivos de
formacdo ndo condizem com uma preparagdo e constituicdo préprias vinculadas ao ensino,
nem mesmo as Ciéncias Humanas ou Sociais.

Quanto a formacdo superior, de habilitacdo em licenciatura em Ciéncias Sociais, a
demonstracdo, o exemplo utilizado neste trabalho, de uma formacdo que demonstre uma
estreita relacdo entre a abordagem tedrica das metodologias e préticas pedagdgicas, em
profunda conexdo com as Ciéncias de Referéncia das Ciéncias Sociais, demonstra como a
formacdo docente para a disciplina de Sociologia da educacdo basica estd organizada para
uma profissionalizacdo docente solida, que € capaz de produzir e intuir aos futuros
professores a concepcdo de um contexto educacional brasileiro constituido de mdltiplas
realidades, caracteristicas proprias e contextos sociais diversos, das quais eles préprios se
integrardo futuramente. Neste sentido, 0s passos propostos para a compreensao de qual
realidade social se é vivida dentro das escolas e nos cotidianos dos alunos —compreendendo a
vivéncia na escola como um universo de investigacdo socioldgica- faz com que a préatica da
docéncia seja exercida em um sentido pleno: de saber o que se esta ensinando e para quem se
esta ensinando.

A existéncia do Estagio Supervisionado é capaz de articular uma preparacdo para a
vida profissional ao mesmo tempo em que as teorias e conteudos proprios das Ciéncias
Sociais ainda fazem parte do cotidiano dos futuros professores, fazendo-os articular os
contetdos especificos de sua formacéo com as possibilidades de intervengdes pedagdgicas nas
salas de aula. A articulacdo entre os conteidos de formacédo e a intervencdo e metodologia
pedagdgica é sempre compreendida com uma dificuldade, no sentido da possibilidade de se
elaborar préaticas de ensino condizentes com conteudos especificos, sem que as ciéncias de

referencia percam sentido em seus devidos horizontes tedrico-metodologicos.

CONTRIBUICOES E LIMITACOES

Este trabalho buscou contribuir para 0 campo de pesquisa e investigacdo sobre o
ensino de Sociologia na Educacdo Basica. Os problemas para a pesquisa, a problematizacdo
tedrica sobre o tema buscam sempre estruturar conceitualmente a realidade educacional, e

neste contexto, a disciplina de Sociologia.
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O trabalho pode demonstrar que a analise sobre o ensino de Sociologia se torna mais
completa quando se aborda o tema sob mdltiplas perspectivas: historicas, legais, socioldgicas,
e estatisticas. A unilateralidade poderia levar neste caso a uma leitura apenas negativa,
controversa, ou positiva. Através da interseccdo destas multiplas analises é que se pode ir
realizando conexdes e decisoes sobre o tema.

Outra contribuicdo se d& no fato da abordagem de dados oficiais do governo sobre a
educacdo brasileira. Os dados do INEP podem fornecer inimeras outras pesquisas, ou ainda,
comprovar problemas da sociologia da educacdo em que certas vezes, ficam apenas no plano
tedrico, por falta de acesso a dados que comprovem as abordagens e discussoes.

As dificuldades e davidas encontradas ao fim desta pesquisa poderdo levar a novas
investigacOes, que possam ou revelar ainda novas facetas e realidades ainda ndo evidenciadas.

Uma delas diz respeito a utilizacdo do censo escolar do ano de 2010. Ha a
homologagéo do Parecer de 2006 declarando a obrigatoriedade das disciplina nas escolas, mas
somente em 2008 é que uma nova lei é inserida na LDB, tornando as disciplinas de
sociologia e filosofia obrigatorias. Assim, uma hipdtese do estranho quadro de profissionais
apresentado pode ser compreendida como a rapida necessidade de alocacdo de profissionais
para o preenchimento e distribuicdo destas disciplinas no Estado. Assim, somente com a
mesma tabulacdo dos dados de Censos Escolares anteriores é que se poderd compreender
melhor se esta disposicdo sempre permaneceu desta maneira, ou como foi se constituindo para
a forma apresentada para a disciplina de Sociologia. O mesmo caso é valido para a disciplina
de Filosofia.

A outra é em relacdo a uma melhor descri¢do dos professores licenciados em Ciéncias
Sociais/Sociologia. A descricdo das épocas em que estes foram formados, em quais estados e
Universidades, em gquantas escolas ou turmas estes professores praticam a docéncia, variareis
de sexo, cor e idade também auxiliardo pesquisas futuras para compreender sob quais
discursos pedagogicos especificos suas formacbes aconteceram, elaborar um quadro
quantitativo destas varidveis e aprofundar ainda mais a compreensdo sobre o ensino de

Sociologia no Ensino Médio das escolas publicas do Parana.
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