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RESUMO:

Este ensaio tedrico objetiva discutir retrocessos na educacdo infantil no periodo pandémico.
Em virtude do SARS-CoV-2, o distanciamento social se colocou como medida de seguranca
sanitaria. Por isso, as atividades nas instituicdes educativas foram suspensas, ocasionado
novas formas de organizacdo da educacdo. Entretanto, este pode ndo ter sido o maior
obstaculo ao desenvolvimento das criancas. Nesse mesmo periodo, o edital do Plano Nacional
do Livro Didatico (PNLD) 2022 (BRASIL, 2020b) foi publicado. A questdo que
apresentamos para discussdo é: As especificidades da educacdo infantil sdo priorizadas neste
edital? Sua andlise revela que, além de negar as particularidades da primeira etapa da
educacdo basica, o edital busca validar a antecipacdo da alfabetizacdo para as criancgas
pequenas e, nesse sentido, se configura como uma viagem ao passado. Em outras palavras,
propostas pedagdgicas ja superadas por estudos e pesquisas, ganham nova roupagem nos
livros didaticos e assumem o protagonismo da educacgdo das criangas.
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ABSTRACT:

This theoretical essay aims to discuss setbacks in early childhood education in the pandemic
period. Due to SARS-CoV-2, social distancing has become a health security measure.
Therefore, activities in educational institutions were cancelled, resulting in new ways of
organizing education. However, this may not be the biggest obstacle to the children's
development. In the same period, the call for the National Textbook Plan (PNLD) 2022
(BRASIL, 2020b) was published. The question we present for discussion here is: Are the
specificities of early childhood education considered in this call? Its analysis reveals that, in
addition to denying the particularities of the first stage of basic education, the call seeks to
validate the anticipation of literacy for young children and, in this sense, it configures itself as
a trip to the past. In other words, pedagogical proposals that have already been overcome by
studies and research, gain a new guise in textbooks and assume the leading role in the
education of children.
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1. INTRODUCAO

Em marco de 2020, a Organiza¢do Mundial de Saude (OMS) declara a existéncia da
pandemia da COVID-19. Neste mesmo periodo, o Ministério da Educacdo (MEC), por meio
da Portaria n°® 343 (BRASIL, 2020c), se manifestou tratando da substituicdo das aulas
presenciais por aulas remotas. Em abril de 2020, tivemos a publicacdo do Parecer 05/2020
(BRASIL, 2020a) que orienta a reorganizacédo do calendario escolar para fins de cumprimento
de carga horaria minima anual, em razdo da Pandemia da COVID-19 - documento redigido de
forma répida, a julgar pelo aligeiramento das consultas publicas como alertadas nas analises
realizadas pelos movimentos em defesa da educacédo basica (MARTINS; PINA, 2020).

Essa precariedade das orientacdes contidas no documento é denunciada também por
Carbonieri e Magalhées (2021):

Ao analisar o documento, notam-se dois vieses: autonomia dos sistemas de
ensino e falta de politica publica, mas também auséncia de uma definicéo
clara e objetiva do que sdo ensino e aprendizagem, o que deixa margem para
diferentes interpretacdes, de modo que cada sistema podera seguir um
caminho. Esses vieses escancararam as diferencas entre as classes sociais e,
consequentemente nos rumos da educacdo de cada sistema de ensino
(CARBONIERI; MAGALHAES, 2021, p. 176).

Tal orientacdo por meio do governo federal e, especialmente, a falta de recursos para
viabilizar tais processos podem ter contribuido para os retrocessos que pretendemos discutir.
A hipotese é de que em meio ao caos, a tantos problemas enfrentados durante a pandemia -
como a desigualdade social, a fome, a falta de recursos tecnoldgicos e muitos outros -, a
publicacdo do Edital do PNLD 2022* (BRASIL, 2020b), no formato em que se apresenta, se
torna um empecilho para o processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas. Com
isso em tela, questionamos: As especificidades da educacdo infantil sdo consideradas neste

edital?

2. EM FOCO: O EDITAL PNLD 2022 PARA A EDUCACAO INFANTIL

4 Edital de Convocagdo N° 02/2020 — CGPLI Edital de Convocago para o processo de inscri¢do e avaliagdo de
obras didaticas, literarias e pedagdgicas para o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico PNLD 2022
(Edital PNLD 2022).
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O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), de acordo com o Ministério da
Educacao (MEC), existe desde 1937. A época, foi criado o Instituto Nacional do Livro e, ao
longo desses 85 anos, o programa foi se acomodando. Atualmente, é uma politica publica
executada pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e pelo MEC
“destinada a disponibilizar obras didaticas, pedagogicas e literarias de forma sistematica,
regular e gratuita” (BRASIL, 2017a). Em 2017, com a edi¢do do Decreto 9.099 (BRASIL,
2017a), o Programa Nacional do Livro Didatico e o Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE) — dois programas anteriormente independentes - foram unificados no Programa
Nacional do Livro e Material Didatico (PNLD), o qual teve seu escopo de atuagao ampliado.
Além disso, a abrangéncia do PNLD passou a incluir a primeira etapa da educacédo basica: a
educacdo infantil.

O objetivo central do Edital PNLD 2022 (BRASIL, 2020b) é a convocagdo de
interessados em participar do processo de aquisi¢do dos livros e materiais didaticos para a
Educacao Infantil e para isso, o documento se desdobra em trés diferentes objetos: “(1) obra
didatica; (2) obra literaria e (3) obras pedagogicas de preparacdo para a alfabetizacdo baseada
em evidéncias” (BRASIL, 2020b, p. 1). Adicionalmente, o documento inclui as orientaces
técnicas e pedagdgicas para a elaboracdo dos livros e materiais tanto para uso das criancas,
como para uso do professor e do gestor.

Nesse contexto, o Edital PNLD 2022 mobilizou Editoras em ambito nacional para a
elaboracdo de livros e materiais didaticos na seguinte configuracdo: creche | (Bebés e
Criangas bem pequenas — dois volumes), creche 11 (Bebés e Criangas bem pequenas — volume
unico), pré-escola | (Criangas pequenas — dois volumes) e pré-escola Il (Criangas pequenas —
volume Unico), além de material especifico para professores e gestores desta etapa.

Chama atencdo a nomenclatura utilizada pelo Edital PNLD 2022 para se referir as
criancas desta etapa: estudantes. Essa defini¢do contradiz as recomendagdes do proprio MEC
acerca de quem € a crianca da educacdo infantil, presente nas DCNEI (BRASIL, 2010) e
mesmo na BNCC (BRASIL, 2017b). Adotar o estatuto de aluno na Educacdo Infantil, vai
contra as lutas pelo reconhecimento das especificidades do desenvolvimento de bebés e
criancas, com sérias possibilidades de abreviamento da infancia e suas consequéncias
(ZAPOROZHETS, 1987). Importante destacar que o Edital PNLD 2022 nio faz mengéo
alguma ao eixo estruturante da pratica pedagogica na educacdo infantil: interacbes e

brincadeira. A conformidade encontrada estd no ambito dos campos de experiéncia e
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objetivos de aprendizagem e desenvolvimento presentes na BNCC (BRASIL, 2017b) que
parecem mesmo organizados de modo a favorecer a producéo editorial.

De maneira geral, quando o Edital PNLD 2022 trata dos termos referentes as
especificacbes pedagogicas das obras, nota-se uma primazia do &mbito técnico do ensino da
leitura e escrita, em especial no que versa acerca do “conjunto de conhecimentos, habilidades
e atitudes relacionados com a leitura e a escrita e sua pratica produtiva”, ou seja, a literacia
(BRASIL, 2020b, p. 19). Este quesito pode ser observado no anexo Ill, que trata dos critérios
gerais para a avaliagcdo pedagdgica das obras.

O item 1.1 do anexo 3 considera que

A educacdo infantil deve proporcionar a base, em termos de
desenvolvimento, para que as criancas alcancem seu potencial. Assim, a
pratica educativa nessa etapa deve ser dotada de intencionalidade pedagdgica
e, sobretudo, guiada pelas evidéncias cientificas mais robustas e
atualizadas no campo do desenvolvimento infantil, de modo a garantir a
preparacdo das criangas para a alfabetizacdo formal e para o dominio de
competéncias matematicas mais complexas, por meio da promocdo de
praticas de literacia e numeracia emergente. Assim, seu ingresso no ensino
fundamental ocorrera em condigdes mais favoraveis (BRASIL, 2020b, p.
30 — grifos nossos).

Os destaques sé@o uma tentativa de chamar a atencdo para concepgdes que subsidiam
o Edital PNLD 2022. Ao indicar que a educacdo infantil deve proporcionar a base para que
“as criancas alcancem seu potencial”, 0 alcancar algo pressupde que esse algo ja exista, o que
nos remete a uma concepgao inatista que considera a crianga um mini adulto (ARIES, 1986),
concepgdo ha muito superada por compreensfes contemporaneas que demonstram que 0
desenvolvimento humano é uma possibilidade condicionada pela materialidade da vida e da
educacdo e que ndo ha nada como um potencial dado de antemdo (VIGOTSKI, 2018).
Ademais, ao situar a etapa da educagdo infantil como garantia de “preparagao” para a
alfabetizacdo formal por meio da literacia e numeracia emergente, o Edital PNLD 2022 se

contrapde a finalidade da etapa, expresso na LDB:

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, completando a a¢do da
familia e da comunidade (BRASIL, 1996).
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Esse olhar para a crianga em sua integralidade, como legitimado pela LDB, é negado
pelo edital que, ao contrario, preocupa-se com a preparacdo das criancas para a “alfabetizacédo
e dominio das competéncias matematicas” (BRASIL, 2020b, p. 32).

Uma reflexdo importante é realizada por Arena (2021) acerca do Plano Nacional de
Alfabetizacéo,

Para alfabetizar, dissimuladamente, elabora metodologias apoiadas em
saberes aparentemente inquestionaveis abrigados no interior ciéncias da
natureza, na fisiologia do cérebro, dos olhos, das méos, dos ouvidos. Em vez
de inserir a linguagem escrita e 0s atos humanos a ela integrados como
objeto de aprendizagem, a escola da simulacdo os substitui por um outro
objeto: a lingua oral ou fragmentos dela, como se aprender a escrever e a ler
fossem atos de fala. Os fragmentos da lingua oral ocupam o lugar da
linguagem escrita da vida e seus atos, saberes inevitaveis que compdem o
legado de uma geragdo a outra. Apartados da escola, os saberes nucleares
cedem lugar a outros objetos como se fossem esses outros 0s reais. A
simulacdo de alfabetizagdo passa a ter na fonoaudiologia e na neurociéncia
seus aportes cientificos, no reino das ciéncias da natureza, ndo no das
ciéncias humanas, crucial para a humanizagdo das criancas (ARENA, 2021,
p. 71-72).

O alerta do autor em ndo fragmentar a aprendizagem das criancas e denuncia os
perigos de “apartar’” as criancas da propria vida. O mesmo autor afirma: “ao aprender como 0s
homens trocam cultura, como dialogam pelos enunciados da linguagem escrita, as criangas,
com o estatuto de sujeitos ativos nessas trocas, se humanizam” (ARENA, 2020, p. 1).

Se observarmos as propostas dos livros didaticos que forcam a memorizagéo técnica
de letras e numeros, dificilmente conseguiremos estabelecer relacdo com os documentos
oficiais, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), cujo
eixo estruturante sdo as interagOes e a brincadeira (BRASIL, 2010) ou com as discussdes e
producgdes dos muitos grupos de pesquisa no Brasil, envolvidos com a educacdo infantil ou
com o0 processo de apresentacdo e apropriacdo da cultura escrita na perspectiva de formar
leitores e autores.

Ainda, se nos debrucarmos sobre os estudos a respeito da atividade principal
(LEONTIEV, 2016) e da periodizagdo do desenvolvimento infantil (ELKONIN, 2017) na
perspectiva da Teoria Historico-Cultural, evidenciaremos que as propostas presentes nos
livros didaticos ndo se articulam com a atividade principal que caracteriza cada periodo da
vida na pequena infancia, a saber: atividade de comunicacdo direta, atividade objetal

manipulatéria e brincadeira de papéis sociais (ELKONIN, 2017).
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O que determina diretamente o desenvolvimento da psique de uma crianca €
sua propria vida e o desenvolvimento dos processos reais desta vida — em
outras palavras: o desenvolvimento da atividade da crianca, quer a atividade
aparente, quer a atividade interna. Mas seu desenvolvimento, por sua vez,
depende de suas condicdes reais de vida (LEONTIEV, 2016, p. 63).

Nesse sentido, o conjunto de agGes propostas na escola e 0 modo como tais agdes sao
apresentadas as criancas condicionam o sentido que as mesmas atribuem aos objetos
envolvidos e ao proprio processo de aprendizagem. Por meio das situagfes concretas da vida
é que o ser humano se relaciona com o mundo e quando a escrita é apresentada na escola em
seu aspecto técnico e fora de sua funcdo social, como afirma Vygotski (1995), a vida fica em
segundo plano.

Além disso, como afirma Zapordézhetz (1987), ndo é abreviando a infancia e
transformando o bebé em pré-escolar e transformando o pré-escolar em escolar que
favorecemos o melhor desenvolvimento das criancas, mas aprofundando as formas da
atividade ladica, plastica e pratica. Em outras palavras, engana-se quem aposta no
apressamento da apresentacao da técnica de escrita anunciando uma preparacdo para 0 ensino
fundamental. Como escreve Vygotski (1995), “O dominio da linguagem escrita significa para
a crianca dominar um sistema de signos simbdlicos extremamente complexo” e, nesse sentido,
“ndo pode se realizar por via puramente mecéanica, desde fora, por meio de uma simples
pronunciacdo, de um ensino artificial”, pois resulta de “um longo desenvolvimento de funcdes
psiquicas superiores do comportamento infantil” (VYGOTSKI, 1995, p. 184).

Cabe ressaltar, nesse periodo, as possibilidades de desenvolvimento da linguagem.
Elemento fundamental para a apropriacdo da escrita é o desenvolvimento da linguagem oral —
por meio da qual se tece o pensamento. Ambos, de um modo geral, sdo negligenciados na
escola. Nas palavras de Bissoli (2014, p. 835) “o principio de que a linguagem é um produto
das relacBes sociais, mediadas pelos objetos da cultura, é igualmente valido quando
refletirmos sobre o desenvolvimento infantil”. Desde o inicio da vida, fazem-se necessarias
situacBes de comunicacgdo que requeiram das criancas a necessidade de expressar-se.

De acordo com o Parecer 20, as experiéncias promotoras de aprendizagem na

educacéo infantil

[...] visam a criacdo e a comunicacdo por meio de diferentes formas de
expressao, tais como imagens, cangdes e masica, teatro, danca e movimento,
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assim como a lingua escrita e falada, sem esquecer da lingua de sinais, que
pode ser aprendida por todas as criangas e ndo apenas pelas criangas surdas
(BRASIL, 2009, p. 15).

Por meio da comunicacdo engendrada pelos adultos, a crianca vai gradativamente se
apropriando dessa funcdo psiquica superior: a linguagem oral. Nas instituicdes de educacao
infantil essas situacdes podem ser criadas desde a chegada das criancas, com especial atencao
ao modo como sdo recebidas e inseridas nesse NOvo espago como pertencentes ao grupo, nos
diferentes momentos do dia, por meio do convite a participacdo, da possibilidade de ter voz e

vez no processo educativo.

A atividade de comunicacdo constitui um dos fatores fundamentais do
desenvolvimento infantil. E por seu intermédio que a crianca pode assimilar
a experiéncia acumulada pela humanidade e, nesse processo, desenvolver
suas capacidades, habilidades, aptiddes e a sua personalidade. A apropriacdo
e 0 desenvolvimento progressivo da linguagem oral interferem sobre a
memoria, a atencdo, 0 pensamento, a percep¢do da criancga ja que as palavras
sdo signos por exceléncia (BISSOLI, 2014, p. 836).

Nesse sentido, enfatizamos a importancia da comunicacdo oral envolvendo as
criancas nas instituicbes de educacdo infantil, como elemento essencial para o
desenvolvimento das funcBes psiquicas superiores, e com isso, para a criagdo de condicdes
para a posterior apropriacdo da linguagem escrita.

Na idade pré-escolar, a atividade por meio da qual a crianga melhor conhece o
mundo e se desenvolve é brincadeira de papéis sociais — também conhecida como jogo
simbolico ou jogo protagonizado. Brincar é representar o ser humano, “o fundamental no jogo
consiste em reconstruir as relagdes sociais existentes entre as pessoas” (ELKONIN, 1998, p.
284).

O autor explica, “o que caracteriza as a¢fes que dao origem ao jogo de papeis sao as
acdes com 0s objetos que tém importancia social e evidenciam os [...] modos sociais de
utiliza-los que se formaram ao longo da histéria [...]” (ELKONIN, 1998, p. 216). E na
atividade social que as criangas vdo encontrando sentido para suas aces e com a escrita ndo é
diferente. No entanto, para a apropriagdo desse instrumento cultural complexo, ndo basta a
convivéncia social com atos de leitura e escrita por pessoas que leem e escrevem. E preciso,
como afirma Vygotski (1995), numa citacdo acima que retomamos aqui, “um longo

desenvolvimento de fungGes psiquicas superiores do comportamento infantil”. E o brincar é a
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atividade que cria as condicOes para esse longo desenvolvimento — juntamente com a
atividade plastica e a atividade pratica (ZAPOROZHETS, 1987).

A brincadeira cria condic¢des para a ampliacdo do vocabulario por meio da interacao
com os pares, para o autocontrole da vontade (ou a autodisciplina) por meio da representagédo
de papéis da vida adulta, promove o exercicio e 0 desenvolvimento da memdria, da atencédo
voluntaria, da imaginacdo - funcdes psiquicas superiores essenciais ndo apenas para a
apropriacdo da escrita, mas para toda a vida.

A importancia da brincadeira para o desenvolvimento das criancas é também

reconhecida em documentos oficiais:

Uma atividade muito importante para a crianca pequena € a brincadeira.
Brincar da a crianca oportunidade para imitar o conhecido e para construir o
novo, conforme ela reconstréi o cenario necessario para que sua fantasia se
aproxime ou se distancie da realidade vivida, assumindo personagens e
transformando objetos pelo uso que deles faz (BRASIL, 2009, p. 7).

Entretanto, nas atividades propostas nos livros didaticos elaborados tendo o Edital
PNLD 2022 como base, fica explicito o movimento de antecipar processos de leitura e escrita
com a justificativa de preparagdo para o ensino fundamental, tal como preconiza o proprio
Edital, pouco contemplando situagdes de brincadeira, e desconsiderando estudos
contemporaneos que demonstram que a crianga Se apropria da cultura escrita como um
instrumento cultural auténtico, enquanto faz uso da escrita em sua funcdo social. Cabe
retomar palavras de Zapordzhets (1987, p. 246) de que “o ensino dos pré-escolares nao se
realiza sob a forma da tradicional licdo escolar, mas sob a forma do jogo, da observacéo direta
e prética, de diferentes tipos de atividade pratica, plasticas [...]”.

Porém, o que insiste em aparecer no edital sdo as habilidades técnicas, conforme

explicitado no Item 2.4.2.3:

Abordar contedos que garantam uma transi¢do eficiente para o ensino
fundamental, almejando a integracdo e continuidade dos processos de
aprendizagem das criancas e desenvolvendo as habilidades precursoras para
alfabetizacdo e competéncias matematicas mais complexas (BRASIL, 2020b,
p. 32).

A preocupacdo reside na preparacdo para o ensino fundamental pela via dos

contetdos e ndo de atividade integradoras que pudessem, de fato, preparar essa transicéo.
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Essa ideia de preparagdo para o ensino fundamental pela via dos conteldos — que temos
chamado de antecipacdo - pode significar uma armadilha do ponto de vista do
desenvolvimento das criancas. Nas palavras de Arena (2021, p. 72), “as criangaS crescem sem
saber essencialmente escrever e ler, porque aprenderam a por letras no papel e depois retirar
delas os sons que foram ali aprisionados”. E isso ndo é ler, pois ndo proporciona a
compreenséo do lido.

Na perspectiva da Teoria Historico-Cultural, a transicdo do periodo da idade pré-
escolar para a idade escolar € um momento que envolve preparacdo psiquica das criancas,
indicando uma mudanga na situagéo social do sujeito (CARBONIERI; EIDT; MAGALHAES,
2020). Para tanto, sdo necessarias interacdes com criancas de idades diferentes, com parceiros
mais experientes preocupados com essa transi¢cdo, e sempre interaces com a cultura —
inclusive nas suas formas mais elaboradas, 0 que promove a formacdo e o desenvolvimento
de fungdes psiquicas superiores mais sofisticadas que contribuem para as relacbes das
criangas com a producao cultural humana e com as pessoas.

Na direcdo oposta a essa perspectiva, o0 anexo |1l do edital indica que o manual para
os professores apresente as orientacbes que se seguem e que mencionam em especifico a

creche como tempo ja de preparacao para a alfabetizacdo formal:

2.3.4. Trazer os conteldos de forma pratica e concisa, evitando textos
excessivamente tedricos e enfatizando os aspectos da pratica docente.

2.3.5. Esclarecer a funcdo preparatoria da educacdo infantil, em geral, e da
creche, em especifico, para a futura alfabetizacdo formal e para a
apropriacdo de competéncias matematicas mais complexas.

2.3.6. Apresentar o conceito de literacia e de numeracia em atividades
pedagdgicas relacionadas, adequando-as a faixa etaria das criancas.

2.3.7. Abordar a progressdo da aprendizagem e das habilidades das criancas,
ao longo do ano letivo.

2.3.8. Apresentar o conceito de literacia familiar, bem como orientacdes a
respeito da comunicagdo com as familias dos estudantes e de praticas de
literacia familiar.

[...]

2.4.2. Trazer, de forma sequenciada, instrugBes detalhadas para a realizagéo
de jogos e brincadeiras voltados a literacia e a numeracia com as criangas,
bem como sucintas explanagdes a respeito da motivacdo da escolha das
atividades propostas (BRASIL, 2020b, p. 35-36).

E evidente, uma vez que anunciada, a precariedade das orientaces, especialmente no
que se refere a concepcdo de docente. Ndo sdo apenas as criangas que sdo subestimadas:

também os docentes, merecedores de “suscintas explana¢@es” em relacdo a escolha do que
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sera proposto no material. A atividade de ensino do professor desaparece nesse contexto. “[...]
O professor é convertido em “tarefeiro”, executor de propostas padronizadas, avaliado por
parametros herdados do tecnicismo metamorfoseado em neoprodutivismo, neotecnicismo e
outras variantes” (MAGALHAES; LAZARETTI; PASQUALINI, 2021, p. 109). Ao passo

que, nas palavras das autoras:

A atividade de ensino do professor envolve dominar e mobilizar
conhecimentos tedricos que se materializam em acBes e em opera¢des. Em
vista disso, 0 processo de planejamento e de organizacao do ensino converte-
se em tarefas mobilizadoras de aprendizagem das criangas. Com isso, 0
significado social da atividade docente adquire sentido pessoal e configura-
se como fonte de autodesenvolvimento do professor, por seu carater
consciente e socialmente referenciado. Isso exige que o professor tome
consciéncia de suas acdes, perceba e compreenda os principios tedricos dos
pressupostos filosoficos, psicoldgicos e pedagdgicos que o orientam de
modo a efetivar uma pratica pedaglgica coerente e consciente
(MAGALHAES; LAZARETTI; PASQUALINI, 2021, p. 109).

No entanto, o que menos se VE nesse edital sdo possibilidades de
autodesenvolvimento do professor. Ao contrario, as propostas empobrecidas evidenciadas nos
livros didaticos “ensinam” passo a passo como fazer... ndo fornecem as condicfes e 0 espago
necessario para 0 processo criativo nem dos professores, nem das criancas. E com esse

cenario em tela, adentramos no proximo topico.

3 1VO VOLTOU OFICIALMENTE A VER A UVA

Durante 0 nosso proprio processo de alfabetizacdo, tivemos acesso a frases como:
“Ivo viu a uva”; “O boi baba”. Porém, ao longo dos anos de estudo, evidenciamos grande
esforco por parte dos pesquisadores fundamentados em estudos da filosofia da linguagem, da
psicologia, da sociologia e da pedagogia que redimensionam e reposicionam a linguagem
escrita nas relacbes humanas (ABREU, 2019; ARENA, 2010; ARENA, 2020; GOULART,
2015; SILVA, 2009, entre muitos outros) ampliando o universo das criangas para criar
condigbes para que sejam produtoras de texto, conhecam o mundo por meio da leitura,
tenham oportunidades de constituir uma consciéncia para si (DUARTE, 1993).

Na contraméo desses estudos, o Edital PNLD 2022, publicado em 2020, afirma que

agora teremos “alfabetizacdo baseada em evidéncias” (BRASIL, 2020b, p. 1). Certamente néo
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sdo as evidéncias resultantes das pesquisas produzidas pelos muitos grupos de estudos e
pesquisas sobre a apropriacdo humanizadora da escrita que se espalham pelas universidades
brasileiras nos ultimos 50 anos. O edital orienta que “conhecimentos elementares sobre o
mundo natural e social serdo abordados nas obras didaticas, podendo figurar como
contextualizacé@o de atividades de literacia ou de numeracia (BRASIL, 2020b, p. 41, grifo
nosso). O conhecimento humano produzido historicamente pelo trabalho humano, o repertério
cultural historica e socialmente acumulado ficou restrito ao elementar e figurativo.

A riqueza cultural ndo é explorada. No dmbito da educacdo infantil, as diferentes
linguagens ndo séo valorizadas. As cem linguagens voltam a ser uma (MALAGUZZI, 2016).
O trabalho do professor, desmerecido frente a algo pensado por um pequeno grupo editorial.
De acordo com Arena (2021, p. 70), “essa logica dirige-se para o interior da escola, como
projeto do capital, para replicar a légica de distribuicdo de saberes, do mesmo modo como
reparte mal a riqueza produzida pelo trabalho esvaziado de sentido, por isso mesmo fatigante
e alienante”.

Enquanto “Ivo vé a uva”, perpassa no edital a falsa ideia de bom ensino, de
preparacdo para o ensino fundamental. Esse argumento de preparacdo e prontiddo escolar é
para Vigotski, um problema mal colocado — equivocado. Nas palavras de Bodrova e Leong

(2003), Vygotski apontava, nessa discusséo, dois pontos fundamentais:

O primeiro € a propria situacdo social, que compreende préaticas sociais de
escolarizacdo e expectativas associadas ao papel do aluno. O segundo
aspecto é a consciéncia da crianga dessas expectativas e a capacidade para
responder a elas. Para conquistar essa consciéncia, a crianga realmente tem
que participar nas atividades escolares e entrar em interagdes sociais com
professores e outros alunos. Portanto, Vygotski vé a prontiddo para a escola
como sendo formada durante os primeiros meses de escolaridade e ndo antes
da entrada na escola. No entanto, certas conquistas da idade pré-escolar
tornam mais fécil para as criangas desenvolver essa prontiddo. Entre essas
conquistas estd o dominio de algumas ferramentas mentais, o
desenvolvimento da autorregulacdo e a integracdo das emocgdes e
conhecimento. Com esses pré-requisitos, a crianca pré-escolar podera fazer a
necesséria transicdo da aprendizagem que "segue a propria agenda da
crianga” para o aprender que “segue a agenda escolar” (VYGOTSKI, 1956
apud BODROVA,; LEONG, 2003, p. 163).

Partindo dessa afirmagdo, apresentamos algumas imagens retiradas de livros

didaticos oriundos do Edital PNLD 2022, com o intuito de verificar se as propostas presentes
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nas obras contribuem para (1) participagédo das criangas; (2) criagdo de interesse para leitura;

(3) Possibilidades de interacdo com seus pares e com 0s professores.

Figura 1 — De volta aos pontilhados
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B SUPERFICIES? RESPOSTAS PESSOAIS. C
O~

Fonte: (A) SGROGLIA, 2020, p. 11; (B) ALMEIDA, 2020, p. 115 (C) MELLO et al., 2000, p. 23

Nas imagens, extraidas de trés livros e editoras diferentes, as propostas sdo muito
parecidas. De modo geral, as propostas em um mesmo livro ndo se conectam umas com as
outras, entretanto seguem uma logica de repeti¢do. Por exemplo: tem pontilhado para todas as
letras do alfabeto da mesma forma, sempre com uma imagem, seguida pelo tracado da letra e
repeticdo desta. As criancas aprendem uma letra, olham a imagem, fazem o pontilhado e
realizam o tragado. E depois? Comega tudo outra vez com outra letra e assim sucessivamente.

Nas palavras de Moraes (2015),

Sendo conhecedor de que a escrita, no real sentido da palavra, ndo pode ser
internalizada se ndo for usada dentro de praticas sociais, cabe ao professor
proporcionar situacbes e/ou experiéncias que privilegiem esse aspecto.
Sendo assim, as tarefas que visam o treino motor e o reconhecimento das
letras ja ndo devem mais ocupar o centro do planejamento, pois nesse tipo de
tarefas ndo se tem e nem se estabelece uma relagdo social com a escrita
propriamente dita (MORAES, 2015, p. 76-77).

Na imagem (C) da figura 1 hd uma tentativa de orientacdo ao professor, no sentido

de questionar as criancas sobre o habitat dos animais. Porém, os animais sdo apresentados de
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modo estereotipado, aproximando-se muito mais de desenhos animados do que das imagens
reais — o que poderia merecer uma analise da concepcao de crianga expressa nesses materiais.

Com isso, a acdo da crianca se restringe ao preenchimento do pontilhado e a copia e
ndo h& na literatura indicadores de que tais aces possam favorecer a apropriacdo do ato de ler
pelas criancas. Tais propostas remontam a idade média, quando se pensava que O
conhecimento se dava pelas vias sensoriais e pela repeticdo (ECO, 1983) de tanto ver, de
tanto ouvir, de tanto falar. Nao ha participacdo das criancas, ndo ha atividade — que requer,
para sua constituicdo, corpo, mente e emocdo/afeto/vontade. N&o ha& producdo de
conhecimentos pela crianga, mas apenas um exercicio mecanico que ndo leva a apropriacdo

desse instrumento complexo que € a escrita.

Para aprender a ler e escrever a crianca precisa desenvolver, dentre outras, a
capacidade de simbolizacdo. N&o se trata, como ja ficou claro, de uma
capacidade que emergira da experiéncia individual, mas de uma capacidade
que o0 género humano ja conquistou historicamente e que precisa ser
reconstituida nessa crianga. Ser capaz de simbolizar € uma capacidade nova
para a crianca, que precisa ser formada, conquistada por seu psiquismo
(PASQUALINI; EIDT, 2019, p. 69).

Desse modo, ao revisitar as propostas presentes nos livros didaticos do PNLD,
questionamos: Qual a concepcdo de linguagem escrita subjacente a esse material? Qual a
concepgdo de crianca e de como as criancas aprendem? Qual é o papel da escola e do
professor? E uma pergunta que ndo quer calar: Por que se desconsidera nesse edital o
conjunto de conhecimentos produzidos sobre a apropriacdo da cultura escrita numa
perspectiva humanizadora e desenvolvente que tem como meta a educacdo de leitores e
produtores de texto?

Os pontilhados remontam a velhas atividades que desmerecem a inteligéncia e a
experiéncia das criancas, 0 ensino das letras inicia-se pelas vogais desconsiderando todo o
conhecimento produzido a partir da Gestalt que, j& em meados do século XX, mostra que a
percepcdo humana se inicia pelo todo e ndo pelas partes. Com a valorizagdo do tracado, da
copia e da repeticdo, percebe-se que, por esta “nova” proposta, ensina-se “a crianca a
desenhar as letras e formar palavras com elas, mas ndo lhe ensinam a linguagem escrita”
(VIGOTSKI, 2021, p. 103), nesse sentido, essas propostas ndo cumprem com a compreensao

da escrita como instrumento cultural complexo que,
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[...] requer, para sua apropriagdo, um conjunto de fungdes psicologicas
superiores que se formam pela atividade da crianga ao longo da infancia pré-
escolar. Requer, além disso, a percepcdo de sua funcdo social como um
instrumento cultural auténtico utilizado para comunicar ideias, fatos,
sentimentos. Nesse processo, forma-se o desejo de ler e escrever pelas
vivéncias prazerosas em que ler e escrever, como verbos bitransitivos,
envolvem ler ou escrever algo para alguém (MELLO, 2021, p. 1).

Isso ndo se encontra nas propostas de atividades representadas nas imagens (A); (B)
e (C) dafigura 1. O desejo de ler e de comunicar ideias dificilmente serd engendrado por meio
da repeticdo - de coOpia - de palavras ou do treino de letras. Apresentando a escrita dessa forma,
as criangas acabam por Ihe atribuir um sentido alienado: escrevemos para copiar, escrevemaos
0 que a professora manda. Em vez disso, podemos apresentar a escrita de modo a criar um
sentido que condiga com sua funcdo social: escrevemos para informar alguém que esta
distante, escrevemos para nos lembrar no futuro de fatos que aconteceram hoje, escrevemos
para expressar sentimentos. Quando procedemos assim, as criancas criam para Si a
necessidade/ a vontade de ler e escrever. Como afirma Vygotski (1995), a escrita ndo pode
chegar para a crianca pelas maos do professor num ato imposto a sua vontade; deve ser
gestada dentro da crianca como uma necessidade a partir das vivéncias com a cultura escrita.

O modo como as imagens sdao apresentadas na figura 1, seguidas por pontilhados,
conduzem as criangas apenas ao ato motor para a realizagdo da tarefa. Na imagem B da figura
1, observa-se ainda o desenho da boca, explicitando como o som devera ser realizado. Ou seja,
em nenhuma das propostas trata-se da escrita como um instrumento cultural auténtico que
cumpre uma funcdo de registro e comunicacdo na sociedade. Nessas propostas ndo se
considera a necessidade de a escola criar vivéncias prazerosas voltadas ao ato de ler e escrever
como um instrumento de comunicagdo. E nesse sentido, alfabetizar reduz-se a ensinar a
articulacdo entre sons e letras, o que favorece o analfabetismo funcional: a condicdo de quem
oraliza um texto, mas ndo é capaz de compreender as ideias/informacdes nele expressas.

Em relacdo aos documentos oficiais, apesar de a BNCC (BRASIL, 2017b) ser
anunciada nas obras analisadas, verificamos que nem mesmo os direitos de aprendizagem das
criancgas - tdo enfatizados - sdo respeitados. A BNCC anuncia seis direitos de aprendizagem
para a educacdo infantil, a saber: Conviver; Brincar; Participar; Explorar; Expressar;
Conhecer-se (BRASIL, 2017b). Tais direitos expressos na BNCC nédo coincidem com as
propostas presentes nos materiais propostos no PNLD 2022: nem participacdo, nem
convivéncia, nem expressdo. Atividades estereotipadas, repetitivas, sem a real participagdo
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das criangas estdo presentes nos materiais didaticos. Da mesma forma, no material analisado,
h& auséncia das orientacbes das DCNEI (BRASIL, 2010), seja com o eixo interacdes e
brincadeira, sejam os principios éticos, politicos, estéticos.

O Edital é contraditério com os documentos norteadores da politica nacional:

O que se pode dizer é que o trabalho com a lingua escrita com criancgas
pequenas ndo pode decididamente ser uma pratica mecanica desprovida de
sentido e centrada na decodificacdo do escrito. Sua apropriacdo pela crianca
se faz no reconhecimento, compreensao e fruicdo da linguagem que se usa
para escrever, mediada pela professora e pelo professor, fazendo-se presente
em atividades prazerosas de contato com diferentes géneros escritos, como a
leitura diaria de livros pelo professor, a possibilidade da crianca desde cedo
manusear livros e revistas e produzir narrativas e “textos”, mesmo sem saber
ler e escrever (BRASIL, 2009, p. 15-16).

Apesar dos documentos oficiais, como o Parecer 20 (BRASIL, 2009) revisar as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, subsidiando posteriormente a
publicacdo das DCNEI's (BRASIL, 2010) e da prépria BNCC (BRASIL, 2017b), suas
orientagdes foram desconsideradas na elabora¢do do Edital em discussdo (BRASIL, 2020b).
A orientacdo explicita de que “[...] a lingua escrita com criancas pequenas ndo pode
decididamente ser uma pratica mecéanica desprovida de sentido e centrada na decodificacéo do
escrito” (BRASIL, 2009, p. 15) foi decididamente negada no edital: 0 que mais se encontrou
na analise das obras foi atividades mecénicas, de repeticdo, sem sentido para a formagéo de
criancas leitoras.

Enquanto Vigotski (2021, p. 105) afirma que “o dominio da linguagem escrita
significa para a crianga 0 dominio de um sistema simbolico peculiar e extremamente
complexo de signos”, os livros didaticos do Edital PNLD 2022 (BRASIL, 2020b) trazem
letras perdidas.

Figura 2 — As letras perdidas
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Fonte: (A) RODRIGUES et al., 2020, p. 138; (B) RODRIGUES et al., 2020, p. 142.

Nas imagens (A) e (B) da figura 2, o ensino da letra se d& por meio da repeti¢do. Nao
h& preocupacdo com o contetdo — ou a falta deste - no texto, mas essencialmente com o
tracado da letra. Na obra mencionada (RODRIGUES, et al., 2020), o alfabeto é apresentado
sempre da mesma maneira: para cada atividade proposta, sugere-se a faixa etaria, a partir de 4
anos e sdo enunciados os cddigos dos objetivos de aprendizagens “correspondentes” da
BNCC (BRASIL, 2017b).

Também contrério a essa forma artificial de apresentar a escrita, Arena (1992) afirma

que,

E possivel colocar para a crianca o signo linguistico e a enunciagio
linguistica plenos de significagdo, contextualizados e marcados pela vivéncia.
Essa aproximacdo pode restituir ao ensino e a aprendizagem da lingua a
prépria lingua, antes destruida fragmentada e reduzida a sinalidade pelos
“textos” das cartilhas (ARENA, 1992, p. 80-81).

O autor ndo poderia imaginar, em 1992, que em 2022 estariamos combatendo as
mesmas ideias que naquele momento ele j& considerava superadas.

Para Silva (2013, p. 87), “A crianca desde pequena pode aprender a lingua escrita em
seu funcionamento, vivenciar situacdes de uso em que seja criada a necessidade de iniciar
esse processo de insercdo e de participacdo na cultura escrita”. A autora enfatiza a
importancia de a crianga conviver com textos reais, criando nelas a necessidade de aprender
(SILVA, 2013). Concordando com Vigotski (2021, p. 105) em que “[...] o dominio desse
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sistema complexo de signos ndo pode ocorrer exclusivamente de forma mecanica [...] por
meio de um treinamento artificial”, entendemos que o processo de aprendizagem do ler e
escrever precisa se apoiar em funcbes psicologicas complexas que se formam e se
desenvolvem ao longo da idade pré-escolar por meio do brincar com papéis sociais - atividade
que, nesse periodo da vida, guia o desenvolvimento humano. A funcdo simbdlica da
consciéncia, o autocontrole da conduta (a capacidade de se concentrar numa proposta, a
autodisciplina) e a visdo antecipada dos fins da atividade constituem bases para a apropriacdo
da escrita. Estas resultam de um longo processo que comega no gesto, envolve a fala, o
desenho, o brincar de faz de conta, antes de chegar a escrita, numa longa historia em que a
crianca vai constituindo para si a ideia de signo, sem a qual ndo ha apropriacdo efetiva do ler e
escrever (MELLO, 2021).

Por isso, as institui¢des de educacdo infantil precisam se preocupar com as condi¢des
adequadas para que as criangas vivam de fato, situacdes ricas, diversificadas, capazes de criar
novos interesses e necessidades de conhecimento nas criangas.

E nesse sentido, para chegar a escrita ndo é preciso ajudar Ivo a ver a uva, afinal Ivo

e todas as outras criangas podem ver coisas muito mais surpreendentes nesse caminho.

CONSIDERACOES FINAIS

A convivéncia com a linguagem escrita ndo deve ser negada as criancas pequenas.
Ao contrario, a escrita precisa ser apresentada as criancas em sua funcionalidade, como um
instrumento cultural, em situacgdes de leitura e escrita auténticas. Concordamos com Vygotski
(1995, p. 201, traducdo nossa) “[...] nds ndo negamos que seja possivel ensinar a ler e a
escrever as criancas de idade pré-escolar [...], mas o ensino deve organizar-se de forma que a
leitura e a escrita sejam necessérias de algum modo para a crianga”.

Os anuncios do Edital do PNLD 2022, bem como as propostas que encontramos nas
obras didaticas, apontam para o ensino do treino da escrita de letras que faz perder o sentido
real da linguagem escrita. Além disso, atropelam a infancia, numa tentativa de abrevia-la.

Concordamos com Zapordzhets (1987, p. 244) em que

[...] ndo h& que se abreviar a infancia, mas aperfeigoar seu contetdo, as
formas e os métodos de educacdo para assegurar em cada etapa evolutiva do
desenvolvimento da crianga a formacao sucessiva, por etapas, das qualidades
e capacidades da futura personalidade.
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Em dltima instancia, ndo discutimos se devemos ou ndo apresentar a linguagem
escrita na educacao infantil, mas a forma como o fazemos sem perder as especificidades desse
periodo da vida das criancas e o sentido proprio desse instrumento cultural. Para Silva (2013,
p. 252)

[...] a crianca, quando submetida ao ensino da lingua como sistema restrito a
codificacdo e decodificacdo de sinais gréficos, tem limitadas as
possibilidades de apropriagdo e objetivacdo da propria lingua e reduzidas as
possibilidades de desenvolvimento humano.

Assim, em relacdo ao nosso questionamento inicial - as especificidades da educacao
infantil sdo priorizadas neste edital? -, evidenciou-se que além de negar a especificidade da
primeira etapa da educacdo bésica, o edital busca validar a antecipacéo da alfabetizacdo para
as criancas pequenas. Velhas ideias sdo publicadas novamente por diferentes editoras,
contribuindo para a precariedade da educacdo infantil e na contramdo dos avancos
conquistados historicamente e das pesquisas que tém nos ensinado formas humanizadoras de
formar leitores e autores de texto.

No material analisado, os direitos de as criangas brincarem, interagirem com seus
pares e com os adultos, de acessarem a cultura nas suas formas mais elaboradas sdo deixados
para segundo plano. O tempo da escola das criancas pequenas ganha um novo/velho
protagonista: o livro didatico, roubando-lhes o0 movimento do corpo (agora ficam sentadas
para preencher paginas e paginas); o tempo de brincar (ndo se compreende como principal
para o desenvolvimento das criangas, mas como acessorio); o desenvolvimento da
imaginacdo — funcdo psiquica que poderia estar em franco desenvolvimento nesse periodo
com as brincadeiras de faz de conta com papéis sociais (a imagina¢do ndo sera necessaria,
pois trata-se agora de fazer conforme o modelo). E no pacote, roubam ainda, a liberdade

docente. Talvez ndo percebida nesses tempos sombrios, mas téo cara para ser conguistada.
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